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RESUMO

A tematica deste estudo foi construida a partir da minha trajetéria pessoal enquanto
mulher negra, minha atuacdo profissional como professora de educacdo basica;
minha participacdo em movimentos sociais e compreensdo tedrica sobre a
necessidade e urgéncia de se refletir sobre género e raca na escola, e para além dela.
Nesse sentido, delineia-se como objetivo geral compreender as tramas das opressoes
interseccionais de raca e género vivenciadas por adolescentes negras de uma escola
publica da cidade de Governador Valadares — MG. O estudo apoia-se em autoras do
movimento negro feminista e operacionaliza conceitualmente com corpo-territorio e
interseccionalidade. Opera-se com a interseccionalidade como ferramenta teorico-
metodoldgica e analitica para entendermos as multiplas opressées de raca e género.
Ocupam o lugar de fala as participantes da pesquisa: 12 adolescentes negras,
estudantes da educacdo basica. O material empirico foi produzido em oficinas
tematicas, registos de campo e registro de grupo de WhatsApp. As narrativas
produzidas foram analisadas por meio da analise episddica. Nos 68 episodios
analisados comparecem tensdes entre padrdo de beleza hegemobnico e a beleza
negra, preterimento afetivo, invisibilidades, sofrimentos que imprimem marcas nas
subjetividades adolescentes. As opressdes interseccionais comparecem nos
episodios em interconexdes com varios mecanismos de opressées, COmo um suposto
padrdo de beleza, colorismo, racismo institucional e racismo recreativo. Observa-se
gue embora a pesquisa tenha sido centralizada na escola, os episédios mostram que
as adolescentes negras trazem, nos corpos- territério, vivéncias de outras opressdes
de raca e género provindas de outros territérios — a casa, a rua, o bairro, as lojas, o
shopping, as redes sociais e as relagées com a policia. Os episodios narrados nesta
pesquisa trazem denudncias de como as adolescentes vivenciam, a partir de seus
corpos-territorio, a interseccionalidade de raca e género, as tentativas de regulacéo,
as vulnerabilidades, exposicdo as violéncias fisicas e simbdlicas, sobretudo a
naturalizacdo das opressdes dentro de uma sociedade estruturada pelo racismo e
sexismo. Os resultados denunciam e apontam para a importancia do conceito de
interseccionalidade como ferramenta indispensavel para pensarmos o lugar ocupado
por mulheres negras em nossa sociedade, tanto do ponto de vista tedrico, como do
ponto de vista do engajamento politico, refletindo o interesse das mulheres negras,
desde a mais tenra idade.

Palavras-chave: Adolescentes negras. Interseccionalidade. Escola. Corpo-territorio.



ABSTRACT

The theme of this work was inspired by my personal perspective as a black woman,
basic school teacher and political activism with social movements as well as the urgent
need for theoretical understanding over gender and race issues in the basic school
environment and beyond it. In this sense, this study main goal is to shed light over how
intersectionality based-upon composite race and gender social oppression are
experienced by black teenager girls from a basic school located in Governador
Valadares, Minas Gerais, Brazil. Its theoretical framework is underpinned by black
feminist scholars, focusing specifically on concepts addressing ‘body-as-territory’ and
intersectionality, which provides insightful theoretical and methodological tools to
comprehend multiple and intersecting race and gender forms of social oppression. The
empirical corpus analyzed is made up 68 episodes covering structured-interviews,
focal group meetings and WhatsApp group conversations with twelve black student
girls aged 13-t0-16 years old. Over these 68 analyzed episodes, it is shown how
struggles over hegemonic white-biased beauty standards against black beauty,
affective rejection, social invisibilities inflict personal suffering that largely shape black
girl’s subjectivity development. Those intersecting gender and race related-oppression
are manifest through various mechanisms — ‘white’-biased beauty standards, colorism,
institutional-based and recreative forms of racism. It should be noted that this inquiry
shows that, despite being conducted in the basic school environment, black girls are
deeply marked by social oppression experienced in another places — home,
community, shopping malls, social media, police approach etc. This empirical
investigation unmistakingly describes how black girls live through their bodies and
social relationships the intersectionality of gender-based and race-based forms of
prejudice, hidden forms of control, social and emotional vulnerabilities, exposure to
physical and symbolic violence and, above all, the ‘naturalization’ of social oppression
in a society deeply structured by racism and sexism. Our results make the case for the
importance of the concept of intersectionality stronger, both as a theoretical tool to
better understand the social status of black women in our society as well as their
political engagement upholding their interests from childhood onwards.

Keywords: black teenager girls, intersectionality, basic school, ‘body-as-territoy’.
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APRESENTACAO

Inspirada em autoras do movimento negro, que afirmam nos seus escritos a
luta pelo direito a negritude, refletem e denunciam as opressfes vivenciadas por
mulheres negras, como Nilma Lino Gomes, Conceic¢édo Evaristo, Djamila Ribeiro, Sueli
Carneiro, Lelia Gonzalez, Carla Akotirene, Beatriz Nascimento, Luiza Bairros, dentre
outras, fagco 0 mesmo exercicio, trazendo aqui um pouco da minha trajetoria de vida,
narrando o processo pelo qual fui me tornando negra a partir das opressoes
vivenciadas principalmente na escola, onde de fato percebo pela primeira vez a
materializacdo dos processos discriminatorios do meu corpo negro que é socialmente
construido pela diferenca (MISKOLCI, 2010).

Sou a mais nova de cinco filhos de pais semianalfabetos; fui amamentada até
0s 4 anos, quando a minha mae, que ja sabia de meu fascinio pela escola, me disse
que se eu nao pedisse mais o “leite de peito” me colocaria na escola antes dos sete
anos (idade que iniciava a educacao basica nas escolas publicas na década 1980).
Nao era comum criangas do nosso convivio social frequentarem a escola antes dos
sete anos ja que essa possibilidade so existia na rede privada de ensino. Eu cumpri a
minha parte: deixei o leite materno para ir a escola mais cedo que meus irmaos.

Minha mée fez o curso de cabeleireira no Sesiminas®, embora os cursos
tivessem como publico principal trabalhadores e familiares da industria, ofereciam-se
algumas vagas para a comunidade em geral, o que possibilitou que ela ingressasse
no curso. Durante o curso, ela ficou sabendo que iriam abrir uma sala de pré-escola e
surgiu ali a oportunidade de cumprir a promessa de eu ir para a escola antes dos sete
anos. Meus pais conseguiram um desconto nas mensalidades e compraram o material
escolar para que eu conseguisse frequentar a escola aos seis anos. Recordo-me que
ao chegar a escola, achava estranho aquelas pessoas, bem diferente das pessoas da
minha familia e da maioria dos nossos vizinhos. A Unica pessoa com caracteristicas
parecidas com as minhas era a tia Alta (sim, esse € o nome dela mesmo), que fazia a

merenda e sempre me tratou com um carinho especial, e eu tinha a sensacéo de que

3Uma das ramificacdes da Federagdo das Indistrias do Estado de Minas Gerais — FIEMG, o Sesi foi
criado em 1946, sendo a principal parceria da indUstria na inclusdo social de seus funcionérios. A
instituicdo oferece programas e servigos para elevar a qualidade de vida dos trabalhadores e seus
familiares. A area de educacao oferece diversas modalidades de ensino destinadas a criancas, jovens
e adultos. (FIEMG, [2022]).


https://www.estantevirtual.com.br/livros/richard-miskolci

ela me enxergava de verdade.

Na minha turma, além de mim, tinha outro menino negro, mas que fez sempre
questdo de se manter a distancia, como se a aproximagdo comigo o trouxesse para
um lugar que ele n&o quisesse estar. Entre as diversas “brincadeiras” racistas, os
apelidos como “cabelo de ariar panela”, “macaca”, “tanajura”, “amendoim torrado”,
“Kichute” (ténis preto muito utilizado no periodo) e as vivéncias nesse ambiente hostil,
vou ressaltar a lembrangca da minha primeira festa junina: fato emblematico da
opressao vivida naguele meu primeiro ano de escola.

Estavamos no patio da escola para o nosso primeiro ensaio, era preciso definir
0s pares, a professora deixou que as criancas se organizassem. Eu ficava observando
a formacéo de pares, a disputa para dancar com determinadas meninas. Em um
determinado momento a professora interviu e perguntou quem seria 0 meu par. Um
grupo de meninos comecgou a discutir e disseram que dancariam com qualquer
pessoa, menos comigo. Apesar de muito constrangida, eu permanecia com um Sorriso
no rosto, até ouvir um dos meninos dizer que ndo passaria a vergonha de dangar com
uma menina que tem o “cabelo de bombril”. Nado consegui mais segurar o choro, pedi
a professora para voltar para sala, ela permitiu a minha volta e disse para eu ficar
calma, pois iria conseguir alguém para dancar comigo. Eu fiquei na sala de aula
sozinha até o final do ensaio e depois fui para a casa.

Essa foi a primeira vez que eu tive consciéncia de uma discriminagéo por ser
negra e, mesmo apO0s muitos anos, cada detalhe daquele dia é forte em minha
memoria e ecoa as harrativas e opressoes vividas pelas pessoas negras, como tao
bem narra Conceigao Evaristo em “Becos da Memdria” (EVARISTO, 2017). Eu ndo
gueria mais aquele cabelo; aos seis anos eu quis apagar meus tragos negroides,
embora inconsciente, era uma tentativa de distanciamento da negritude.

Nesse mesmo dia, cheguei em casa e disse para a minha mée que gueria muito
alisar meu cabelo para ficar bonita para a festa junina. No outro dia, disse estar
passando mal para nao ir a escola e so6 retornei dois dias depois do acontecido com o
cabelo alisado. O alisamento era feito por um produto caseiro a base de soda caustica
que deixa varias feridas no couro cabeludo e comigo néo foi diferente: cabeca ferida,
mas cabelo liso!

Minha mée e minhas irmas ja haviam passado por varias situacbes de



opressoes e “violéncias simbdlicas™ devido ao cabelo. Penso que, por isso, mesmo
sem saber 0 que aconteceu no ensaio da festa junina, minha mée alisou meu cabelo,
talvez na tentativa de que eu ndo passasse por situacdes parecidas como as delas.
Fazer o curso de cabeleireira foi uma forma de proteger as filhas de algumas dessas
opressodes vivenciadas em alguns salées onde a maioria dos profissionais diziam que
nao trabalhavam com “aquele tipo de cabelo”.

Logo que cheguei a escola, a professora veio me avisar que ja tinha conversado
com um dos colegas para dangar comigo. Até hoje fico imaginando como foi essa
conversa e tenho até medo de pensar quais 0s argumentos usados por ela para o
convencer a dancar comigo.

Chego ao primeiro ano do ensino fundamental de uma escola publica ja
alfabetizada. Um dia, eu disse a professora que ela estava escrevendo meu nome
errado, pois ela estava colocando o K mailusculo no meio do Erika e o correto era usar
o “k” minasculo. A professora disse para eu deixar de ser atrevida, que “gente da
minha cor tinha que aprender a ficar calada ou ia apanhar muito na vida”; sem saber
até hoje se o “apanhar” era no sentido figurado ou literal, mesmo apés ir para as séries
seguintes, tentava me manter calada para ndo ser percebida e discriminada. Esse
episodio foi um marco no meu processo de silenciamento.

Na escola, sempre fui batizada por inUmeros apelidos por parte dos meus
colegas, todos relacionados aos meus tragos negroides. As vezes, eu inventava
alguma doenca para néo ir a escola e descansar daquele ambiente que era tao hostil
para mim. Por outro lado, eu queria estar ali, a busca por saberes me fascinava. Eu
sempre me esforcei para ser a melhor da turma e conquistar amigos a partir desse
lugar. Aprendi a ser “gente boa” e me sujeitar a situagdes de subserviéncia, e isso me
ajudou a ter “amigos e amigas” durante toda a minha trajetéria escolar.

Quando ainda estava cursando o ensino fundamental, eu ia com frequéncia a
Unido Operaria® (da cidade de Governador Valadares- MG) com meu pai que era da
equipe de diretores de um dos sindicatos que funcionava neste local, e eu pude ajudar-

na leitura de alguns documentos (na feitura e execucéo de cartazes) ja que meu pai

4 A violéncia simbdlica é essa violéncia que extorque submissdes que sequer sdo percebidas como
tais, apoiando-se em "expectativas coletivas”, em crencas socialmente inculcadas. Como a teoria da
magia, a teoria da violéncia simbdlica apoia-se em uma teoria da crenc¢a, ou melhor, em uma teoria da
producdo da crenca, do trabalho de socializacdo necesséario para produzir agentes dotados de
esquemas de percepcdo e de avaliacdo que lhes fardo perceber as injungdes inscritas em uma
situagdo, ou em um discurso, e obedecé-las. (BOURDIEU, 2011, p. 171).

5 Refiro-me a um espago comum onde funcionavam diversos sindicatos.



nao € alfabetizado. Foi ali que conheci pessoas de movimentos sociais diversos e
comecei a participar no engajamento politico.

Aos dezesseis anos, eu ja ocupava o lugar de vice-diretora de um partido
politico. Meu primeiro voto foi em minha mée, candidata & vereadora. Além de ser uma
mulher negra conhecida no bairro Sado Paulo, por possuir um saléo de beleza, cujos
os clientes eram em sua maioria também negros, ela se envolvia com as atividades
da associagéo do bairro e também trabalhos de filantropia.

Esse bairro vive nos meus afetos. Uma lembrancga € o meu encanto por festa
junina, que era algo de familia. Por alguns anos acontecia na nossa rua o “Arraia da
Natalicia” (minha mae), organizado por minha familia e vizinhos. Meus pais moraram
por 43 anos em uma mesma casa, no bairro Sdo Paulo. Embora eu tenha saido do
bairro aos dezenove anos, eu ainda me sinto pertencente a ele. O bairro Sdo Paulo
faz parte do meu existir, € um dos meus lugares seguros de memoéria afetiva.

Nesse sentido, a territorialidade comparece de forma significativa nas minhas
vivéncias no bairro Sao Paulo, pois, apesar de atualmente ndo morar no bairro,
persiste em mim (e na minha familia) o sentimento de pertencimento.

Na forma individual, a territorialidade se refere ao espaco pessoal imediato, que
em muitos contextos culturais sdo consideradas como inviolavel. Coletivamente, a
territorialidade € uma forma de regular as interacfes sociais e reforcar a identidade do
determinado grupo (HAESBAERT, 1999).

Logo que iniciei minha participagdo em movimentos sociais, tenho sempre o
contato com discussfes que tangem guestdes étnico-raciais, porém, no inicio, ainda
tinha dificuldade de participar ativamente dessas discussdes. Mulheres pretas como
Eliana Antunes (Bina) e Ana Aparecida de Jesus (Ana Afrof) ja faziam essas
discussbes e eu as olhava com admiracdo, mas devido a todas as violéncias e
silenciamentos que ja tinha vivenciado anteriormente, ainda era uma tentativa de
invisibilizar minha negritude para fugir de situagdes de racismo.

Meu primeiro emprego foi aos 18 anos, quando ainda estava terminando o
Ensino Médio, prestando assessoria para um candidato a deputado estadual. Entre

as pessoas nessa funcdo, eu era a de menor salério, embora fosse a Unica com

6 Mulheres negras que sédo referéncia do movimento negro e Comunidades Eclesiais de Base que sédo
comunidades inclusivistas ligadas principalmente a Igreja Catdlica que, incentivadas pela Teologia da
Libertacéo, se espalharam principalmente nos anos 1970 e 80 no Brasil e na América Latina. Sobre
Bina ndo temos referéncia, mas a Diocese de Governador Valadares fez uma homenagem a Ana Afro
(in memoriam) em sua pagina nas redes sociais. (DIOCESE VALADARES, [2022]).



experiéncia em campanha eleitoral. Um fato marcante desse periodo foi um evento
na Ordem dos Advogados do Brasil (OAB) e o entdo candidato a deputado estadual
pediu que eu e outra assessora o representassemos no evento.

Quando cheguei ao local, a “colega de trabalho” fingiu que n&o me conhecia e
se apresentou como Unica representante do candidato, o que me fez voltar para casa
chorando. Naquele momento, ndo conseguia entender os motivos da atitude de minha
colega de trabalho e o porqué de tudo isto.

No outro dia, ela me chamou e explicou que aquele ndo era um ambiente
apropriado para pessoas como eu, minhas roupas eram muito simples para o evento,
fatores que poderiam prejudicar a pessoa que estdvamos representando.

Ao terminar o Ensino Médio, acompanhada de duas colegas brancas, saimos
pela cidade a procura de emprego. Tinhamos curriculos parecidos, alguns cursos na
area administrativa e o ensino médio técnico em administracao de empresas. Poucos
meses depois, minhas duas amigas ja estavam trabalhando e eu continuava a busca.
Nesse periodo, apos terminar o ensino médio, vivi frustracdes afetivas e também por
nao conseguir emprego. Nao havia perspectiva de cursar o ensino superior, uma vez
gue a cidade s6 tinha faculdades particulares com mensalidades que ndo caberiam
no orcamento da minha familia. Morar em outra cidade, mesmo que para estudar em
alguma universidade publica, também era algo distante da minha realidade financeira.

Aos dezenove anos, conheci o pai do meu filho, primeira pessoa que assumiu
uma relagéo publica comigo. Eu sempre fui vista como uma mogca inteligente, bacana,
excelente amiga, mas nao era para hamorar. Tive alguns namoros antes disso, todos
sob a proibicdo (dos parceiros) de trocar afeto publicamente ou assumir a relacéo.

Para ressaltar a importancia da dimenséo afetivo-sexual do preterimento da
mulher negra, a socidloga Ana Claudia Lemos Pacheco, escreve da perpetuacdo do
ditado popular brasileiro em que “branca é para casar, mulata é para f..., preta para

trabalhar”. A autora argumenta:

[...] hd uma representagéo social baseada na raca e no género, a qual regula
as escolhas afetivas das mulheres negras. A mulher negra [...] estaria fora do
‘mercado afetivo’ e naturalizado no ‘mercado do sexo’, da erotizagdo, do
trabalho doméstico, feminizado e ‘escravizado’; em contraposicdo, as
mulheres brancas seriam, nessas elaboragdes, pertencentes ‘a cultura do
afetivo’, do casamento, da unido estavel. (PACHECO, 2013, p. 25, aspas do
original).

Logo depois do meu aniversario de 20 anos, descubro que estou gravida. Tive



conflitos familiares e, por este motivo, fui morar na casa da minha irma Sandra. La
estou eu, mulher preta, desempregada, gravida. Logo apds o nascimento do Savio,
eu me casei com o pai dele e um ano mais tarde j4 tinha sido abandonada; aos vinte

e dois anos era divorciada e com um filho de dois anos para cuidar.

Figura 1 — Distribuicdo das pessoas de 10 anos ou mais que viviam em unido conjugal por cor e tipo

de uniéo
CASAMENTOS ﬁ
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Distribuic3o das pessoas de 10 anos ou mais que viviam |
em unido conjugal por cor e tipo de uniao 23
Em 26 —

Branca Preta Parda
Casamento civil e religioso 51,9 32.2 34,4
Somente casamento civil 16.1 17.7 18.5
Somente casamento religioso 2.4 3.5 4.6
LInido consensual 29.4 46,6 42.6

% de homens que se unem com mulheres de diferentes cores ou racas

Homens Homens Homens Homens Homens
brancos pretos amarelos pardos indigenas
(asiaticos)

Brancas 75.3 26.4 24 26.1 16.6
Pretas 3.6 39.9 6.8 3.9 3.1
Amarelas 0.6 1.4 L4 2 Q,.9 1
Pardas 20.4 32.1 24,7 a9 13.9
Indigenas 0.1 0.2 03 0.1 65.4
% de mulheres que se unem com homens de diferentes cores ou racas
Mulheres Mulheres Mulheres Mulheres Mulheres
brancas pretas amarelas pardas indigenas
Brancos 73.7 25,5 22 24.4 16.9
Pretos 4.6 50.3 .8 6.8 3.9
Amarelos Q.5 1.1 38.8 .7 0.8
Pardos 21.1 22.9 29,2 68.1 13.8
Indigenas 0.1 0.2 0.3 0.1 64,6

Fonte: IBGE/Censo (2010).

Segundo dados do IBGE, nés, as mulheres negras, somos as que menos se
casam e somos, em sua maioria, mdes solos’. Na maioria das vezes, 0 amor nédo
abrange as mulheres negras. O racismo € uma das principais engrenagens dos
padrbes de beleza e da construcdo do desejo. Por isso, muitas de ndés fomos
preteridas pelo simples fato de sermos negras, conforme figura 1 (IBGE, 2010).

O meu filho estava com dois anos quando consegui um emprego ha
Universidade Vale do Rio Doce - UNIVALE, e tive a oportunidade de fazer uma
graduacéo com a bolsa concedida para funcionarios. Sempre sonhei com o curso de
Direito, entretanto, devido a minha situacdo socioecondmica, eu tinha que optar pelo
curso mais barato.

A escolha pelo curso de Historia foi a partir do valor da mensalidade, horario do

7 Mae que assume de forma exclusiva todas as responsabilidades pela criacéo do filho, tanto financeiras
guanto afetivas, em uma familia monoparental. (Dicionario VOLP).



curso (manha, pois trabalhava tarde e noite) e o local do curso que aconteceria no
Campus | da Universidade, localizado no bairro Vila Bretas, onde eu levava meu filho
com frequéncia e o deixava na brinquedoteca®.

No intervalo do trabalho da biblioteca do Campus Il da Univale, estava eu
sentada em uma praca quando passou uma professora da Instituicdo, Prof® Dra Licinia
Maria Correa, elogiou as trangas que eu usava e perguntou o motivo do olhar triste.
Eu disse estar apenas cansada e estabelecemos um dialogo de alguns minutos. Ela
reafirmou a importancia de eu terminar a graduagédo sendo uma mulher negra, além
de sugerir algumas leituras, entre elas o livro da professora e pesquisadora Nilma Lino
Gomes, “A mulher negra que vi de perto” (GOMES, 1996).

Dias depois, a secretaria do curso de Histéria me entregou um envelope com
algumas copias de textos, artigos sobre mulheres negras com um recado da entdo
professora com quem conversei rapidamente uma Unica vez, mas que foi marcante
em minha trajetoria de busca por minha identidade, enquanto mulher negra.

O livro da Nilma aumentou o meu sentimento de pertencimento a um grupo
social. Comecei a entender melhor sobre identidade. Inspirada por ele e por Licinia (a
professora que me apresentou a obra de Nilma), o meu trabalho de conclusdo de
curso foi um artigo sobre professoras negras em Governador Valadares na década de
1990.

Durante o tempo que trabalhei na biblioteca, passei por varias “situagoes
classicas de racismo”. Fui confundida com as pessoas que trabalham na limpeza, o
gue indica o lugar de subalternidade ocupado pela pessoa negra, padrao este que &
socialmente construido. Além disso, vivenciei a incredibilidade da minha competéncia
e também ouvi diversas vezes a frase: “eu quem pago seu salario”, a cada vez que as
normas da biblioteca n&o atendiam a anseios pessoais de algum estudante.

Apbs a concluséo da graduacdo, passo no meu primeiro concurso publico na
Superintendéncia Regional de Ensino de Governador Valadares (SRE). E nesse
espaco que compreendi que meu distanciamento das discussdes raciais ndo me
protegia do racismo.

Tinha uma colega de setor que duvidava com frequéncia da minha capacidade
intelectual e cognitiva. Entretanto, quando era preciso fazer algum trabalho que

necessitava de pegar peso, era eu que ela sempre chamava. Ela usava abertamente

8 Laboratorio dos cursos Normal Superior e Pedagogia.



0 argumento de que “pessoas negras tém mais forga fisica”. Essa situagao reforca as

afirmacdes da filésofa Sueli Carneiro:

Quando falamos do mito da fragilidade feminina, que justificou historicamente
a protegdo paternalista dos homens sobre as mulheres, de que mulheres
estao falando? Nos, mulheres negras, fazemos parte de um contingente de
mulheres, provavelmente majoritario, que nunca reconheceram em si mesma
esse mito, porque nunca fomos tratadas como frageis. Fazemos parte de um
contingente de mulheres que trabalharam durante séculos como escravas
nas lavouras ou nas ruas, como vendedoras, quituteiras, prostitutas...
(CARNEIRO, 2019, p. 314).

Em 2009, exonerei do cargo da SRE, pois estava com uma filha recém-nascida,
além do menino de 10 anos e sem uma rede de apoio para cuidar deles. Nesse
momento, eu tinha um cargo de quarenta horas semanais na SRE e outro cargo de
vinte e quatro horas em uma outra escola, no distrito da cidade. Mesmo sabendo de
todas as dificuldades financeiras que iria enfrentar futuramente, optei pela exoneracéo
para conseguir conciliar o trabalho e o cuidado com os meus filhos.

As discussdes sobre racismo se tornaram cada vez mais presente em minha
vida, mas eu ainda néo participava ativamente de um movimento organizado, essas
discussbes aconteciam apenas nos meus espacos de atuacao profissional em meu
processo formativo. Minha formacéo, nesse sentido, aconteceu de forma mais
significativa a partir das tutorias que participei, entre os anos de 2013 a 2015 em
cursos de extensado oferecidos pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG)
no polo da Universidade Aberta, em Governador Valadares que debatiam sobre
relacdes étnico-raciais.

A partir de 2014, comecei a integrar coletivos. Fui me tornando cada dia mais
negra e mais consciente da importancia de fazer enfrentamentos em todos 0s espacos
que eu estiver. Visto que “minha cor sempre chega primeiro” e junto com ela chegam
0 preconceito e a discriminacéo, mas também a minha luta.

Sempre fui ativa no sindicato da minha categoria e penso que, por isso, em
2018, fui convidada a fazer parte de uma chapa como uma das diretoras. Como
diretora desse sindicato, eu consegui entender com mais nitidez o que é o racismo
institucional.®

Minhas vivéncias sindicais foram marcadas por opressdes interseccionais, por

vezes internamente no sindicato, outras externamente, por estar como diretora. As

9 Sobre racismo institucional conferir no préximo capitulo.



pessoas nos demonstravam de forma subjetiva e, algumas vezes, até de forma
objetiva, que nosso lugar ndo era ali. Existe no minimo um incémodo quanto a nos,
mulheres negras, ocuparmos um lugar de tomada de decisGes. Foram inUmeros 0s
episédios de silenciamentos, de agressdes e naturalizacdo de diversas opressoes.

Penso que a minha presenca, como mulher negra, apontando o0 racismo
reproduzido e fazendo o enfrentamento, trouxe avanc¢os, entretanto, eu nao tive saude
mental para prosseguir. Ja fago tantos enfrentamentos em minha vida cotidiana e
agregar mais um espaco para o enfrentamento, minou ainda mais minha saude
mental, ja fragilizada diante de tantas opressfes narradas aqui, somadas a outras que
vivenciei e ndo tive oportunidade de narrar.

No inicio de 2020, decidi me ingressar no GIT, mas o valor da mensalidade era
incompativel com minha renda. A existéncia de uma possibilidade de bolsa, me fez
participar do processo seletivo, ser aprovada e conseguir a bolsa pela Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Contudo, esse beneficio
foi cancelado ainda no primeiro semestre, devido aos cortes de verbas do Governo
Federal.

O pré-projeto inicial apresentado ao GIT era sobre a Escola Estadual Professor
Nelson de Sena, primeira escola da cidade. A proposta era a analise em uma
perspectiva historica, o que seria consoante com minha formacéo. Ja no inicio do
curso, ao contextualizar minha trajetéria de vida, a professora Dra. Maria Celeste Reis
Fernandes de Souza, na disciplina Fundamentos da Ciéncia e Pesquisa, me fez
ponderar sobre o meu objeto inicial de pesquisa, ressaltando a importancia de ocupar
o meu lugar como mulher negra na academia, em funcdo da minha trajetéria como
professora negra e ativista do movimento negro, como membra de trés coletivos
(Abayomi/GV, Mais Mulheres no Poder e o Diversidade, Género e Negritude) que
discutem as tematicas relacionadas a negritude, género, diversidade sexual e a
interseccionalidade destas tematicas. Portanto, a cada aula, em cada disciplina, me
parecia mais urgente trazer, para o0 ambiente académico, as discussdes sobre as
opressdes interseccionais vivenciadas por nos, mulheres negras, seja na educacao
bésica, na graduacédo ou na pés-graduagao.

Em minha experiéncia como ativista, destaco o Coletivo Abayomi/Gv®

(Governador Valadares). Criado por seis mulheres negras, o coletivo surgiu da

10 Rede Social do Coletivo Abayomi/Gv: https://lwww.instagram.com/coletivoabayomigvl/



necessidade e do desejo, que emanava nessas mulheres, de intensificar as lutas
pelos direitos de igualdade da populacédo negra. Trata-se de um grupo de pessoas
negras (adultas e criancas), que buscam em suas ag0es proporcionar oficinas de
valorizagéo da cultura afro-brasileira, entre elas a da Boneca Abayomi; estabelecendo
uma acao pedagogica para resgatar identidades culturais do povo negro.

O grupo Mais Mulheres no Poder!! fomenta debates, lutas pela igualdade de
género e a producdo de estratégias para a inclusdo democrética, por meio da
promocéao de formagéo, seminérios e encontros que visam ao empoderamento destas
mulheres; busca, em sua esséncia, incentivar e apoiar as lutas feministas por justica
social e o enfrentamento contra todas as formas de opressao. Na filosofia do coletivo,
entendemos que ndo pode haver democracia real enquanto houver desigualdades
estruturais, baseadas nas diferencas de género, raca, geracao, orientacdo sexual,
territorio, deficiéncia e origem socioeconémica.

O Sindicato dos Trabalhadores em Educacao de Minas Gerais - Sind-UTE/MG
criou os Coletivos de Igualdade Racial e outro de luta contra a LGBTfobia. Na subsede
de Governador Valadares, fundou-se um coletivo que discute Diversidade, Género e
Negritude!?. O objetivo, nesta acéo, é a promocéo da igualdade racial e a inclusdo da
diversidade para superar 0s preconceitos em todas as instancias sociais e a busca
pela qualidade na educacao com acdes voltadas principalmente para a formacéo dos
profissionais da educagao.

Dentre as diversas ac¢des desenvolvidas pelos coletivos, em diversos espacos,
as oficinas e conversas com as adolescentes negras sdo bem impactantes. Ouvir
dessas adolescentes negras 0os mais diversos relatos sobre as inUmeras opressdes
vivenciadas por elas me faz tracar um paralelo sobre minha adolescéncia na escola e
minha atuacdo como professora. Com essas vivéncias € marcas no meu COrpo-
territério que chego ao mestrado.

Em uma visita a casa da MariaTerezinha Bretas Vilarinho; que foi minha
professora no curso de histéria e com a qual mantenho lagos afetivos bem estreitos
até hoje, fui incentivada a fazer o processo seletivo do mestrado e concorrer a bolsa
para custear as mensalidades. Levo a possibilidade de fazer o processo seletivo do

mestrado para as colegas do Coletivo Abayomi/GV e do Coletivo Diversidade, GEnero

11 Rede social do grupo Mais Mulheres no Poder: https://www.facebook.com/maismulheresnopoder
12 Rede social do Coletivo Diversidade, Género e Negritude:
https://www.instagram.com/coletivo.sindute.gv/



e Negritude/SIndUTE — subsede de Governador Valadares, que se comprometeram a
ser minha rede de apoio, mesmo antes de eu fazer o processo seletivo e/ou saber do
resultado.

Fui aprovada, consegui uma bolsa pela Coordenacéo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), entretanto, uma semana depois recebo a noticia
do corte de verbas na educacédo, o que ocasinou a perda da bolsa. Esse foi um dos
muitos desafios enfrentados durante o mestrado, pagar o valor de uma mensalidade
que ndo cabe no meu orcamento. Isso s6 foi possivel com a ajuda de algumas
pessoas e a dimunuicdo de gastos de um orcamento ja bastante restrito de uma mae
solo de dois filhos, que € arrimo de familia.

Como foi 0 meu percurso no mestrado até aqui? Desafiador em muitos
aspectos. Tivemos poucas aulas presenciais, pois o inicio do mestrado coincidiu com
o inicio da pandemia da Covid 1913, momento de inseguranca e incertezas em nossas
vidas. Adaptacdo a novas tecnologias, a educacao a distancia, medo constante da
morte e o luto pela morte de familiares e amigos. Um virus que chega ao pais e tem
seus maiores impactos entre a populacdo negra; afetou fortemente as mulheres
negras em relacéo a outros grupos de mulheres (ONU MULHERES, 2020).

Durante o periodo que cursei as disciplinas obrigatorias e optativas do
mestrado, também convivi com a naturalizacdo do racismo (em frases e ideias) e essa
vivéncia de opresséo foi mais um dos muitos desafios que enfrentei em minha vida.
N&o faltaram questionamentos, ainda que sutis, sobre o0 meu nao lugar no mestrado,
minha capacidade intelectual e a desvalorizacdo de pesquisas sobre temas que

envolvem a populacao negra. Segundo Nilma Lino Gomes (2021):

O processo de descolonizacdo das mentes e das praticas como agédo de
combate ao racismo nas sociedades é tenso e conflituoso. A educacéo talvez
seja 0 espaco em que essa tensdo é mais visivel. Ha apagamentos histéricos
e epistemoldgicos presentes nos curriculos, nas propostas e nas praticas
educacionais, tanto na Educacao Bésica quanto no Ensino Superior que so
serdo superados se 0 campo educacional e a producdo cientifica
compreenderem-se como espagos que precisam descolonizar-se.(GOMES,
2021, p.435).

13 COVID-19 é a doenca causada por um novo Corona virus chamado SARS-CoV-2. A OMS soube deste novo
virus pela primeira vez em 31 de dezembro de 2019, ap6s um relatério de um conjunto de casos de 'pneumonia
viral' em Wuhan, Republica Popular da China. Em 11 de margo de 2020 a OMS (Organizagdo Mundial de Saude)
14 Liderangas do movimento de mulheres negras alertam para os efeitos das discriminacdes de raca e
género na pandemia. (ONU MULHERES, 2020).



O trecho evidencia o quanto a cor da minha pele chega primeiro em qualquer
espaco que eu esteja e como provoca preconcepcdes, muitas vezes estereotipadas.
O corpo que habito, junto & minha cor da pele, sdo marcas que permeiam todas as
relacbes que estabeleco em qualquer espaco que eu esteja — um “corpo territorio”
(MIRANDA, 2020; MANZI; DOS ANJOS; 2021
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1 INTRODUCAO: A cor da minha pele chega primeiro

Uso a expressao “A cor da minha pele chega primeiro” nesta introducéo para
elucidar que as relagcdes sociais da populacdo negra séo pautadas primeiramente pela
cor da pele e outros tracos negroides. Para a professora e pesquisadora Nilma Lino
Gomes?®, “o primeiro olhar é para os caracteres fisicos, para as nuances de género e
de cor e ja vem carregado de valores e preconceitos acumulados historicamente”.
(GOMES,1996, p. 23).

O objeto deste estudo foi construido a partir da minha trajetéria pessoal
enquanto mulher negra, tendo a trajetdria escolar marcada por opressdes
interseccionais; minha atuacao profissional como professora de educacao bésica,
presenciando no cotidiano escolar diversas opressdes vivenciadas pelas estudantes
negras; minha participacdo em coletivos que organizam rodas de conversas, palestras
e oficinas sobre tematicas relacionadas ao racismo e o sexismo, fundamentadas em
feministas negras; e didlogos mantidos no GIT com as professoras Dra. Fernanda
Cristina de Paula, Dra. Maria Celeste Reis Fernandes de Souza e a Dra. Eunice Maria
Nazarethe Nonato.

Dentro desse contexto, define-se como questéo orientadora da pesquisa: como
se tramam as opressdes interseccionais de raca e género nas vivéncias de
adolescentes negras, estudantes da educacdo basica? Nesse sentido, delineia-se
como objetivo geral compreender as tramas das opressoes interseccionais de raca e
género vivenciadas por adolescentes negras de uma escola publica da cidade de
Governador Valadares — MG. A partir disso, desdobram-se objetivos especificos
como: identificar nas vivéncias das adolescentes negras 0s entrecruzamentos de raca
e género; identificar esses entrecruzamentos no contexto escolar; analisar nessas
vivéncias as opressdes que as permeiam e o0s enfrentamentos feitos pelas
adolescentes; e explicitar as tramas das opressdes vivenciadas pelas adolescentes
negras e as marcas em seus corpos.

As referéncias teoricas foram balizadas preferencialmente por pessoas negras,

em sua maioria mulheres. Essas escolhas foram feitas no intuito de dar visibilidade a

15 Professora titular e emérita da UFMG e ex-ministra, cientista é referéncia na pesquisa e na luta
antirracista e pelas ac¢des afirmativas, vencedora do prémio “Carolina Bori Ciéncia & Mulher” na area
de humanidades, uma homenagem da SBPC as cientistas brasileiras destacadas e as futuras cientistas
brasileiras de notdrio talento, que leva o nome de sua primeira presidente mulher, Carolina Martuscelli
Bori. (JORNAL DA CIENCIA, 2022).
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essas vozes historicamente silenciadas e contrapor a dita objetividade e neutralidade,
gue mantém as posicdes de autoridade no centro académico, marginalizando vozes
subalternas, com a alegacéo algumas vezes do excesso da subjetividade (RIBEIRO,
2018; CARNEIRO, 2019; KILOMBA, 2019; COLLINS; BILGE, 2021).

As escolhas tedricas feitas reconhecem, pois, a importancia da divulgacéo de
producado intelectual de mulheres negras, que se colocam como produtoras de
conhecimento engajadas na dendncia histérica de tudo aquilo que fere suas
existéncias e de outras tantas pessoas negras. Estabelecemos, também, um didlogo
com o campo da Geografia Humana e Cultural com as discussfes sobre territorio,
territorialidade e operamos com o0 conceito corpo-territério, fundamentando-nos
nesses estudos e nos de outras/os pesquisadoras/es negras (SANTOS, 2000;
GOMES, 2003; DE PAULA, 2017; MIRANDA, 2020; MANZI; DOS ANJOS; 2021).

Entendemos 0s corpos negros, na perspectiva de Milton Santos, geografo
negro, como marca visivel de objetivacao que identifica e separa a cidadania do outro.
Em nosso pais, a cidadania dos negros é geralmente, estropiada, fundamentada por
principios escravocratas ainda enraizados e que mantém estere6tipos que recaem em
todos os aspectos das relacdes sociais (SANTOS, 2000).

Nesta introducdo e em outros trechos desta pesquisal®, escrevo na primeira
pessoa, em conformidade com a gedgrafa Fernanda Cristina de Paula, coorientadora

deste estudo, mulher negra:

[...] assumo a primeira pessoa do singular na redacgdo, isso porque a
pesquisadora que sou ndo é separada de meu corpo € meu corpo € relagédo
com o mundo. Logo, minhas formas de conhecer e pensar as probleméticas
aqui presentes, assim como minha préatica geogréfica sdo inseparaveis do
meu proprio eu corpo-mundo. (DE PAULA, 2017, p. 39).

Nesse sentido, carrego a trajetdria de construgdo do meu proprio corpo
enquanto territério, seus atravessamentos e a relacdo desse corpo com o mundo.
Pego como referéncia também outras mulheres negras como Sueli Carneiro,
Conceicédo Evaristo, Djamila Ribeiro, Leila Gonzalez, Nilma Lino Gomes, Patricia
Collins e bell hooks'’, mulheres negras que ressaltam a inseparabilidade da relacdo

16 O plural” nés” é assumido no texto quando se refere ao compartilhamento das outras mulheres que
me acompanham neste estudo (orientadora, mulher branca, e coorientadora, mulher negra).

17 Respeitando a escolha da autora, 0 nome de bell hooks é empregado em letra mindscula que criou
esse nome em homenagem a sua avlo e 0 emprega em letra mindscula como um posicionamento
politico que busca romper com as conveng@es linguisticas e académicas, dando enfoque ao seu
trabalho e ndo a sua pessoa. (FIDALGO, 2021).
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entre producédo intelectual de nossas vivéncias e praticas. Destaco ainda que de
acordo com bell hooks (2013) é importante dar credibilidade a experiéncias que estao
a margem do modelo hegeménico.

Esta pesquisa vincula-se ao Nucleo Interdisciplinar Educacgéo, Saude e Direitos
(NIESD), laboratério do GIT que se engaja em atividades de ensino, pesquisa e
extensdo, em analise das dinamicas territoriais, atravessadas por marcadores sociais
etarios, de género, classe, raga etc..., e que parte da premissa da educagdo como um
direito basico. Interessa-nos, pois, uma pesquisa que tenha como lécus de realizagédo
a escola. Nilma Lino Gomes (1996) denuncia a presenca de um conjunto de
conviccdes raciais no cotidiano escolar, o que também é denunciado em documentos
legais no campo da educacdo que visam o estabelecimento de rela¢cées equanimes
no que se refere a raga e género. (BRASIL, 1988; BRASIL, 1996; BRASIL, 2003;
BRASIL, 2004; BRASIL, 2008).

O campo de pesquisa € a Escola Estadual Abilio Rodrigues Patto, localizada
no bairro Esperanca de Governador Valadares, e o material empirico foi produzido
com doze adolescentes negras em oficinas tematicas.

Entendermos as opressdes no seu aspecto interseccional (GONZALEZ, 1982;
1983; 1988; BAIRROS, 1995; CARNEIRO, 2003; 2019; hooks,1995; 2013; DAVIS,
2016; RIBEIRO, 2018; KILOMBA, 2019; AKOTIRENE, 2019); em suas dimensdes de
raca e de género como parte da estrutura que produzem a subordinacdo de
adolescentes negras.

A opcao por adolescentes, € intencional, por elas se constituirem parte
importante do meu ativismo e pela necessidade de estudos que pautem a
adolescéncia, na perspectiva interseccional (GOMES, 2003; WELLER, 2012;
NASCIMENTO; DE PAULA; SOUZA, 2020).

Como um fio que une a trama, opera-se com a interseccionalidade de raca e
género, como categoria tedrica, metodolégica e analitica, e utiliza-se a analise
“episddica”, acompanhando o exercicio feito por Kilomba (2019) no livro “Memdrias
da plantagdo: episddios de racismo cotidiano”. Constata-se que as opressoes
vivenciadas pelas adolescentes, transbordam da escola e alcangcam outros territorios,
imprimindo suas marcas nos corpos territérios, como expressa, Eliane'8, 16 anos, uma

das adolescentes, participantes deste estudo e cuja narrativa, intitula esta dissertacao:

18 Nome ficticio para preservar a identidade das adolescentes.
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“‘Eu estou cansada, muito cansada”. Convidamos vocé a escuta desses corpos-

territorio.
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2 CABECA FERIDA, MAS CABELO LISO : Escolhas tetricas

Uso a expressao “cabeca ferida, mas cabelo liso” para fazer uma alusao a
primeira vez que alisei meu cabelo, como j& narrado. Acontecimento emblematico,
pois traduz como sistemas de opressdes interseccionais nos fazem violentar nosso
corpo para sermos aceitas dentro do padréo de beleza eurocéntrico. Para a fildsofa

Djamila Ribeiro:

Racismo é um sistema de opresséo que visa negar direitos a um grupo, que
cria uma ideologia de opresséo a ele. Portanto, fingir-se de bom moco e ndo
ouvir o que as mulheres negras estdo dizendo para corroborar com o lugar
gue o racismo e o0 machismo criaram para a mulher negra é ser racista.
(RIBEIRO, 2018 p. 39).

Nesse sentido, Ribeiro (2018) afirma ainda que o movimento feminista precisa
ser interseccional, ponderando o componente racial as especificidades de ser mulher.
Para existir uma sociedade sem hierarquizacdo de género, se faz necessario pensar
as interseccdes como primazia das agdes, tendo em vista a existéncia de mulheres
gue sofrem o atravessamento de outras opressdes, como o racismo. Por isso, se faz
necessario o uso da interseccionalidade para analisarmos os sistemas de opressdes
de raca e género interligados.

A socidloga Ana Claudia Lemos Pacheco, também, defende o uso dos termos
cor/raca, em sua tese de doutorado, quando discutiu a soliddo da mulher negra,
afirmando que ’'cor’ e ‘raca’ sao categorias que nao podem ser descartadas ou
substituidas pelo conceito de etnia ou de etnicidade (PACHECO, 2008, p. 36).

Para a melhor compreenséo desses sistemas de opressdes, pautadas pela
interseccao de raca e género vivenciados pelas adolescentes negras, este capitulo
apresenta escolhas tedricas para definicdo dos conceitos de raca, racismo estrutural
e institucional, género, interseccionalidade e corpo territério.

O meio académico reflete a invisibilidade da discriminacéo interseccional da
menina, jovem e/ou mulher negra. No texto publicado originalmente no livro “Racismos
Contemporaneos” (2003) e republicado no livro “Pensamento Feminista: conceitos
fundamentais”, organizado por Heloisa Buarque de Holanda (2019), Sueli Carneiro
evidencia essa invisibilidade racial nos estudos e a¢cdes do movimento de mulheres,
assim como a pouca atencédo dada a tematica de género no movimento negro e a

mulheres negras que participam desses movimentos sociais e questionam suas
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praticas excludentes (CARNEIRO, 2019).

Para a autora, as mulheres negras precisam “enegrecer’ as pautas do
movimento feminista e levar a discussao sobre opresséo de género para o movimento
negro, requerendo uma diversificacdo das praticas politicas, afirmando a mulher negra
como ser politico e exigindo reconhecimento das diferencas e desigualdades das
sobreposicoes de opressdes de raca e género (CARNEIRO, 2019).

A adocdo da palavra racga € intencional neste estudo, na sua dimensao social e
politica em conformidade com estudiosas como Gonzalez (1983), Caneiro (2003),
Gomes (2005), Ribeiro (2017, 2018), Davis (2016), dentre outras. O uso do termo raca
entra na concepcao de que pessoas sdo lidas socialmente como racializadas e, em
funcdo disso, sofrem preconceito e discriminacdo, em uma sociedade desigual,
denunciando hierarquizacdo de determinados grupos, a partir do fenétipo e
especificidade sociocultural (GOMES, 2005, 2019).

Segundo Gomes (2005, 2019), na sociedade brasileira, o termo raca abarca
melhor a discriminacdo que afeta a populacdo negra brasileira. A autora destaca que
0 uso do termo é baseado em sua dimenséo politica e social, pois o0 racismo em nossa
sociedade é orientado pelos aspectos fisicos dos individuos. Para o fildsofo Silvio Luis
de Almeida (2020), “raca ainda € um fator politico importante, utilizado para naturalizar
desigualdades e legitimar a segregacdo e o genocidio de grupos sociologicamente
considerados minoritarios” (ALMEIDA, 2020, p. 31).

Por isso, o termo raca € o que melhor dimensiona a opressdo contra a
populacdo negra brasileira, embora o termo deva ser usado com cautela. Devemos
ficar atentas ao sentido atribuido a ele e ao contexto em que é usado, pois sabemos
que ndo é um conceito estatico e que sua origem veio de uma fundamentacao
biolégica, dentro do paradigma de raca inferior e raca superior, reforcado através dos

estudos e pesquisas de diversos cientistas. Para Gomes (2012):

Ao ressignificar a raca, 0 movimento negro indaga a proépria histéria do Brasil
e da populacdo negra em nosso pais, constréi novos enunciados e
instrumentos tedricos, ideoldgicos, politicos e analiticos para explicar como o
racismo brasileiro opera ndo somente na estrutura do Estado, mas também
na vida cotidiana das suas proprias vitimas. Além disso, da outra visibilidade
a questao étnico-racial, interpretando-a como trunfo e ndo como empecilho
para a construcdo de uma sociedade mais democratica, onde todos,
reconhecidos na sua diferenca, sejam tratados igualmente como sujeitos de
direitos (GOMES, 2012, p. 731).
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A historiadora Schwarcz (1993), em um recorte historico a respeito de discursos
sobre a populacdo negra em nossa sociedade, afirma que, ainda hoje, eles séo
fundamentados em teorias racistas do final do século XIX e as do inicio do século XX.
Entre as vérias teorias raciais arraigadas no nosso pais, uma das mais propagadas €
o “mito da democracia racial”.

A pesquisadora também explica que embora nunca tenha usado a expressao
“‘democracia racial”’, Gilberto Freyre, no livro Casa Grande Senzala, na década de
1930, difunde pelo mundo a percepcdo de um Brasil com uma experiéncia das
relac@es raciais harmoniosas. Na década de 1950, com pesquisas coordenadas pela
Organizacao das Nacfes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), fica
evidenciado os conflitos raciais existentes em nosso pais e que a democracia racial
demonstrada no livro Casa Grande Senzala era um mito (SCHWARCZ,1993).

Para Almeida (2020), a partir da década de 1930, em decorréncia da
necessidade de unificacdo nacional, devido ao processo de industrializacédo, surge o
discurso da democracia racial, em que a desigualdade racial é transformada em
diversidade cultural, formando a paisagem nacional. Para o autor, o0 mito da
democracia racial foi muito eficiente, pois é incorporado como um dos aspectos
centrais para analise da sociedade brasileira, envolvendo, além questdes de ordem
moral, estratégias de dominac¢éao politica, econbmicas e raciais.

Portanto, consideramos o racismo como um processo histérico e politico, ao
afirmarmos que faz parte da estrutura social brasileira, e apresenta-se de maneira
naturalizada, oferecendo uma légica para a reproducao das formas de desigualdade
e opressdes que moldam a vida social na atualidade, engendrado em rela¢gdes de

poder.

[...] detém o poder os grupos que exercem o dominio sobre a organizagao
politica e econbmica da sociedade. Entretanto, a manutencdo desse poder
adquirido depende da capacidade do grupo dominante de institucionalizar
seus interesses, impondo a toda sociedade regras, padrdes de condutas e
modos de racionalidade que tornem ‘normal’ e ‘natural’ o seu dominio.
(ALMEIDA, 2020, p. 40, aspas do original).

Decorrente do racismo estrutural, o autor aponta para o racismo institucional e,
nesse caso, “0 dominio se da com o estabelecimento de parametros discriminatorios
baseados na raca, que servem para manter a hegemonia do grupo racial no poder”
(ALMEIDA, 2020, p. 40). O racismo institucional € um mecanismo do racismo

estrutural que regula parametros discriminatorios fundamentados na raca, que servem
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para sustentar a hegemonia do grupo racial no poder. Esses parametros atuam sobre
a cultura impondo padrdes estéticos e praticas de poder de um grupo social em
relacdo ao outro, torna-se o parametro civilizatério social (ALMEIDA, 2020).

Esse parametro pode ser identificado em instituicbes como a escola, com seu
ideal de neutralidade que silencia as diferencas, cooperando para a manutencao da
discriminacao direcionada as marcas sociais como raca, género, origens territoriais,
culturais e sociais. As caracteristicas corporais como o cabelo, nariz, cor da pele, pénis
ou vagina, culturalmente se tornam marcadores de raga, género e classe; imbuidas
de poder e definem o lugar social dos individuos. (GOMES, 1996; MISKOLCI, 2010)

Diante disso, Almeida (2020) afirma que o racismo estrutura a sociedade e
regula nossas relagbes, dentro de uma naturalidade; seja de forma consciente ou
inconsciente. O racismo é estrutural porque associa-se a organizacao econdémica e
politica da sociedade. Portanto, ao falar de racismo institucional, o autor afirma que a
imposicao de regras e padrdes racistas por parte da instituicdo esta vinculada a ordem
social que condiciona sua atuagdo a uma estrutura social. Portanto, as instituicbes
materializam nossa estrutura social racista (ALMEIDA, 2020).

Afirmamos assim que a escola é uma das instituicbes de reproducdo do
racismo estrutural, dando sentido e continuidade a essa estrutura. O racismo, por um
lado, cria vulnerabilidade e, por outro lado, cria poder (ALMEIDA, 2020); a escola
como instituicdo “é um territério, por se constituir como relacional, no qual transitam
0s sujeitos, as histérias, as memarias, as tradicdes, os rituais, as culturas e os valores
que o constituem e que se encontram enredados em relagdes de poder”.(SOUZA;
FONSECA, 2018, p. 147).

Entendemos que o racismo estrutural representa um processo histérico que
coloca em condi¢cfes de desvantagens a populacdo negra, onde essas condi¢des sao
reproduzidas nas esferas econdmicas, politicas, culturais e até nas relacdes
cotidianas em forma de humor. Para designar o uso do humor como mecanismo de
reproducao do racismo, usaremos o termo Racismo Recreativo cunhado por Moreira
(2020) como referéncia a “piadas” e/ou “brincadeiras”, supostamente inofensivas, mas
gue associam as caracteristicas fisicas e/ou culturais de pessoas negras como algo
inferior ou repulsivo.

Para o autor, o racismo recreativo esta escondido em uma “categoria de humor”
para retratar as caracteristicas fisicas e culturais da populacdo negra como sinal de

inferioridade moral. Tem como propdésito afirmar que nés negros somos inferiores e
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devemos ocupar um lugar subalterno em nossa sociedade. Piadas e/ou brincadeiras
racistas refletem a moralidade e apontam quem merece respeito, reforcando a ideia
de subalternidade da populacdo negra (MOREIRA, 2020).

E possivel afirmar o protagonismo historico das mulheres negras no Brasil
desde sua chegada aqui como escravizadas. Em relagdo a movimentos organizados,
essas mulheres participavam em instituicbes dos movimentos negros, partidos
politicos, pautando as questdes das mulheres nessas instituicées.

No livro “Lugar de negro”, Gonzalez (1982) afirma que o movimento negro nao
estava livre do machismo. Nesse contexto, mulheres negras atuaram contestando o
feminismo hegeménico e dando visibilidade as demandas raciais. Como marco
temporal, principalmente a partir da década de 1970, as mulheres negras feminizaram
0 movimento negro e enegreceram o movimento feminista. (CARNEIRO, 2003; 2019).

Entretanto, o feminismo negro ganha poténcia a partir da segunda onda?® do
feminismo, entre as décadas de 1960 e 1980, nas qual feministas negras conquistam
espacos para escrever sobre o tema, criando uma literatura feminista negra. Essas
feministas negras, direcionam criticas ao feminismo hegemaonico por invisibilizar ou
nao questionar o lugar da mulher negra na estrutura racista e sexista da sociedade,
além de usarem como modelo de andlise um padrdo do que é "
a partir das experiéncias de mulheres brancas (BAIRROS,1995; RIBEIRO, 2018;
2019; CARNEIRO, 2019; KILOMBA, 2019).

7

Penso que é importante ressaltar que nomear opressdes como de raca e

ser" mulher constituido

7

género sem hierarquiza-las € uma tentativa de romper com a divisdo de uma
sociedade desigual. Essas desigualdades sao criadas em uma estrutura de opressao
que privilegia determinados grupos em detrimento de outros, pelo modo como se
articulam as categorias raca e género,

No sentido epistemoldgico, os contradiscursos sao importantes para retirar as
mulheres negras do lugar de invisibilidade e de silenciamentos. Ha a necessidade da
quebra de silenciamentos diante das opressdes imbricadas de raca e género

vivenciadas por mulheres negras desde a primeira infancia, e pode-se incluir a

19 No livro “Quem tem medo do feminismo Negro” ( 2018) relata que a primeira onda, chega no Brasil
no século XIX, tem como grande nome Nisia Floresta com predominancia de reividica¢cfes voltada ao
direito ao voto e a vida publica. A segunda onda década 1970, tem como principais reividicacdes a luta
pela valorizag&o do trabalho da mulher, direito ao prazer e contra a violéncia sexual, além do combate
a ditadura militar.


https://negrasoulblog.files.wordpress.com/2016/04/lc3a9lia-gonzales-carlos-hasenbalg-lugar-de-negro1.pdf
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importancia deste estudo com adolescentes negras (GOMES, 2003; RIBEIRO, 2018,
CANEIRO, 2019; KILOMBA, 2019; AKOTIRENE, 2019; COLLINS, BILGE, 2021).

Na epistemologia constituida no feminismo negro, destacamos a influéncia
mutua entre teorias e vivéncias, foca-se nas experiéncias e ideias das mulheres
negras. E importante entendermos que a narrativa sempre deve estar vinculada a
pessoa que narra e € nesse sentido que o feminismo negro faz uso do conceito de
“Lugar de fala” (RIBEIRO, 2017).

Nossas falas como mulheres negras devem ser pautadas em nossos territérios
e territorialidades, com seus pertencimentos, localizacdes sociais, distincdes e
enfrentamentos cotidianos. Ocuparmos lugares sociais e refletirmos sobre nossa
localizacdo socioespacial/social é fundamental para assumirmos nossos lugares de
fala ao pensarmos racismo e sexismo. Para Ribeiro (2017), todas as pessoas
possuem lugares de fala, pois estamos falando de localizac&o social e as experiéncias
individuais refletem sobre o lugar social, dai a importancia de se promover a
multiplicidade de vozes e romper com o discurso unico e totalizante (RIBEIRO, 2017,
KILOMBA, 2019).

Diante das incertezas, discriminacdes e opressfes, SOmos negras e negros da
diaspora africana que construimos e expandimos a nossa afrobrasilidade nesse pais.
Os processos de construcao identitaria tem tido lugar, sobretudo no Movimento Negro,
no contexto das lutas antirracistas (GOMES, 2018). A definicdo de Movimento Negro
Brasileiro é trazida nesse estudo como “agdes organizadas realizadas por mulheres e
homens negros para afirmacao da identidade negra e luta contra o racismo, nédo é
uma instituicao especifica” (GOMES, 2018)

A respeito do protagonismo das mulheres negras, no Brasil, quero destacar a
realizacdo da Marcha Nacional das Mulheres Negras 2015 contra 0 Racismo e pelo
Bem Viver, no dia 18 de novembro, em Brasilia. Participei com minha filha, que na
época tinha seis anos, e outras mulheres do Coletivo Abayomi/GV, em uma das

experiéncias mais significativas da minha vida, enquanto mulher negra e ativista.

A ocupagédo das ruas de Brasilia — DF por mais de 50 mil mulheres negras
significou denunciar o racismo, o genocidio da populacdo negra, romper com
0s esteredtipos de ndo ser padrdo de beleza, denunciar a exclusdo, a
pobreza, o feminicidio, a violéncia, significou romper com as cortinas do
passado, com o ranco da escraviddo, ainda presentes no cotidiano das
mulheres negras, independente da posi¢do social que ocupem na sociedade
brasileira. (AMNB, 2016, p.4).
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Figura 2 — Macha das Mulheres Negras, Brasilia — 2015

Fonte: Arquivo pessoal / Coletivo Abayomi: Eu e a Ana Afro (in memorim).

E preciso detalhar o modo como se compreende género neste estudo. O
conceito de género comparece nesse estudo enquanto diferencas socialmente
construidas, fonte de poder que hierarquiza e que impacta mais negativamente sobre
a mulher. A autora Nilma Lino Gomes afirma que “hascemos em sociedades com
hierarquias de género aprendidas social e culturalmente” (GOMES,2019, p. 610).

Compreendemos género como uma forma de constituicdo de relagbes sociais
de poder e que engendram desigualdades e dominac¢des (SCOTT, 1990;
CRENSHAW, 2002; RIBEIRO, 2019; CARNEIRO, 2019; KILOMBA,; 2019; COLLINS,
BILGE, 2021) ao se imbricarem com outras relacdes, como raca e classe, para
estruturar a realidade social. Entretanto, para alcangar o objetivo de pluralidade de
experiéncias e vivéncias de mulheres, contrapomos a visdo universal de mulher
branca. Uma mulher negra ird vivenciar especificidades que uma mulher branca néao
vivenciara, por conta de sua localizacdo social que vai experienciar relagbes de
género de outra forma (RIBEIRO, 2017, 2018).

Nesse contexto, género também precisa ser pensado com o recorte de raca,
pois as mulheres séo oprimidas de formas diferentes. Para pensarmos nas garantias
de direitos para as mulheres, precisamos relacionar politica e representacgéo,
guestionando quem séo as pessoas que o feminino esta representando (RIBEIRO,
2018).

Para Kilomba (2019), ndo podemos compreender as opressdes de género e de

raca de forma separada, pois tal separacdo mantém a invisibilidade das mulheres
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negras nos debates politicos e académicos em comparacdo aos homens negros e
mulheres brancas. “Se a universalizacdo da categoria “‘mulheres’ nao for combatida,
o feminismo continuar4 deixando muitas delas de fora e alimentando assim as
estruturas de poder” (RIBEIRO, 2018, p. 47).

Urge, pois, um esfor¢co de descolonizacdo do conhecimento transformando a
margem em espaco de resisténcia. Precisamos ponderar o sistema social com um
olhar critico, buscando caminhos para romper com 0 racismo institucional. Ao
contrapor o racismo epistémico, temos um processo de reconhecimento da populacao
negra enquanto individuos politicos, detentores de conhecimento e que tém
competéncia para falar sobre a questdo racial no Brasil e sobre os mais variados
temas. A acdo das ativistas negras constroi saberes e aprendizados politicos,
identitarios e estéticos-corpéreos especificos (GOMES, 2018; KILOMBA, 2019, p. 49-
50).

A autora Gomes?® (2018), ressalta a retomada politica de grupos
conservadores com o impeachment de Dilma Rousseff, a primeira mulher eleita
presidenta do Brasil. O pais vivencia cotidianamente ataques a institucionalidade
democratica e isto pode ser acompanhado frequentemente nesses ultimos anos. A

autora ja denunciava:

[...] Crescimento da cultura do 6dio, da intolerédncia e do racismo religioso;
incertezas sociais diante do aumento da pobreza, das desigualdades e da
violéncia; incertezas educacionais diante de retrocessos nas politicas
educacionais, da vigilancia conservadora e autoritaria no que se refere as
guestdes de género, diversidade sexual e raca; incertezas emocionais diante
da forca psicologica e destruidora do racismo, principalmente, sobre a
autoestima de tantas criancas, jovens e adultos negros e pobres (GOMES,
2018, p. 114).

Segundo Djamila Ribeiro (2018), abarcamos raca e género de modo
indissociavel € importante para ressignificar o conceito de humanidade, pois as
mulheres negras néo séo lidas socialmente como humanas.

A interseccionalidade se apresenta como um dos conceitos-chave da discussao
empreendida aqui e diz respeito ao entrecruzamento de opressdes. Cunhado por

Kimberle Crenshaw em 2002, a no¢do de opressao interseccional é elaborada para

20 Discussoes feitas pela autora no Il Congresso Brasileiro de Pesquisadoras e Pesquisadores Negros
da Regido Sudeste - Il Copene Sudeste — com o tema “Negritude e Afrobrasilidades em Tempos de
Incertezas”, realizado em 2018 na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).
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discutir problematicas estruturais que constituem nossas sociedades. (AKOTIRENE,
2019).

Para Crenshaw (2002), a interseccionalidade opera como uma conceituagao
do problema que busca captar consequéncias estruturais da interacao entre eixos de
subordinagcdo como o racismo, o patriarcado, a opressao de classes e outros sistemas
discriminatorios que criam desigualdades responsaveéis por estruturar as posicoes
sociais das mulheres, racas, etnias, classes e outras (CRENSHAW, 2002).

Desse modo, a interseccionalidade € uma ferramenta tedrico-metodoldgica e
analitica para entendermos as multiplas opressdes de raca, género, classe social,
orientacdo sexual, entre outras. Nesse estudo, limitaremos a analise das opressdes
de raca e de género. Ressaltamos que a interseccionalidade néo estabelece uma
hierarquizacdo ou uma adicdo de opressdes e, sim, o lugar de cada adolescente a
partir de suas experiéncias de raca e género.

E importante ressaltar que outras pesquisadoras negras ja alertavam para a
necessidade de se compreender o imbricamento de raga e género, antes de o termo
ser cunhado por Kimberle Crenshaw em 2002. As contribuicbes ao tema vao ao
encontro de feministas negras brasileiras, a citar: Sueli Carneiro, Lélia Gonzalez e
Beatriz Nascimento, conforme afirma Heloisa Buarque de Hollanda, organizadora do
livro “Pensamento Feminista Brasileiro: formagao e contexto” (HOLLANDA, p. 18,
2019), “pois € o racismo que determina a prépria hierarquia de género” (CARNEIRO,
2003).

O conceito de interseccionalidade nos ajuda a compreender as relacées de
poder para buscarmos caminhos de transformacéo de determinada realidade social
através de unificacbes de sobreposi¢cdes de marcadores sociais. Nesse sentido,
usamos interseccionalidade como ferramenta teérico-metodoldgica para desvelar os
processos de interacdo entre relacdes de poder e marcadores sociais de raca e
género, em contextos individuais, coletivos e institucionais.

A interseccionalidade € um conceito relacional, fundamentado na articulacéo
entre eixos de opressdes e seus desdobramentos materiais e simbdlicos na estrutura
de poder desigual que usamos para compreender as experiéncias de individuos e
grupos sociais em seus contextos histérico-espaciais especificos.

Assumimos o conceito género como socialmente construido como se assume
no campo dos estudos de género (SCOTT, 1990; BUARQU, 2019), acrescido das

contribui¢cdes de pesquisadoras do movimento feminista negro. Assim, além de ser
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uma construcdo cultural e social, € preciso considerar a hierarquizacdo social
assumindo um aspecto de opresséo: nem todas as mulheres sédo afetadas do mesmo
modo. Género, neste estudo, é analisado de forma indissocidvel do marcador social
raca, portanto, respeita-se a alteridade das mulheres negras. Para Djamila Ribeiro, no

gue concerne a raca e género é necessario:

Pensar como as opressdes se combinam e se entrecruzam, gerando outras
formas de opresséao, é fundamental para se considerar outras possibilidades
de existéncia. Além disso, o arcabouco teérico e critico trazido pelo feminismo
negro serve como instrumento para se pensar ndo apenas sobre as proprias
mulheres negras, categoria também diversa, mas sobre o modelo de
sociedade que queremos. (RIBEIRO, 2018, p.122,123).

A pesquisadora Kilomba (2019) diz “que os conceitos de ragca e género se
fundem estreitamente em um s6.” A autora argumenta que analisar esses conceitos
separados “mantém a invisibilidade das mulheres negras nos debates académicos e
politicos”, pois esses mecanismos de opressdes se entrelacam. (KILOMBA, 2019, p.
98).

A interseccionalidade nos permite compreender melhor como a opressao racial
e de género operam juntas a partir de uma experiéncia que s6 pode ser enxergada ou
visibilizada nessa interseccdo. Por este motivo, as vivéncias dessas opressfes por
adolescentes negras ndo podem ser analisadas separadamente. A sobreposicédo de
opressdes geram especificidades a partir de marcas identitarias em diversos
atravessamentos, como raca, género, orientagdo sexual, dentre outros.

Nesse sentido, recorremos ao conceito de interseccionalidade para abarcar as
implicacdes estruturais de influéncia mutua entre dois ou mais eixos de opressao.
Entendendo que as identidades nao renunciam nenhuma das suas marcagoes,
mesmo que nem todas estejam evidenciadas, analisaremos quais estruturas
atravessam esses corpos e suas subjetividades. (AKOTIRENE, 2019).

Esse conceito oferece instrumentalidade conceitual e metodolégica para
entendermos o racismo e o sexismo de forma imbricada; impedindo o desvio analitico
para apenas um eixo de opresséo ou reducdes simplistas de somas de marcadores
sociais e/ ou suas hierarquizagbes (AKOTIRENE, 2019; RIBEIRO, 2018).

Enfatizamos a complexidade da construgédo da identidade de adolescentes
negras, em um pais que a interseccionalidade entre raca e género opera como
engrenagem para aumento da desigualdade social. Considerando as opressdes

interseccionais de raca e género como um processo historico e politico, podemos
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afirmar que essas sdo parte integrante de nossa estrutura social e precisamos analisa-
las sob os diversos pontos da institucionalidade e do poder.

Este estudo busca evidenciar as contribuicbes do feminismo negro para
compreendermos o corpo da mulher negra enquanto territério, no qual se imprime
fortemente as marcas do racismo estrutural e as marcas historicas da dominacao de
raca e género. Por isso, retomamos algumas praticas do periodo escravocrata para
contextualizacéo histérica da dominac¢do dos corpos negros.

A autora Grada Kilomba (2019) narra, em seu livro “Memdérias da Plantacéo:
episodios de racismo cotidiano”, a pratica de amarrar a boca do/a escravizado/a com
uma mascara do silenciamento, usado pelos senhores para controlar os corpos
escravizados. O corpo da mulher negra era objeto de dominagéo e apropriagdo como
ama-de-leite, forca de trabalho e como objeto sexual dos senhores. ApOs as
reconfiguracdes de dominio sobre o corpo da mulher negra, atualmente, nossos
corpos materializam dispositivos que funcionam como desaprovacéo social, criando
fronteiras espaciais e simbdlicas (PACHECO, 2008).

Em relacdo a forma como corpos negros sao vistos socialmente no Brasil, o

geodgrafo Santos (2000) escreveu para a Folha de Sado Paulo um texto em que afirma:

[...] o corpo da pessoa também se impde como uma marca visivel e é
frequente privilegiar a aparéncia como condi¢&o primeira de objetivacdo e de
julgamento, criando uma linha demarcatéria, que identifica e separa, a
despeito das pretensdes de individualidade e de cidadania do outro. Entéo, a
prépria subjetividade e a dos demais esbarram no dado ostensivo da
corporeidade cuja avaliagdo, no entanto, é preconceituosa (SANTOS, 2000,

s/p).

Segundo Gomes (2002), em nossa sociedade, assim como ha escola, nossa
comunicacdo € feita pelo corpo. Um corpo é construido biologicamente e
simbolicamente através da cultura e na histéria. O corpo fala sobre nosso estar no
mundo, a partir da mediac&o espacgo-temporal.

Acerca das reflexdes de Nilma Lino Gomes sobre as representacdes e as
concepgOes sobre o corpo negro e o cabelo crespo, afirma-se que a escola comparece
como um espaco importante de experiéncia do corpo negro, onde se desenvolve o
tenso processo de construcdo da identidade negra (GOMES, 2003). Ainda sobre as

ponderacoes da autora:
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O corpo fala a respeito do nosso estar no mundo, pois a nossa
localizacdo na sociedade da-se pela sua mediacdo no espaco e no
tempo. Estamos diante de uma realidade dupla e dialética: a0 mesmo
tempo que é natural, o corpo é também simbdlico.[...] As diferentes
crengas e sentimentos, que constituem o fundamento da vida social,
séo aplicadas ao corpo. (GOMES, 2002, p. 41).

Eduardo Miranda (2017) utiliza a categoria corpo-territério nas discussdes
sobre docéncia e decolonialidade, a partir de proposi¢cdes afro-brasileiras. O autor
analisa o corpo enquanto territorio, por meio de contribuicdes sobre territorio advindas
da Geografia, entendendo que corpo, assim como o territério, evidencia demarcacoes,
bem como o acumulo de elementos culturais, e, portanto, reverbera alteridades,
identificacbes, semelhancas ou distingdes. Afirma-se as relacbes de poder que se
imp0&e aos corpos, regras e valores, sobretudo no que se relaciona com as hierarquias
estabelecidas entre os grupos hegemonicos e os subalternizados (MIRANDA, 2017).

Para o autor, ressaltar os atravessamentos das experiéncias nos corpos €
importante para fortalecimento dos fundamentos de uma educacdo democrética. O
corpo-territorio deve ser ensinado, para que 0s sujeitos assumam o protagonismo dos
seus corpos e aprendam a criticar a objetificacdo que Ihes € imposta (MIRANDA, 2020,
p. 51). Essa categoria analitica se mostra potente para o campo da pesquisa e das
praticas educativas, posto que essa dimensao:

[...] propicia ao individuo entender o que esta ao seu redor a partir do seu
préprio corpo, de si mesmo, sua posse sobre 0 seu corpo, assim como uma
territorialidade em constante movimento que para onde se desloca carrega
consigo toda a bagagem cultural construida ao longo das suas trajetérias. O
corpo é o lugar zero do campo perceptivo, € um limite a partir do qual se
define o outro, seja coisa ou pessoa.(MIRANDA, 2020, p. 69-70).

A partir de uma perspectiva decolonial, Haesbaert (2020) apresenta um
panorama de diversos estudos sobre a relagcdo entre o corpo como territorio e os que
vinculam territorio/terra como corpo. O autor ressalta a importancia de entendermos o
espaco geografico a partir da espacializacdo do corpo. Ele ressalta as contribuicdes
dos movimentos feministas, das mulheres indigenas e de geodgrafas feministas, para
as quais “o corpo nao pode ser tratado de modo neutro e universal, pois tem raca,
sexualidade e género — além, é claro, de idade (faixa geracional) e classe
socioeconémica” (HAESBAERT, 2020, p. 77).

As autoras Manzi e Dos Anjos (2021), em um exercicio interseccional entre raca

e género, apresentam as marcas histéricas de opressdo sobre os corpos das
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mulheres negras e assumem as territorialidades desses corpos:

Pensar as lutas das mulheres negras em torno do seu corpo enquanto
territorialidade nos permite entender como diversas relacdes de poder sédo
disputadas nesse espaco mais intimo da sua existéncia, pelo fato de sua
subalternidade estar diretamente associada a sua corporeidade negra e
feminina. Pensar o corpo como territério viabiliza considerar a
interseccionalidade da raca, do género e da classe na sua materialidade
corporal, como locus de opressdo, mas também de resisténcia. Pensar as
territorialidades das mulheres negras na escala do corpo significa romper com
a dicotomia entre espacgo publico e privado, reafirmando o poderoso lema
feminista: o pessoal € sempre politico. (MANZI; DOS ANJOS; 2021, p. 13-
14).

Diante das argumentacfes apresentadas acima sobre corpos negros, corpo-
territorio e territorialidades, fundamentada pelo feminismo negro, entendo o corpo da
mulher negra como um territério com dinamicas de conquista e dominacao durante o
periodo escravocrata e que se reconfiguram na sociedade brasileira atual. Nesse
sentido, os corpos das adolescentes negras sao corpos-territério cujas territorialidades
se forjam, em sua materialidade corporal, nas opressodes interseccionais de raca e

género.
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3 “O COLETIVO ABAYOMI CHEGA AO MESTRADO” (ANA AFRO): Escolhas
metodoldgicas

Trancar as tramas da interseccionalidade de raca e género inscritas nos
corpos-territorio € uma tarefa desafiadora. Somos muitas e carregamos Varios corpos.
Meu corpo como mulher, filha, méae, trabalhadora, ativista, pesquisadora, que carrega
a coletividade de tantas companheiras negras e seus corpos; corpos das participantes
do estudo: mulheres, adolescentes, filhas, estudantes, companheiras nesse processo
de pesquisa. Esses corpos me fazem optar por abrir este capitulo que relata os
procedimentos metodoldgicos da pesquisa, com a fala de Ana Afro, compartilhando
comigo, com orgulho e alegria, a minha entrada no mestrado.

Como feminista negra, desenvolvo este estudo como contraponto as
pretensées de universalidade e neutralidade da ciéncia tradicional e utilizo a
perspectiva interdisciplinar para compreender realidades complexas dessas
adolescentes negras. Nesse sentido, recorremos a interseccionalidade, categoria
central para o feminismo negro, como ferramenta tedrica metodoldgica e analitica,
pois ela nos permite analisar os atravessamentos de raca e género de maneira
imbricada. (RIBEIRO, 2018; KILOMBA, 2019; AKOTIRENE, 2019).

A autora Akotirene (2019) usa a metafora de avenidas para argumentar que as
mulheres negras sdo colocadas em avenidas de identidades de raca e género. E
preciso assumir que essas avenidas se entrecruzam pela via da interseccionalidade.
A desconsideragao da interseccionalidade é para a autora “promotora de acidentes”,
posto que ao se usa-la fora da triade teoria-metodologia-andlise, incorre-se nos
perigos da naturalizacdo de modos de olhar que s&o universais: trata-se de raca e
ignora-se o0 género; trata de género e ignora-se a raca.

As dimensdes simbdlica e institucional que moldam nossas vivéncias delineiam
percursos de aceitacdo ou transformacao. Existem escolhas individuais, mas elas
estdo dentro de uma contextualizacdo. As vivéncias de opressfes das estudantes
negras nao podem ser compreendidas somente por meio de uma categoria de analise,
€ necessario articular raca e género para demostrar como o multiplo sistema de poder
produz lugares sociais distintos para cada individuo e grupo (CRENSHAW, 2002;
COLLINS, BILGE , 2021).

Nesta perspectiva, a interseccionalidade € usada aqui como ferramenta teérico-

metodoldgica, refutando o ponto de vista da colonizacdo e enfatizando o ponto de
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vista de n6s mulheres negras, em um ato de resisténcia linguistica e metodoldgica.

E necessario desnaturalizar olhares universalizantes, atentando ao fato de que
“acidentes” sdo ocasionados contra a mulher negra porque ela é mulher, carrega as
opressdes de género, e porque ela também é negra, carrega as opressoes de raca, e
outros marcadores sociais como os de classe social.

A interseccionalidade é orientadora do modo de producao do material empirico
e nos convoca a sensibilidade analitica de perceber as condi¢des estruturais do
racismo e do sexismo sobrepostas, que enredam mulheres negras (AKOTIRENE,
2019). Pode-se afirmar, também, que algumas pesquisadoras negras, como Akotirene
(2019), Collins e Bilge (2021) e Kilomba (2019), utilizam esse conceito para que se
ligue a pratica ao ativismo.

Por isso, sinto-me confortavel ao mobilizar esse conceito como ferramenta
tedrica nesse estudo, uma vez que ja o utilizava na pratica enquanto membra nas
oficinas do Coletivo Abayomi, as quais inspiram a escolha dos procedimentos
metodoldgicos.

Assumimos, na pesquisa, a abordagem qualitativa e utilizamos, enquanto
procedimentos metodoldgicos, a observacéo da pesquisadora (ao inserir-se no campo
de pesquisa) e a producédo de registros de campo (realizacdo de uma oficina a partir
da minha experiéncia no coletivo de Abayomi). As adolescentes negras foram
convidadas a participarem de seis encontros com 0 grupo, nos quais realizou-se
oficinas tematicas.

A opcéo pelas oficinas é inspirada em técnicas de entrevistas em grupo que
favorecem a interacdo de participantes de um estudo, a troca de ideias e pontos de
vista, com as discussdes sendo fomentadas pela pesquisadora (FLICK, 2004).
Entende-se que essa escolha propicia minimizar a minha influéncia como
pesquisadora e ativista, mas, a0 mesmo tempo, provocadora dos relatos das
adolescentes. Reconhecemos seu ‘lugar de fala” (RIBEIRO, 2018) como as

construcdes identitarias atravessadas pelas clivagens de raca e género.
3.1 AESCOLA, CAMPO DE PESQUISA
Como professora de duas escolas de educacdo basica, com 16 anos de

profissdo e ha sete anos trabalhando nas mesmas escolas, onde o cumprimento da
Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003) alterada pela Lei 11.645/08 (BRASIL, 2008) torna
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obrigatorio o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana em todas as escolas,
publicas e particulares, sou provocadora dessas discussdes. Além das abordagens
de tais tematicas no cotidiano em sala de aula, desenvolvo ac¢des antirracistas em
projetos extracurriculares. Nesse sentido, as escolas em que trabalho, como
professora e ocupo meu lugar de fala, ttm um histérico de discussdes, nas aulas de
histdria, sobre relacdes étnico-raciais e execucao de projetos sobre a tematica.

Entretanto, escolho como campo de pesquisa uma terceira escola, fora do meu
campo de atuacdo, onde ndo tenha minha interferéncia enquanto professora de
Historia e ativista do movimento negro. Essa escolha € importante para que minha
analise enquanto pesquisadora ndo naturalize possiveis vivéncias dessas
adolescentes e para que eu perceba outras realidades que ndo sejam as do meu
cotidiano profissional.

O campo de pesquisa é a Escola Estadual Abilio Rodrigues Patto, localizada no
bairro Esperanca, zona urbana da cidade de Governador Valadares. Atende as etapas
de ensino fundamental e médio, nas modalidades regular e EJA. A escolha da escola
foi feita com base nos dados do Sistema Mineiro de Administracdo Escolar que nos
mostra que o ensino fundamental dessa escola é constituido em sua maioria por
pessoas do sexo feminino.

A escola tem um total de 282 estudantes no Ensino Fundamental (6° ao 9° ano)
com uma preponderéancia de género: 161 s&o do sexo feminino; 121 do sexo
masculino. Em relacdo a raca, a tabela abaixo mostra a preponderancia de negros

(pardos e pretos):

Tabela 1 — Porcentagem de estudantes no Ensino Fundamental por cor/raga — 6° ao 9° ano

Raga/cor Valor Absoluto Porcentagem
Pardos 127 45,035%
Pretos 83 29,432%
Brancos 70 24,822%
Indigenas 02 0,709%
Total 282

Tabela feita pela autora com base nos dados do SIMAVE (Sistema Mineiro de Administracdo Escolar)
Dados da pesquisa de campo (2022).
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Com base no critério utilizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2011) para a definicdo de pessoas negras (pretos e pardos), utiliza-se a
autodeclaracdo. Este foi o critério para a escolha das participantes do estudo;
estudantes que se autodeclarassem pretas e pardas, dos dois ultimos anos do ensino
fundamental. (8° e 9° ano).

Em meu primeiro contato com o diretor da escola para apresentar a proposta
da pesquisa, conversamos sobre a socioespacialidade na qual a escola esta inserida
e sobre o perfil de estudantes que a frequentam. Ele se mostrou sensivel quanto as
diversas formas de discriminacdo e preconceito e demonstrou preocupacfes com a
necessidade de qualificacdo das/os profissionais para lidarem com essa tematica.

Naquele momento, maio de 2022, as/os profissionais da escola estavam
voltando de um periodo de greve, por isso a dificuldade em iniciar a pesquisa. No
primeiro momento a escola estava esvaziada, pois a maioria das/os profissionais
aderiram a greve e ao retornarem da greve era necessario aplicar as atividades
avaliativas para o fechamento do bimestre com data estipulada pela Secretaria de
Estado de Educacéo de Minas Gerais.

Para a escolha das participantes do estudo, faco o primeiro contato com uma
turma do 8° ano e 3 turmas do 9° ano, turno matutino, acompanhada da supervisora
da escola. Me apresento como membra do Coletivo Abayomi; explico que vou realizar
uma oficina de Boneca Abayomi, ja feita por mim e pelo Coletivo que participo desde
ano 2015 em diversos espacos, mas principalmente em escolas da cidade e regiao.
Convido “as meninas, preferencialmente negras”; (Registro de Campo) para
participarem de uma oficina que seria realizada na biblioteca, ap6ds o intervalo de
recreio. Explico que “estou dando preferéncia para as meninas negras porque a oficina
trata de questdes raciais” (Registro de Campo).

Refletindo sobre essa abordagem, observo que a opcéo de falar para toda a
sala sobre o “preferencialmente negras”, causou incobmodos. Por exemplo, lembro-me
que uma estudante negra, “escorregou da cadeira, como se estivesse desejando se
esconder daquele assunto”(Registro de Campo) e talvez fosse interessante fazer uma
abordagem via documentacéo escolar, onde se declarassem negras. Registro essa
reflexdo para enfatizar dilemas de pesquisas que abordam a tematica racial e também

ao fato de que ocupar o lugar de adolescente negra ndo é facil face ao racismo
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estrutural e chega a ser doloroso, como discutiremos na analise.

3.2 A PRIMEIRA OFICINA E AS PARTICIPANTES DO ESTUDO

Os Griots?!, contadores de histéria da Africa Antiga, eram considerados
mensageiros oficiais e guardides de tradicfes, responsaveis por firmar transacdes
comerciais entre o0s impérios e comunidades, além de passar aos jovens
ensinamentos culturais, sendo hoje em dia a prova viva da for¢a da tradigéo oral entre
0s povos africanos.

Entre as muitas histérias do povo negro, preservada pela histéria oral, esta a
da boneca Abayomi. A palavra é de origem Yoruba e significa “aquela que traz
felicidade e alegria” ou “encontro precioso”. Conforme os Griots, em certas tribos
havia o costume de confeccionar Abayomis como amuletos de protecao espiritual.

As Bonecas Abayomis seriam confeccionadas nos interiores dos navios
negreiros, durante o transporte daqueles africanos que seriam escravizados no Brasil,
e simbolizam hoje, a resisténcia do povo afro-brasileiro, em particular das mulheres
negras.

As criancas eram separadas de suas familias para serem trazidas para o Brasil
e ficavam chorando. Entdo as mulheres que estavam nesse navio rasgavam as
proprias vestes, faziam bonecas, sé com nozinhos, sem outro material, e mandavam
para essas criangas como forma de acalento.

A oficina de Bonecas Abayomis surgiu no Brasil na década de 1980 através da
artesd e educadora popular maranhense Waldilena Martins (Lena Martins). Para a
educadora popular, a historia da Abayomi, relacionada ao periodo colonial, ndo é
verdadeira, afirmando ser um mito de origem.

Mesmo com poucos indicios histéricos que relacione a Abayomi ao periodo
escravocrata no Brasil, respaldadas na concep¢do que muitas das nossas historias
foram preservadas apenas pela oralidade, o processo de confec¢cdo das bonecas
Abayomi busca reafirmar identidades negras. Por isso, o Coletivo Abayomi-GV
(Governador Valadares) reconta a histéria da boneca, com o intuito de reconhecer a
identidade afro-brasileira, na fomentagédo de reflexdbes sobre desigualdade racial e

empoderamento da populacéo, em particular, a realidade das meninas negras.

21 Os Griots s&o contadores de historia, cantores, poetas e musicistas da Africa Ocidental. (MAWON,
2020).
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Nas oficinas realizadas pelo Coletivo, durante a realizac&o e orientacdes sobre
a confeccdo da boneca, as participantes sao instigadas a questdes norteadoras no
que refere as questbes étnico-raciais. E comum as criangas terem bonecas negras?
Ou ouvirmos historias de resisténcia a escravidao, principalmente, as que as mulheres
negras sao protagonistas? Qual a importancia de termos bonecas parecidas conosco
e sabermos de histdrias como essa da boneca Abayomi?

A partir desses apontamentos vamos construindo a boneca e conversando
sobre auséncias e silenciamentos em relagdo a populacdo negra brasileira a partir de
um olhar eurocéntrico. Na oficina, ressaltamos que os povos escravizados fizeram
diversas formas de resisténcia & escraviddo. Existe uma historia da Africa que conta
gue antes do processo de escraviddo, os europeus fizeram um processo de captura
de reis e rainhas de reinos présperos para serem escravizados aqui no Brasil. Ao
propormos as oficinas, nés do Coletivo, objetivamos que as participantes conhecam a
histéria da boneca Abayomi, consequentemente, aspectos da historia dos povos
negros africanos na diaspora. Esse é o marco orientador da oficina realizada.

As estudantes chegaram a biblioteca apés o recreio conforme combinado.
Embora eu tenha visto um numero maior de adolescentes negras nas turmas
visitadas, compareceram 16 adolescentes.

Iniciei a oficina de boneca Abayomi distribuindo os retalhos de tecidos pretos e
coloridos para as estudantes e perguntando quais delas ja tiveram boneca negra. Elas
estavam assentadas em grupos de quatro ou cinco no entorno de mesas redondas na
biblioteca da escola. Nenhuma delas tiveram bonecas negras e algumas justificativas
foram: “sao raras e caras”, “os fabricantes de bonecas sao todos brancos”, “as
pessoas ndo gostam de gente negra, imagina de boneca”.

Continuei contando sobre o significado do nome Abayomi e as duas versdes
sobre a origem da boneca; a primeira ligada a travessia do Atlantico pelos navios
negreiros e a segunda apresentada pela artesé Lena Martins??. A confec¢édo da boneca
foi acontecendo entre recortes de retalhos, nos atados e conversas ressaltando a luta
e resisténcia da populacéao negra.

Fomos partilhando conhecimentos que possibilitaram reflexdes e trocas, o que
nos permitiu resgatar a memoria da origem de uma descendéncia e construcdo da

identidade negra.

22 Disponivel em: <https://www.urdume.com.br/post/abayomi-aquele-que-traz-alegria>. Acesso em: 17
jul. 2022.
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Ao final desta oficina, apresentei a proposta de pesquisa e as convidei para
participarem das outras oficinas tematicas que pretendia discutir. O planejamento

inicial dos encontros seria a oficina da Boneca Abayomi e mais cinco encontros-, cada

encontro seria direcionado a discussdo de um tema, conforme quadro 1.

Quadro 1 — Planejamento inicial dos Encontros

Encontro | Tema Fomentacao

)] Trajetoria escolar e relagdo com a | Serd exibido o video:
comunidade escolar. (Equipe http_s:/{q_loboplay.qlobo:com/v_/6722824/ . S

Trajetdria escolar de Diva Guimaraes. (5 minutos/ exibi¢do
administrativa, pedagdgica, em 10 de maio de 2018
professores, colegas etc.)

1)) Sensacdes e emogdes que sentem | Serdo distribuidas palavras para as participantes fizessem
durante o periodo que estdo na | que a relacdo da palavra recebida com a escola.
escola, sdo ou ndo alvo de piadas e | PALAVRAS: REJEITADA, FELIZ, TRISTE, RAIVA, MEDO,
“princadeiras” que n&o gostam (Se | ACOLHIDA, RECORDACAO, SOLIDAO, INCOMODADA,
sente bem, mal, feliz, triste, | BONITA, FEIA, CABELO, ANIMADA.
incomodada, acolhida, rejeitada)

M) Pandemia do COVID-19 relagdo | Discussao do texto: Desigualdade educacional é agravada
com a escola. na pandemia.

https://sites.ufop.br/lamparina/blog/desigualdade-
educacional-no-brasil-%C3%A9-agravada-pela-pandemia
retirado em 05/04/2022

V) Vivéncias de Preconceito e | Serdo apresentados o0s conceitos de preconceito e
discriminagdo de adolescentes | discriminagdo. Depois serdo feitas as perguntas
negras dentro do ambiente escolar. | desencadeadoras.

Na sua opinido, por que ocorre o preconceito e a
discriminagdo entre as pessoas? Vocé ja presenciou ou
sofreu algum tipo de preconceito ou discrimina¢éo?
(Relatar)

V) Comparecimento do racismo e | Serdo apresentados 0s conceitos de racismo, sexismo e
sexismo no Brasil e na escola | interseccionalidade. Depois serdo feitas as perguntas
(apresentados/discutidos ou | desencadeadoras.
silenciados e em que medida | Na opinido de vocés, existe racismo e sexismo no Brasil?
atrapalha a vida das pessoas) Essas opressbes podem acontecer de forma

interseccional? E na Escola?

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2022)

As adolescentes nao fizeram objecdo a nenhum dos temas, mas percebi nas
conversas a discussao de outros temas, alguns deles ndo estavam na proposta inicial.
Recordo-me que as adolescentes entraram na biblioteca discutindo sobre tons de

pele. Essa escuta me fez entender ser importante uma discussado mais aprofundada


https://globoplay.globo.com/v/6727824/
https://sites.ufop.br/lamparina/blog/desigualdade-educacional-no-brasil-%C3%A9-agravada-pela-pandemia
https://sites.ufop.br/lamparina/blog/desigualdade-educacional-no-brasil-%C3%A9-agravada-pela-pandemia
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sobre colorismo e miscigenacdo no Brasil, perpassando por questbes sobre
identidade, embora inicialmente ndo fosse um dos temas a serem abordados.

Entre as dezesseis estudantes que participaram da oficina de boneca Abayomi,
onze delas?® demostraram interesse em participar dos préximos encontros. Uma
estudante do primeiro ano do ensino médio, ao saber sobre a oficina que havia sido
realizada pediu para participar das demais oficinas, sob o argumento de que podia
contribuir muito para a pesquisa. Aceitei a participacédo dessa estudante, entendendo
a relevancia de suas contribuicées enquanto estudante negra, que havia acabado de
concluir o ensino fundamental. Tivemos, entdo, doze adolescentes negras que
participaram das oficinas teméticas.

Com o consentimento das adolescentes e responsaveis?*, os encontros das
demais oficinas aconteceram uma vez por semana (terca-feira) durante uma hora e
vinte minutos. As oficinas comegavam com o retomada geral da oficina anterior, a
explixacdo do tema da oficina atual, exibicdo de video e/ou texto do tema da oficina.

As estudantes que ocuparam seus lugares de fala nessa pesquisa séo:

1- Eliane, 16 anos, estudante do primeiro ano do Ensino Médio, se autodeclara negra.
2- Julia, 15 anos, estudante do nono ano do ensino fundamental, se autodeclara
negona.

3- Jade, 16 anos, estudante do oitavo ano do ensino fundamental, se autodeclara
parda.

4- Bia, 13 anos, estudante do oitavo ano do ensino fundamental, se autodeclara negra.
5- Paxina, 13 anos, estudante do oitavo ano do ensino fundamental, se autodeclara
negra.

6- Bianca, 13 anos, estudante do oitavo ano do ensino fundamental, se autodeclara
parda.

7- Yohana, 13 anos, estudante do oitavo ano do ensino fundamental, se autodeclara
parda.

8- Jaqueline, 15 anos, estudante do nono ano do ensino fundamental, se autodeclara
negra.

9- Luiza, 15 anos, estudante do oitavo ano do ensino fundamental, se autodeclara

23 As oficinas foram gravadas no computador e/ou celular com autorizacdo devida das participantes e
seus responséaveis e garantindo as condicbes de privacidade e sigilo as participantes, conforme foi
descrito no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e no Termo de Assentido Livre e Esclarecido.
A primeira oficina (Boneca Abayomi) foi registrada apenas com anotac¢des de campo.

24 pesquisa aprovada por um Comité de Etica em Pesquisa CAAE: 58225222.6.0000.5157
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negona.
10- Flavia, 15 anos, estudante do nono ano do ensino fundamental, se autodeclara
negra.

11- Maria Beatriz?®, 15 anos, estudante do oitavo ano do ensino fundamental, se
autodeclara negra.

12- Patricia, 13 anos, estudante do oitavo ano do ensino fundamental, se autodeclara
negra.

Uma ponderagdo importante sobre essas estudantes € a de que oito delas
moram em lares chefiados por mulheres. Essa informacao esta em conformidade com
os dados do IBGE onde mais de 45% das familias brasileiras sdo chefiadas
por mulheres, que sdo em sua maioria negras e sem conjuge (IBGE, 2010).

Além dessa, outra informacédo que nos parece pertinente diz respeito a situacao
escolar. Na educacdo basica brasileira, espera-se que essas estudantes tenham
concluido o ensino fundamental aos 14 anos. Entre as participantes desse estudo,
sete adolescentes apresentam uma pequena defasagem em relacdo a idade
considerada adequada para a série de escolarizacao.

O contato com essas adolescentes negras, a partir de suas narrativas, mostram
auséncias, nas escolas advindas, dos entrecruzamentos das opressdes de raca e
género — mudancas no cabelo; brigas ou confrontacbes quando se sentiram
injusticadas. A escuta dessas adolescentes mostram, também, as vulnerabilidades

dos territrios nos quais vivem.

3.3 DA DINAMICA DAS OFICINAS TEMATICAS

Os principais temas que compareceram nas discussdes dos encontros das
oficinas tematicas foram: colorismo, padréo de beleza e cabelo afro, violéncia policial,
preterimento afetivo, invisibilidade e/ou descaso da instituicdo escolar em relacdo as
opressoes de raca e género, racismo recreativo. E importante ressaltar que os temas
escolhidos para cada oficina foram fomentadores das discussdes, entretanto, as

participantes davam diversos direcionamentos para as questdes inicialmente

25 Os nomes substitutos das adolescentes foram escolhidos por elas, com excec¢do da Maria Beatriz
que nao quis fazer a escolha. Para ela o nome foi escolhido pela pesquisadora, em homenagem a
Maria Beatriz Nascimento, historiadora e feminista negra. A estudante foi transferida em funcéo de
mudanca de cidade.
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abordadas incorporando outros temas as discussdes, alguns deles relacionados
acima.

Entre as dezesseis adolescentes que participaram da primeira oficina (Boneca
Abayomi), onze delas assinaram e trouxeram assinados os termos de consentimento
de participacdo da pesquisa; além da estudante que apesar de nao ter participado da
oficina, quis participar da pesquisa, totalizando doze estudantes. Entretanto, n&o
tivemos nenhuma oficina tematica com todas as doze adolescentes presentes; elas
transitaram entre as oficinas e a média de participacéo foi de dez adolescentes por
oficina. (Veja Quadro 2 — Informacdes sobre as oficinas tematicas, p.50)

Para uma comunicacao direita com as estudantes, eu criei um grupo no
aplicativo de WhatsApp. O objetivo inicial do grupo era lembra-las das oficinas.
Entretanto, o grupo era usado pelas adolescentes para avisar-me quando elas nao
poderiam ir a escola no dia da oficina, demostrando comprometimento das mesmas
com a pesquisa.

A proposta era filmar os encontros, e o primeiro encontro, que foi bastante
silencioso, por parte das adolescentes, foi flmado. No segundo encontro, duas das
estudantes me pediram para ndo usar mais a camera do notebook, argumentando que
mesmo sabendo que as imagens ndo seriam mostrados para ninguém, o fato de
saberem estarem sendo filmadas as deixavam constrangidas. Atendendo a essa
solicitacdo, o terceiro e o quarto encontro uso apenas o celular para fazer a gravacao

de voz.

3.4 DA ANALISE DO MATERIAL EMPIRICO

Compbe o material a ser analisado neste estudo um conjunto narrativo
produzido nos registros que fagco durante a minha inser¢cdo na escola: registro de
campo, a transcricdo das oficinas teméticas (incluindo a oficina Abayomi) e registros
do grupo de WhatsApp. Reconheco que a entrada na escola, o encontro com as
adolescentes, as dinamicas da oficina sdo impregnadas de quem sou: Erika, mulher
negra, mae, professora, membras de coletivos, que traz, portanto,
interseccionalidades para a pesquisa. Esse material foi transcrito para a analise e 0
interrogamos inicialmente a partir dos objetivos deste estudo (geral e especificos).

Para operar de modo analitco com esse material, mobilizamos a

interseccionalidade como ferramenta analitica para nos ajudar a compreender as
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relacBes de poder, a partir da discriminacdo e da desclassificacdo social através da
interconexdo dos marcadores sociais de raca e género, impregnando vivéncias de
adolescentes negras, em seus corpo-territérios. O que nos interessa sado essas
vivéncias que narramos na tentativa de quebrar silenciamentos e omissbes sobre
essas adolescentes com suas sobreposicOes de opressdes, pois entendemos que a
negacao da realidade da experiéncia de uma pessoa ou de um grupo € uma forma de
desumanizacéo.

A autora Grada Kilomba foi inspiradora do movimento analitico, em seu livro, ja
citado. Nele a autora transcreve as entrevistas e depois seleciona episodios baseados
em tdpicos centrais das experiéncias com o racismo narrados pelas entrevistadas,

para a analise episddica:

Uma analise episédica descreve os diferentes contextos nos quais o racismo
€ performado, criando uma sequéncia de cena do racismo cotidiano. A
composicado de varios episodios revela ndo apenas a complexidade de
experienciar o racismo — seus cenarios diversos, atores e temas -, mas
também a presenca interrupta na vida de um individuo [...].(KILOMBA, 2019,
p. 88).

Nesse sentido, Kilomba (2019) nos ampara para afirmarmos que o olhar para
as experiéncias individuais e relatos subjetivos contribui para compreendermos as
tramas das opressfes interseccionais de raca e género vivenciadas pelas
participantes do estudo.

Com base nesses argumentos, o material empirico foi inicialmente organizado
pelos registros das observacdes, registros das oficinas e registros do grupo de
WhatsApp. Sobre os registros do grupo de WhatsApp, passamos a considera-los
significativos na analise, especialmente, pelas justificativas de auséncia feitas pelas
adolescentes em determinada oficina, ass quais foram feitas de modo espontaneo,
posto que nao foi uma solicitacdo da pesquisadora.

A seguir, foi feita uma primeira analise do material identificando os epis6dios?®
gue demonstram vivéncias de opresséo dessas adolescentes. Nesse exercicio, foram

identificados, no conjunto do material, 68 episodios. Conforme quadro 2:

26 Os episodios estdo em anexo.
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Tema Boneca Quem sou | Colorismo Escolaeo Racismo Padrao de
Abayomi e trajetoria racismo Recreativo beleza
escolar institucional
N° de 16 9 7 9 10 10
participantes
Tempo de 1h30 1h20 1h20 1h20 1h20 1h20
duracdo
Fomentacédo Foi levado Foi exibido | Foi exibido Serao distribuidas | Foi exibido Leitura do
material para | um video um video palavras para as um video texto: “Como
a confeccdo | da “Dona sobre participantes sobre os padrbes
da boneca, Diva e sua | colorismo.?® | fizeram arelagdo | Racismo de beleza
feito o trajetoria da palavra recreativo®® influenciam
convite para | escolar?’. recebida com a na
a escola. autoestima
participacdo PALAVRAS: das
das outras REJEITADA, mulheres
oficinas, FELIZ, TRISTE, negras.”0
explicagdo e RAIVA, MEDO,
entrega das ACOLHIDA,
autorizacoes RECORDACAO,
SOLIDAO,
INCOMODADA,
BONITA, FEIA,
CABELO,
ANIMADA.
Episédios n° lao6 7 ao 18 19 ao 33 34 a47 48 a 56 57 a 68

Fonte: Dados da pesquisa de campo.

Foi feita uma nova escuta dos audios e outras leituras compartilhadas com a
equipe de pesquisa (orientadora e coorientadora). Observamos que, embora a
pesquisa tenha sido centralizada na escola, o conjunto dos episédios mostra que as
adolescentes negras trazem nos corpos-territério vivéncias de outras opressdes de
raca e género de outros territorios (a casa, a rua, o bairro, as lojas, o shopping, as
redes sociais e as relagbes com a policia).

Para operacionalizar a andlise, os episédios foram separados, por tematica,

conforme quadro 3, a seguir:

27 VVideo disponivel em: < https://globoplay.globo.com/v/6727824/ > Acesso em: 07 jul. 2022.

28 Video disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=DGGalLz NYDo> Acesso em: 17 jul. 2022
2% Video disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=S9GUshT Qv0> Acesso em: 17 jul.2022
30Texto disponivel em: < https://glamour.globo.com/lifestyle/colunistas/luiza-
brasil/noticia/2020/03/como-0s-padroes-de-beleza-influenciam-na-autoestima-das-mulheres-
negras.ghtmli> Acesso em: 17 jul,2022



https://globoplay.globo.com/v/6727824/
https://www.youtube.com/watch?v=DGGaLz_NYDo
https://www.youtube.com/watch?v=S9GUshT_Qv0
https://glamour.globo.com/lifestyle/colunistas/luiza-brasil/noticia/2020/03/como-os-padroes-de-beleza-influenciam-na-autoestima-das-mulheres-negras.ghtml
https://glamour.globo.com/lifestyle/colunistas/luiza-brasil/noticia/2020/03/como-os-padroes-de-beleza-influenciam-na-autoestima-das-mulheres-negras.ghtml
https://glamour.globo.com/lifestyle/colunistas/luiza-brasil/noticia/2020/03/como-os-padroes-de-beleza-influenciam-na-autoestima-das-mulheres-negras.ghtml

53

Quadro 3 — Organizacéao dos episodios por tematica e quantidade

Tematica Quantidade de episodios
Padréo de beleza e tragos negroides 22
Racismo Recreativo 12
Escola e Racismo Institucional 11
Colorismo 8
Opressdes em territérios fora da escola 8
Violéncia policial 4
Preterimento afetivo 3
Total 68

Observamos que um Uunico episodio pode apresentar mais de um tema,
entretanto, para operacionalizacdo da analise, classificamos os episédios com mais
de um tema levando em conta o tema mais evidenciado. Nesses episodios,
identificamos de modo recorrente dois mecanismos de manutencao do racismo que
se relacionam ao padrdo de beleza e ao racismo recreativo. Nos capitulos de analise,
procuramos mostrar esses mecanismos®! em funcionamento, que se desdobram em
outros, nas vivéncias de opressao dessas adolescentes, as marcas nos seus corpos-

territério, e os territdrios que engendram essas marcas.

31 Termo utilizado a partir de Michel Foucault. Segundo esse fildsofo, trata-se de utilizar a teoria como
um instrumento que nos permita analisar a especificidade dos mecanismos de poder procurando
mostrar “uma ldgica prépria as relagdes de poder e as lutas” (FOUCAULT, 2006, p. 251). Essas lutas
sdo microfisicas, cotidianas, “necessariamente histéricas” (p. 251), que se engajam em torno desses
mecanismos, “sobre situagbes dadas” (p. 251).
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4 COM CERTEZA SAO NOSSAS CARACTERISTICAS (Paxina)

Pesquisadora: - Meninas, esta acabando o recreio e precisamos encerrar.
Mas me fale rapidinho o que mais incomoda em relagcdo ao racismo na
escola?

Paxina: - Com certeza sdo nossas caracteristicas.

Jaqueline: - O cabelo.

Luiza: Vish. O cabelo, o nariz, a boca.

Paxina: - Esse povo € muito folgado com a gente. Esse jeito folgado de ser.
Jaqueline: Vai apresentar alguma coisa na frente para vocé ver. Ficam
rindo e zoando com a gente.

Paxina: - Até que meu nariz ndo € muito grande porque eu fiz cirurgia para
tirar uma carne que tinha dentro, e eu acho que fecharam um pouco.
Flavia: - Me chamam de nariz de tomada.

Paxina: - Além da minha cor, eles incomodam mais com minha altura,
porque eu sou magra e alta. (Episodio 66, oficina Padrao de Beleza, dados
da pesquisa de campo 2022)

O episddio 66 aconteceu na ultima oficina tematica sobre padréo de beleza e
nesse episodio comparecem dois mecanismos de manutencédo do racismo estrutural:
inferiorizagcdo de nossos tragos negroides e racismo recreativo. Embora se

interpenetrem, vamos discutir neste capitulo o padréo de beleza.

4.1 QUAL O PADRAO DE BELEZA IDEAL?

Entre os diversos temas que perpassam pelas oficinas tematicas, divididos
nesse estudo em sessenta e oito episoédios, questdes relacionadas aos tracos
negroides comparecem diretamente em vinte e dois episédios e se apresentam,
também, nos episodios (33, 40, 44, 64, 67). E, portanto, a teméatica mais recorrente
nas oficinas. As narrativas sobre os tracos negroides perpassam, principalmente, a
discusséo sobre padrdo de beleza e o entendimento de pertencimento ou ndo a
populacao negra.

Diante da comparacéo com o padrao de beleza europeu qualquer trago negroide
é tratado como inferior e muitas vezes como um defeito, como tem denunciado Gomes
(2002; 2003); Pacheco (2008); Ribeiro (2018), Kilomba (2019), em seus escritos.

Reafirma-se em meu corpo-territorio essa opressao ao pensar que, assim como
eu, essas adolescelentes negras tiveram na infancia bonecas caucasianas como
referéncia, “brancas e loiras” (relatos da Jaqueline), simbolos de um padrao de beleza,

mas que também é tensionado na confeccdo da boneca Abayomi, simbolo de
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resisténcia e luta.

Elas também chegam a escola pela cor da pele e se veem como alvos de piadas
e “brincadeiras” que ridicularizam seus tragos negroides, como os cabelos, cor de pele
ou nariz, além das dificuldades de se reconhecerem enquanto negras, pensamento
fortalecido por femininistas negras como Gomes (2002, 2003); Pacheco (2008, 2013);
hooks (1995; 2013); Devulsky (2021), e como denunciam as adolescentes negras que

ocupam seu lugar de fala:

Nesse momento, outra estudante pede para conversar comigo na porta, no
lado de fora da biblioteca. Ao chegar la, a adolescente relata que gostaria
de participar da oficina de boneca, mas ela ndo era negra, apenas
moreninha. (Episédio 3, grifos nossos, oficina Boneca Abayomi, dados da
pesquisa de campo 2022).

A adolescente que se identifica como “moreninha” € uma das estudantes que
nao retorna para participar das demais oficinas tematicas. Analiso como negacéo de
pertencimento a um grupo social que € colocado em desvantagem e € alvo de

opressdes como narram Luiza, Eliane e Jaqueline.

Luiza: - Moro no bairro Santa Helena. Quando eu era mais nova, estudava
em uma creche no bairro Sdo Paulo. Eu morava l4&. Uma menina branca
me disse que era muito feia porque eu era preta. Até hoje quando eu lembro
disso fico com vontade chorar. (Episodio 8, oficina Quem sou e trajetéria
escolar, dados da pesquisa de campo 2022)

Eliane: - Moro com minhas tias e meus irmaos. Meu pai ficou 1& (Espirito
Santo) para trabalhar e mandar dinheiro pra gente. Desde que cheguei em
Valadares eu moro no Santa Helena. Eu n&o me lembro bem a primeira vez
gue eu...que teve racismo comigo. Mas ja falaram muita coisa... tem meu
corpo. Cabelo, cor. Vérias coisas. Autoestima a gente ndo tem muita né!?!
(Episédio 9, oficina Quem sou e trajetoria escolar, dados da pesquisa de
campo 2022)

Jaqueline: - Voltando ao assunto daquele dia sobre bonecas, a gente nunca
acha boneca negra né!?! Todas as bonecas que ja tive eram loiras e do
cabelo liso. (Episodio 13, oficina Quem sou e trajetoria escolar, dados da
pesquisa de campo 2022).

Os episodios narrados por Eliane, Jaqueline e Luiza, explicitam as vivéncias de
opressao e ecoam nas narrativas de todas as adolescentes de algum modo. Como
mae e pesquisadora, enquanto eu escrevo esta dissertacdo, narro um episodio

domeéstico de opresséo, vivida por outra adolescente, em outra escola:
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Minha filha chega da escola meio “chorosa” enquanto eu estou sentada a
frente do computador escrevendo. Pergunto o motivo do choro e depois de
alguma insisténcia minha ela relata que em uma “brincadeira” na sala ela
foi “eleita” como uma das feias da sala e narra ainda que as eleitas eram
sé as meninas negras. (Episédio doméstico, incorporado a pesquisa de
campo 2022).

Qual o padréo ideal de beleza? Essa pergunta foi utilizada como mote na
preparacdo da oficina Padrdo de Beleza. A partir da minha afirmativa sobre as
tentativas de colocarem as mulheres brasileiras em um padréo de beleza europeu,
provoco conversas entre as adolescentes.

Ocupando seu lugar de fala as adolescentes respondem a provocacao feita

pela pesquisadora:

Pesquisadora: - Querem encaixar a gente em um padrdo de beleza
europeu. O que é uma mulher bonita para nossa sociedade gente?
Marcia: - Loira, peitao.

Eliane: - Magra, alta.

Pesquisadora: - A maioria das mulheres brasileiras tem essas
caracteristicas? .

Marcia: - Nao mesmao. (risos)

Luiza: - Pode ser os olhos azuis ou castanho, s6 ndo pode ter os olhos
pretos (risos)

Julia: - Todos os homens do Brasil tém que ir para sul procurar essas
mulheres. Sera que essas mulheres irdo querer eles também?

(Episédio 31, oficina Colorismo, dados da pesquisa de campo 2022)

Em outras oficinas essa discussdao também comparece sem a minha

provocacdo enquanto pesquisadora, como descrito nos episédios a seguir:

y

“Acham a gente feios, por isso nao fazerem bonecas com nossa aparéncia.’
‘mulheres negras sempre foram fortes mesmo”. “Achei legal fazer a
boneca, mas achei estranho ela ser toda preta e nao ter boca e nem nariz.”
(Episédio 5, Oficina boneca Abayomi, dados da pesquisa de campo 2022)

Eliane: - Olha. No inicio foi bem dificil. Eu tinha muita dificuldade de me
adaptar a escola, tal...nenhuma professora via a minha dificuldade. Entao
foi bem dificil no inicio. Eu também ja ouvi varias piadinhas de coisas sobre
cor, corpo e sobre o cabelo. Mas hoje, ja nem tanto, hoje em dia eu sinto
gue com 0s meus colegas ja entendem mais, pelo menos os da minha sala
né. Eles ja n&o, ndo, ficam criticando. E mais tranquilo. Melhorou. (Episédio
15, oficina Quem sou e trajetéria escolar, dados da pesquisa de campo
2022)
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Bia: - Estava eu, minha amiga e um amigo dela. Passou um cabeleireiro
conhecido e me disse para eu ir ao salao dele para ele dar um jeitinho no
meu cabelo. Mas ele ndo disse isso da minha amiga que tem o cabelo de
progressiva. Eu ndo entendi no comeg¢o, mas depois eu percebi que ele
disse aquilo porque uso meu cabelo natural. Mas eu nem ligo. Eu sempre
deixo para la mesmo. Eu uso o meu cabelo do jeito que eu quiser e nao
tenho que agradar ninguém.

(Episodio 30, oficina Escola e o racismo institucional, dados da pesquisa
de campo 2022)

Pesquisadora: - Paxina estd com o cabelo tdo lindo hoje, fez baby hair.
Como vocé olha no espelho vocé ver essa Paxina bonita e estilosa que eu
estou vendo?

Paxina: - Tanto faz, eu ndo ligo para o que as pessoas pensam sobre mim.
As vezes eu me acho bonita, mas na maioria das vezes eu me acho feia. E
também as mulheres brancas envelhecem mais rapido. (Episédio 32,
oficina Colorismo, dados da pesquisa de campo 2022).

Pesquisadora: - Vamos brincar de emoji (risos). Acordam de amanhéa para
arrumar e vir para a escola, como se sentem, triste, alegre, com medo, feia,
bonita. Eu vou comecar e depois vocés. Eu tenho muitas recordacdes boas
em relacdo a escola, mas com certeza as mais marcantes sao as
recordagdes ruins, infelizmente. Tenho muitas recordagdes dolorosas em
relacdo a escola. Muitas relacionadas ao meu cabelo. E vocés?

Siléncio

Pesquisadora:- Vamos comecar pela Eliane?

Eliane: - Eu ndo me sinto rejeitada ndo. Hoje eu me sinto acolhida aqui. E
um lugar que eu acho bom. Eu gosto daqui. Mas ainda tem questdes, tipo
assim, por causa do meu corpo, meu cabelo ou a prépria cor que me
incomoda. Coisas que falam em sala que me faz sentir...ndo é rejeitada,
mas me incomoda muito.

Pesquisadora: Lembra de alguma situacéo para vocé usar como exemplo,
s6 para eu entender melhor?

Eliane:- N&o lembro.

Pesquisadora: - Alguma piada, brincadeira, comentario...

Eliane: - Um amigo meu falou do cabelo de duas amigas minhas
especificas e do meu ndo. Como se sO os delas fossem bonito e o0 meu
nao.

Pesquisadora: - Entdo foi o nao falar nada sobre o seu cabelo que
incomodou né!?!

Eliane: - Sim.

(Episodio 36, oficina Escola e o racismo institucional, dados da pesquisa
de campo 2022)

Pesquisadora: - Esse povo ndo decide né (risos). Vocé que esta caladinha,
me conta como é usar o cabelo com mechas rosas.

Bia: - Normal. Eu pinto ele toda vez que estou triste. Eu troco sempre de
cor. Quando eu estou triste e quero mudar alguma coisa.

Pesquisadora: - E esse cabelo lindo com as pontas cor de mel?
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Luiza: - Minha mée perguntou se eu queria pintar e eu quis, hao estou nem
ai para a opinido dos outros, o cabelo € meu. Eu ja pintei de roxo.

Bia: - Eu ja pintei de verde (risos)

Pesquisadora: - E as meninas da progressiva? Vocés gostam mais dos
cabelos lisos:

Jaqueline:- Eu faco progressiva.

Yohana: - Eu faco progressiva e pinto de preto azulado.

Pesquisadora: - Seu cabelo é claro?

Yohana: - Ele & mel.

Pesquisadora: - Vocé gosta mais dele com progressiva?

Yohana: - Eu gostava dele natural, tenho até algumas fotos. Mas eu recebia
varias criticas ai eu achei melhor alisar. Também é dificil de cuidar.
Pesquisadora: - Pensando que vocé tem a opc¢ao de ter os dois cabelos
agora, liso e cacheado, esquecendo as criticas, qual vocé prefere?
Yohana: - Eu gosto dos dois, mas eu penso que meu rosto combina mais
com o cabelo liso.

Jade:- Eu ja tive o cabelo liso, ja passei pela transicdo e deixei natural e
agora alisei de novo.

Jaqueline: - Eu comecei a passar produto no cabelo eu tinha uns 7 ou 8
anos. Sempre usei quimica mesmo. Era bem cheio e grande e foi
diminuindo por causa dos produtos. Agora eu passo produto sé na raiz para
ficar bem baixinho. Eu ndo gosto de cabelo cheio. Gosto da altura do cabelo
dela (aponta para o cabelo da Luiza)

Luiza: - Eu também nédo gosto de cabelo cheio, passo sempre muito
creme para ele ficar baixo. Igual antes eu vinha para a escola com o
cabelo com pouco creme e ai 0s meninos ficavam me chamando de
cabelo de vassoura, eu tinha cortado meu cabelo e ele subia muito.
Ficava igual um capacete. (risos) Eu taco muito creme assim e de vez
em quando eu vou ao saldo para fazer progressiva naraiz para deixar
baixo e nao tira os cachos das pontas.

Jaqueline: - Eu faco isso também, mas o0 meu ja ndo tem cachos mais, fica
todo liso. Eu gosto do meu grudado na cabeca.

Pesquisadora: E vocé, como € essa relagdo com o cabelo?

Jade: - Eu faco progressivatambém. Faco isso desde dos 7 ou 8 anos.
Depois passei pelatransicdo e deixei cacheado. Aivocé recebe muitas
criticas e em 2020 eu alisei de novo.

Pesquisadora: - Eu também passei pela transicdo e deixei meu cabelo
natural, com alguns problemas pessoais e o mestrado, meu cabelo caiu
bastante eu passe maquina trés. Agora estou usando tranga, pois ainda
nao consegui acostumar com o cabelo muito curto.

(Episédio 56, oficina Racismo Recreativo, dados da pesquisa de campo
2022)

Pesquisadora: - Flavia voltou a nos dar a honra da sua presenca. O cabelo
esta maior, como sempre muito linda, mas me conta como esta sendo essa
relacéo de cortar o cabelo curtinho para tirar os produtos quimicos e deixa-
lo natural?

Flavia: - Para mim, normal, tem gente que acha bonito, tem gente que
critica. Mas o cabelo € meu e eu que tenho que gostar ou ndo do cabelo.
Pesquisadora: - Ano passado por algumas questdes pessoais meu cabelo
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caiu bastante e eu cortei todo. Eu alterno, uso um pouco de trancas e um
pouco natural, mas a imagem no espelho do cabelo curtinho me
incomodou. Agora ja cresceu bastante.

Flavia: - Eu gosto, me sinto bonita sim, apesar de ter algumas criticas.
Jaqueline: - As negras no Estados Unidos tudo usa cabelo curtinho.
Paxina: - Ta na moda, raspar as laterais e fazer babyhair.

Pesquisadora: - Me atualizem gente, como € isso?

Paxina: - Aqui fessora. (mostra no celular a foto e o celular vai passando
para que todas as outras vejam)

Pesquisadora: - Isso faz com aquela escova de dente para cabelo?

Risos

Flavia: - N&o é escova de dente ndo, parece mais € diferente. Gostei do
corte de cabelo (referindo-se ao corte que a Paxina mostrou no celular) t6
querendo fazer.

Eliane: - Faz mesmo, vai ficar muito bonito.

Bianca: - Acho que fica mesmo.

(Episédio 60, oficina padréo de beleza, dados da pesquisa de campo 2022)

Pesquisadora: - Prometo pensar quando eu tirar as trangas, se eu cortar o
cabelo como vocés estao sugerindo, tiro foto e mando para vocés, minha
inspiragao.

Luiza: - Acho que vai super combinar com o seu rosto. Eu ndo corto porque
tenho a testa grande.

Risos

Eliane: - Eu também tenho, mas t6 nem ai, uso o cabelo sempre todo para
trds mostrando a testa mesmo.

Paxina: - Uso baby hair e desfaga.

Risos

Jaqueline: - Falando de testa, a minha também é enorme.

Paxina: - Minha autoestima depende isso. Tampar a testa e a orelha.
Eliane: - A minha também. Quando eu faco tranca embutida, nossa!!!
Aumenta. Ai puxo um pouco para frente e desfacga.

Risos

Luiza: - Eu ja fiz aquela de duas sabe.

Pesquisadora: - Chama trancas boxeadoras.

Luiza: - Pois é essas, quando eu olhei no espelho e vi o tamanho da testa,
desanimei.

Risos

Jaqueline: - Acho que eu no meu caso eu sou calva. Na sala os meninos
ficam reparando quem é calvo.

Risos

Luiza: - Acho que aqui quase todas é.

Risos

Eliane: - Pare gente, calvicie é doenca. E s6 o formato de nossas cabecas.
(Episédio 63, oficina padréao de beleza, dados da pesquisa de campo 2022)

Os episddios narrados pelas adolescentes fazem apontamentos sobre tramas

interseccionais vivenciadas por elas a partir da relacéo que estabelecem com o proprio
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corpo e o cabelo, articulando suas vivéncias dentro e fora da escola. Conforme o titulo
do capitulo introdutério “a cor da minha pele chega primeiro”, nossa negritude em seu
atravessamento com género chega primeiro em qualquer lugar que transitamos, na
maioria das vezes, com as preconcepcdes de uma sociedade que se estrutura no
racismo e no sexismo.

As opressoOes interseccionais sdo colocadas nas narrativas dos episodios,
trazendo incomodos, como relata Paxina; “além da minha cor, eles incomodam mais
com minha altura, porque eu sou magra e alta” (Episddio 66), ou de Eliane, “eu gosto
daqui. Mas ainda tem questdes, tipo assim, devido do meu corpo, meu cabelo ou a
prépria cor que me incomoda. Coisas que falam em sala que me faz sentir...ndo é
rejeitada, mas me incomoda muito.” (Episoédio 36), ou Yohana "gostava dele natural,
tenho até algumas fotos. Mas eu recebia varias criticas ai eu achei melhor alisar’
(Episédio 56).

A pesquisadora Nilma Lino Gomes (GOMES, 2002), em sua tese de doutorado,
desenvolveu um estudo sobre “Corpo e cabelo como icones de construcao da beleza
e da identidade negra nos saldes étnicos de Belo Horizonte”, onde afirma que “varias
depoentes, ao reportarem-se ao corpo, relembraram momentos significativos da sua
histéria de vida, dando um destaque especial a trajetdria escolar” (GOMES, 2002,
p.41), e como relata a autora, essas lembrancas eram doloridas. O que
acompanhamos nos episédios e narrativas das adolescentes, duas décadas depois
do estudo citado, € um ecoar das narrativas apresentadas por Gomes que chama a

atencdo para os cuidados com a adolescéncia:

E nesse sentido que o olhar sobre a adolescéncia dos sujeitos negros se faz
importante. A adolescéncia € um dos momentos fortes na constru¢cdo da
subjetividade negra. Alguns/mas depoentes, ao falarem sobre a sua relacédo
com o cabelo, relembraram as experiéncias vividas nesse ciclo da vida e
falaram da de “desencontro”, de mal-estar e de desconforto em relacéo ao
seu tipo fisico, seu cabelo, sua pele e sua cor, vivida na adolescéncia.
(GOMES, 2002; p. 47).

Ao explorar os episddios deste estudo, reafirmamos as discussdes postas no
feminismo negro, no que se refere a importancia da analise interseccional de
opressdes vivenciadas pela categoria de analise “mulher negra” e os impactos nos

Seus corpos territorios.
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Para argumentar sobre a tentativa de regulacdo de nossos corpos-territorios e
0s impactos das opressfes em nossas subjetividades, no processo de construcao de

nossas identidades, recorremos ao artigo da Gomes (2003):

Sendo entendida como um processo continuo, construido pelos negros nos
varios espagos — institucionais ou ndo — nos quais circulam, podemos
concluir que a identidade negra também € construida durante a trajetoria
escolar desses sujeitos. Nesse percurso, os hegros deparam-se, na escola,
com diferentes olhares sobre o seu pertencimento racial, sobre a sua cultura,
sua historia, seu corpo e sua estética (GOMES, 2003, p. 172).

A construgdo social brasileira foi embasada em preconceitos decorrentes do
periodo escravocrata, onde se estigmatizava a populacdo negra como inferior a
populacdo branca. Refletindo sobre as novas configuracbes dadas a essa
inferiorizacdo, identificamos que o0s corpos dessas adolescentes negras sao
atravessados pela ideologia de branqueamento.

A pesquisadora Pacheco (2008) afirma que tracos negroides como ter a “pele
retinta”, labios “grossos”, ser “gorda”, “sao critérios raciais que designam um conjunto
de preferéncias e valores morais, intelectuais e afetivos”. (PACHECO, 2008, p. 37).

Em todas as oficinas teméaticas, comparecem as deturpacdes sobre nossos
tracos negroides e os tensionamentos causados por essas distor¢des nas diversas
relacdes sociais estabelecidas na vida dessas adolescentes negras dentro e fora da
escola. Percebemos a necessidade de adaptacéo de algumas das adolescentes para
tentarem uma aproximacdo ao suposto padrédo de beleza ideal. E possivel perceber
um movimento de resisténcia a essas opressées, de todo modo € possivel dizer que
0s dois movimentos trazem marcas nesses corpos-territorios e nas suas
subjetividades.

Yohana e Jaqueline narram tentativas de aproximag&o do suposto padrao de
beleza: "Eu gostava dele natural [0 cabelo], tenho até algumas fotos. Mas eu recebia
varias criticas ai eu achei melhor alisar. Também é dificil de cuidar.” (Yohana, Episodio
56). No mesmo episodio, Jaqueline diz: “Eu comecei a passar produto no cabelo eu
tinha uns 7 ou 8 anos. Sempre usei quimica mesmo. Era bem cheio e grande e foi
diminuindo devido dos produtos.” Luiza diz: "Eu também n&o gosto de cabelo cheio,
passo sempre muito creme para ele ficar baixo. Igual antes eu vinha para a escola
com o cabelo com pouco creme e ai 0s meninos ficavam me chamando de cabelo de

vassoura, eu tinha cordado meu cabelo e ele subia muito” (Episodio 56).
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Eliane fala das marcas na subjetividade através da sua baixa autoestima,
“autoestima a gente nao tem muita nél?!” (episédio 9); enquanto Bia e Flavia
demostram resisténcia a imposi¢cdo desse suposto padrédo de beleza quando dizem
“Eu uso o meu cabelo do jeito que eu quiser e ndo tenho que agradar ninguém.”(Bia,
Episodio 30); e Flavia afirma “Mas o cabelo é meu, e eu que tenho que gostar ou ndo
do cabelo” (Episodio 60).

Os relatos das adolescentes mostram aceitagées e confrontamentos com 0s
quais mulheres negras se deparam frente a uma sociedade que toma 0s tracos
caucasiarianos como referéncia de padrdo de beleza, em contraste a rejeicdo dos
tracos negroides que estad associada a ideologia de branqueamento amplamente
divulgada no final do século XIX e inicio do século XX. (SCHWARCZ,1993).

Ao longo dos seéculos, a rejeicdo e desvalorizacdo dos tracos negroides
naturalizam no imaginario social que nés, mulheres negras, somos inferiores e que s6
através do processo de branqueamento, seja pela auto violéncia estética ou pela
miscigenagdo, é que nos colocamos mais préximas do padrdo de beleza ideal.
(GOMES, 2006, 2016)

Nos episodios narrados, identifica-se um movimento de adaptacéo de algumas
caracteristicas fisicas ao modelo hegemonico de beleza branca, principalmente no
qgue se refere ao cabelo, onde os processos de alisamentos séo iniciados ainda
crianca. Como é o caso de Jaqueline e Jade.

Gomes (2003) alerta para um “patrulhamento ideoldgico” em relagéo a estética
das mulheres negras; sobretudo do cabelo. Nesse contexto, percebemos que essas
adolescentes sdo submetidas ao julgamento dos “cabelos naturais”, trancados ou
alisados. Jaqueline conta que Flavia é alvo de criticas porque esta com o cabelo curto
e natural (episédio 34), Yohana usava o cabelo natural e alisou na tentativa de diminuir
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as criticas (episodio 56), Jade (episédio 56) diz que ‘ja tive o cabelo liso, j4 passei
pela transi¢do e deixei natural e agora alisei de novo.”

No episodio 63, Eliane e Luiza relatam a dificuldade de usar trancas devido do
tamanho da testa: “Quando eu faco tranca embutida, nossa!!! Aumenta. Ai puxo um
pouco para frente e desfaca” (Eliane); “Eu ja fiz aquela de duas sabe”; referindo as
trancas conhecidas como boxeadora®?; “pois é essas, quando eu olhei no espelho e

vi o tamanho da testa, desanimei’.

82 Sdo duas trancas feita uma de cada lado da cabeca.
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A imposicdo social de um suposto padrédo de beleza ligado aos tracos
caucasianos € uma caracteristica marcante das opressdes interseccionais
vivenciadas pelas adolescentes participantes desse estudo. Os episédios narram
distor¢des sobre suas auto imagens, sobre suas caracteristicas fisicas e seus cabelos,
onde quanto mais distante dos tracos caucasianos, mais inferiores sao considerados
e podemos conferir nessas narrativas os ideais eugenistas.( SCHWARCZ, 1993)

No livro “Quem tem medo do feminismo negro?”, a autora Djamila Ribeiro
(2017) inicia um dos capitulos com a pergunta: “Vidas negras importam ou a comogao
é seletiva?”. O capitulo do livro trata da seletividade de comoc¢éo em relacdo a mortes
de pessoas. Quando se trata de corpos negros nao existe grande comocao. A autora
guestiona: “por que o corpo negro estendido no chdo ndo comove?” (RIBEIRO, 2017,
p.103).

Nesse contexto, ter os tracos negroides nos fazem ficar mais expostas a todos
os tipos de violéncia, nossos corpos coisificados e animalizados, “ndo obstante, o
dilema social representado pelo negro liga-se a violéncia dos que cultivaram a
repeticdo do passado no presente” (FERNANDES apud CARNEIRO, 2019, p. 26).

Na oficina “Escola e racismo institucional” comparece um episodio de agressao
fisica que me chama atencao por ter semelhanca com o assassinato de uma das
precursoras do conceito de interseccionalidade Beatriz Nascimento. Ocupam o lugar

de fala as adolescentes negras:

Jaqueline: - O professora, um aluno daqui da escola foi expulso.
Pesquisadora: - Por qué?

Jaqueline: - Agresséo. Ele bateu em uma menina.

Eliane: - Quem?

Julia: - Aquele menino que bateu naquela menina que estava se
metendo no namoro dele. Ela ndo tinha nada a ver com isso, por isso ele
bateu nela. Ele tinha uma namorada aqui, ela se meteu na relagéo e ele
bateu nela.

Eliane: - Que néo justifica né!?!

Julia: - Eu sei que néo justifica, mas ela também né&o tinha que se meter na
relacéo dele.

Luiza: - Ele bateu na namorada dele também.

Jaqueline: - Eu s6 sei de uma parte.

Julia: - Ele estava brigando com a namorada dele, a outra se meteu e ele
bateu na menina que se meteu uai.

Paxina: - Ele estava discutindo e a outra chegou provocando-o.

Julia: - A menina também foi punida.

Patricia: - Elaeraumameninanegra. O mais estranho foi que o menino
era branco e foi um dia depois de comemoracao do dia das mulheres.
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Jaqueline: - Ele ndo era também branco assim.

Eliane: - Ficamos preparando a comemoracao, fizemos apresentacao e um
dia depois acontece isso.

Pesquisadora: Se fosse uma menina branca que tivesse intrometido na
briga dele com a namorada, ele teria batido nela?

Eliane: - Eu acho que nao

Bianca: - Eu acho que sim, na hora do nervosismo eles ndo olham isso nao.
Julia: - Tinha batido do mesmo jeito, ela foi muito intrometida.

Luiza: - Eu ainda néo sei.

Jade: - Batia sim, ela chegou provocando.

Observacédo de campo: Ao final da oficina voltei a perguntar a Jaqueline
inicio da briga e ela disse que o menino bateu na menina negra porque a
mesma disse que ele ndo tinha o direito de gritar com a namorada.
(Episédio 47, oficina Escola e Racismo Institucional, Grifos nossos, dados
da pesquisa de campo, 2022).

Esse episddio traz diversos apontamentos no que se refere a mecanismos de
opressdes interseccionais como o colorismo: “ele ndo era também branco assim”
(Jaqueline); e explicita a problematica de tratar temas tdo importantes como
desigualdade de género na escola de forma pontual, em comemoracdes como no dia
da mulher. O que se acompanha no episédio € a narrativa de “comemoragao’,
escamoteando violéncia racial no seu atravessamento de género e racismo
institucionalizado.

A possivel institucionalidade do racismo, uma vez que a vitima da violéncia
(menina negra) foi penalizada. Entretanto, quero destacar o fato do menino ter batido
em uma menina negra. A discusséo inicial era com a namorada, mas as agressoes
fisicas acontecem contra a menina negra que tenta intervir em favor da namorada que
estava sendo agredida verbalmente por ele.

Esse episodio me faz lembrar da morte da feminista negra Beatriz Nascimento,
historiadora e percursora dos estudos sobre racismo e dos quilombos e, também, da
relacdo entre a populagdo negra, espaco e as experiéncias de longos deslocamentos
socioespaciais de africanos/as e descendentes, por meio das nocdes de
“transmigracédo” e “transatlanticidade”. A autora relaciona quilombo, corpo e
ancestralidade africana, pois afirma que corporeidade € um terreno politico (RATTS,
2007).

Os estudos da historiadora Beatriz Nascimento também sdo importantes para
compreendermos praticas discriminatérias sobre os corpos das mulheres negras,
especialmente na escola, posto que a autora discutia os impactos do racismo na

educagédo, denunciando a violéncia contra 0s corpos negros nos espacos escolares
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(RATTS, 2007).

Conforme noticiado em jornal®®* da época, Beatriz foi assassinada por
aconselhar uma amiga que sofria violéncia domesticaa abandonar o relacionamento.
E a menina negra ter sido a vitima da violéncia na escola, me fez recordar desta
historiadora e dos perigos da naturalizacdo do racismo e da violéncia racial no seu
atravessamento com género.

Para Carneiro (2003, p. 49), “sdo suficientemente conhecidas as condigdes
histéricas nas Américas que construiram a relacdo de coisificacdo dos negros em
geral e das mulheres negras em particular.” A autora destaca a importancia de se
discutir a questdo da violéncia contra a mulher pelo atravessamento do conceito de
violéncia racial, como um aspecto determinante das formas de violéncia sofridas por

mulheres negras.

4.2 COLORISMO COMO UM DOS MECANISMOS DO RACISMO ESTRUTURAL

ApGs conversa com a direcdo da escola, em foi acordado os dias e horérios
das oficinas tematicas, comecei o trabalho de preparacdo das oficinas. Partindo da
minha experiéncia enquanto professora, escolhi para as oficinas temas que
comparecem com mais frequéncia nas discussdes que fazemos em sala de aula e/ou
em projetos que desenvolvo nas escolas que eu trabalho. Entretanto, na oficina da
boneca Abayomi, conforme demostrado nos episédios a seguir, o “colorismo”
reaparece fortemente, por isso, resolvo incorpora-lo em uma das oficinas.

Na segunda oficina, “Quem sou e trajetéria escolar’, as questbes sobre o
racismo recreativo ganha destaque e é ressaltado pelas adolescentes. Por isso, 0
tema foi incorporado ao planejamento das oficinas também e sera discutido no
proximo capitulo. Quero ressaltar que as mudancas dos temas centrais das oficinas
aconteceram de acordo com o destaque que as adolescentes davam a determinadas
tematicas, redirecionando o que havia sido proposto.

Retomando o relato da oficina, recordo-me que eu aguardava as adolescentes
chegarem para comecarmos a atividade. Elas chegaram aos poucos e fiquei ouvindo

e observando as conversas e como elas iam ocupando o lugar de fala:

33 Disponivel em: < https://www1.folha.uol.com.br/fsp/1995/1/31/cotidiano/37.html > Retirado em 24
jul.2022.
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Ouco conversas sobre a cor da pele e quem seria ou hdo negras. Elas
comecam a ocupar as mesas redondas da biblioteca e continuam falando
baixinho sobre quem é negra ou ndo na escola, na sala delas. Em um
determinado momento, duas delas colocam os bragos proximos para
conferirem a tonalidade da pele como que se quisessem usar o tom
de pele de uma como parametro para afirmar ou nédo a negritude da
outra. (Episédio 2 com registros de campo da oficina da boneca Abayomi.
Grifos nossos, dados da pesquisa de campo, 2022).

Nesse momento, outra estudante pede para conversar comigo na porta, no
lado de fora da biblioteca. Ao chegar I4, a adolescente relata que gostaria
de participar da oficina de boneca, mas ela nédo era negra, apenas
moreninha. (Episédio 3 com registros de campo da oficina da boneca
Abayomi. Grifos nossos, dados da pesquisa de campo, 2022).

Mais uma vez surge 0 assunto sobre ser ou ndo negra para participar das
oficinas tematicas. Interfiro nesse momento e digo que entre as presentes
todas poderiam participar, mesmo as de tons de pele mais claros e que em
uma das oficinas eu abordaria o tema com mais detalhes. (Episodio 6,
dados da pesquisa de campo, 2022).

Jaqueline: - Lembrei também da escrava Isaura que € uma escrava branca.
Pesquisadora: - Vamos conversar sobre isso quando estivermos falando
de colorismo, o termo que eu disse para VOcés que vou trazer um video
explicativo e depois quero ouvi-las sobre o que acham. (Episédio 11, oficina
Quem sou e trajetéria escolar, dados da pesquisa de campo 2022)

Pesquisadora: - Vocé tem a pele clara, acha que as pessoas te veem como
negra? Como sao as caracteristicas das pessoas da sua familia?

Bianca: - Nao sei, mas eu sou negra. Minha avé, meu pai, meu avb sao
negros de pele escura.

Pesquisadora: - Vocé ja vivenciou alguma situacdo de racismo,
discriminag&o ou preconceito?

Bianca: - Nao

Observacao de campo: A estudante tem a pele clara e é questionada pela
outras adolescentes sobre sua negritude, mas se autodeclara parda.
Reafirma que € negra por causa do nariz e cabelo e que o pai, avo e alguns
dos irmdos sdo negros retintos. O critério usado na pesquisa é a
autodeclaracéo de ser preta ou parda.

(Episédio 16, oficina Quem sou e trajetéria escolar, dados da pesquisa de
campo 2022).

Yohana: - Meu nome é Yohana, tenho dois irméos, sdo mais novos e eles
moram com minha mée. Eu ndo moro com minha méae porque ela me teve
muito nova, na época ela desentendeu com a minha vé e saiu de casa, ai
eu fiquei com minha vé que depois me adotou no papel. Eu moro no Santa
Helena. Minha bisavo tinha a pele bem escura, mas morreu ano passado,
nao, ano retrasado, minha avo tem a pele um pouco escura e eu tenho a
pele mais clara. Observacdo de campo: Yohana também €& questionada
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pelas outras adolescentes sobre sua negritude e se autodeclara parda.
(Episodio 18,oficina Quem sou e trajetéria escolar, dados da pesquisa de
campo 2022)

Pesquisadora: - Vou passar agora o video explicativo sobre Colorismo.
Para que vocés entendam um pouco melhor sobre as questdes de tons de
pele diferentes. Sdo menos de seis minutos. O colorismo é usado para
dividir n6s negros entre pele clara e pele escura. No colorismo a pessoa €
classificada pelo grau de negritude, o que quer dizer que os tragos fisicos
mais proximos do padrdao branco sdo mais aceitos pela sociedade para
tentar “fugir’ do racismo ainda vigente no pais. Isso acaba virando
rivalidade entre as pessoas negras de pele clara e as de pele escura. O
sentimento de injustica que pode intensificar a falsa ideia de que as
pessoas de pele clara ndo seriam negras, porqué tém acesso a algumas
oportunidades que pessoas negras de pele escura ndo tém.

Observacao de campo: foi passado o video sobre o Colorismo. Todas bem
atentas, exceto a Bia que passou a maior parte do tempo mexendo no
celular. Mesmo mudando dos encontros da biblioteca para a sala ociosa no
segundo pavimento da escola, permanece bastante barulho externamente.
Mas nessa sala eu percebo que as estudantes ficam menos inibidas de
falarem. A porta fica o tempo inteiro fechada.

Bianca: - Esse colorismo é para confundir a gente para saber quem é
ou ndo negro. (Episédio 28, oficina Colorismo, dados da pesquisa de
campo 2022).

Alessandra Devulsky (2021) afirma que o termo colorismo, surgiu em 1982,
e foi utilizado pela escritora Alice Walker_no seu livro “If the Present Looks Like the
Past, What Does the Future Look Like?” Traduzido para o portugués: “Se o presente
se parece com o passado, como sera o futuro? Esse termo € usado para hierarquizar
0s tons da pele, como se acontecesse um “aprimoramento & medida que se aproxima
semelhancga ao branco” (DEVULSKY, 2021).

Demograficamente, a sociedade brasileira € composta por 56% de pessoas
negras, grupo composto por pretos e pardos (DEVULSKY, 2021). Nesse sentido, nés
a populacdo negra, somos a maioria da populagao brasileira.

Essa distingdo entre grupos raciais significa, historicamente, ser submetido a
prejuizos (negros) ou a obtencdo vantagens (brancos). Embora as pessoas pardas
facam parte do grupo de pessoas negras, a sua condicdo de ter tracos que 0s
aproximam da branquitude pode beneficia-las em algumas situacdes. Nesse sentido,
o colorismo afeta essas adolescentes, provocando falta ou dificuldade de identificagéo
com um grupo social e com a cultura negra, como ocorreu no episodio 3, em que a
adolescente afirmou que “ela ndo era negra, apenas moreninha” ou a fala de Flavia:

“tem até albinos negros. Muitas vezes eles ficam também criticando, pare de se fazer
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de preta, vocé nédo é preta. S6 porque tem gente com a pele um pouco mais clara eles
nao querem aceitar que a gente € negra” (Episodio 64).

De acordo com Alexandra Devulsky, autora do livro Colorismo (2021), o
colorismo atua como um brago do racismo para hierarquizar pessoas negras em um
movimento de segregacdo. Além da segregacdo, a disseminacdo do colorismo
desmobiliza o reconhecimento entre a populacdo negra de pele clara e de pele escura,
estratificando as pessoas negras a partir do olhar forjado da supremacia branca. Essa
desmobilizacdo de reconhecimento da populacdo negra foi intencionalmente
planejada pela branquitude para atender suas pretensdes politicas e ideoldgicas,
dando sustentacdo ao mito da democracia racial, institucionalizando uma hierarquia
de tonalidades e fenétipos (DEVULSKY, 2021).

Dentro de um projeto colonial onde pretendia-se dissolver a negritude até o seu
desaparecimento, a mesticagem, de origem violenta, € a engrenagem desse projeto.
A dissolucédo de nossa negritude ndo aconteceu devido as diversas estratégias de
resisténcia cultural de nossa identidade. Entretanto, a imposicéo de politicas publicas
de braqueamento e a propagacao do mito da democracia racial (SCHWARCZ,1993)
fizeram com que o colorismo, devido a ampla mesticagem da populacdo brasileira,
fosse disseminado e naturalizado em nossa sociedade (DEVULSKY, 2021).

Em conformidade com essas afirmac¢des, nos primeiros episédios percebemos
a operacionalidade do racismo a partir de um dos seus mecanismos que € o colorismo,
para entre outros aspectos dividir e desmobilizar o povo negro. No episédio 2, vejo as
estudantes comparando os tons de pele pelo braco para decidirem quem poderia ou
nao participar da pesquisa e 0s questionamentos sobre a sua prépria negritude e a
negritude da outra.

Além de gerar conflito entre o povo negro, o colorismo nos passa a falsa
impressdo que a populacdo negra esta sendo inserida socialmente, entretanto as
pessoas negras de pele retinta, continuam a enfrentar maiores obstaculos para sua
insergéo social (DEVULSKY 2021). As adolescentes Jade, Yohana e Bianca que se
autodeclaram pardas, narram um numero menor de episédios de opressdes, em
relacédo as outras adolescentes de pele retinta.

Conforme apresentado nas narrativas, as adolescentes negras, alisam o cabelo
na tentativa de amenizar os impactos das opressdes de raca e género vivenciadas
por elas no territorio escolar. Quanto maior 0 nosso distanciamento do suposto padrao

de beleza da branquitude, mais seremos submetidas a exclusao social. Dentro da
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escala de hieraquizacao dos tons de pele, quanto maior aproximacéao da branquitude,
menos obstaculos de acesso, por isto, camuflar tracos negroides significa aumentar a
possibilidade de acesso.

Precisamos reconhecer o colorismo como um dos mecanismos do racismo,
uma vez que dificulta os processos de pertencimento para quem € negro, 0 que
acarreta consequéncias para o engajamento nas lutas raciais. Importante ressaltar
que, apesar de que nivel de pigmentacdo da pele pode ser determinante no grau de
exclusao social, pessoas negras de pele clara ndo serdo aceitas para gozar dos todos
os privilégios sociais de branquitude (DEVULSKY, 2021) .

4.3 NAS TRAMAS DOS CORPOS-TERRITORIO

A compreenséo de que a escola ndo é somente delimitada espacialmente, mas
também caracterizada como territorio com marcas histéricas, politicas e culturais,
refletindo nossas estruturas sociais, nos instiga a refletirmos sobre como essas
vivéncias interferem em nossas relacoes e interagcdes sociais.

As narrativas dessas adolescentes mostram que elas vivenciam a
territorialidade de seus corpos no territério escolar e em outros territérios que se
conectam com suas vivéncias escolares. Nessas dindmicas territoriais, os territérios
tentam regular e dominar esses corpos e estes corpos se movimentam ora em sentido
de aceitacdo, ora no sentido de resisténcia, colocando em jogo territorialidades
adolescentes frente ao racismo estrutural e institucional. Esses terrritorios (escola,
supermercados, lojas, redes sociais, igrejas...) se interseccionam e neles se
entrecruzam as dinamicas do racismo.

Em nossa sociedade estruturada pelo racismo, onde a categoria “mulher negra”
ainda sofre pela intersec¢cdo de sexismo, uma das formas de opressdo é a
inferiorizag&o dos tracos negroides inscritos nos corpos dessas mulheres, usado como
mecanismo para retirar- nossa humanidade. (GOMES, 2003; RIBEIRO, 2019). Esse
foi 0 mecanismo mais evidenciado das opressodes interseccionais apontadas pelas
adolescentes participantes desse estudo. Em todas as oficinas, em alguma medida,
elas mencionam como as marcas dos seus corpos sao subjugados, estabelecendo
distanciamentos entre o que € considerado belo, pelo padrao de beleza hegemonico,
e 0 que € considerado feio, por distanciar-se dele.
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A partir das manifestacdes do racismo estrutural, as dindmicas produzidas e
reproduzidas dos diversos territérios em que essas adolescentes negras transitam
ecoam e interferem na forma que elas vivenciam o territério escolar e lidam com as
territorialidades de seus corpos. Relatos sobre autoestima, distorgbes sobre suas
caracterisiticas fisicas e seus cabelos, o0 ndo querer ir & escola para ndo ser motivos
de “piadas” e “brincadeiras”, o0 medo da abordagem policial ou de irem ao
supermercado, pois sabem que os seus tragos negroides irdo interferir no tipo de
tratamento que elas terdo nas instituigdes.

Portanto, lancar um olhar sobre a dimensao territorial dessa problematica é
importante para se entender a atuacdo interseccional das relacdes de poder,
estabelecidas na escola a partir do racismo e sexismo, bem como para a estruturacéo
de medidas para desconstrui-los.

As adolescentes negras demostram que habitar um corpo negro Ihes confere
limites corpdreos sociais. A adolescente Eliane, no episédio 53, diz; “ter que andar no
supermercado X igual um boneco com medo de colocar a méo nas coisas e eles
acharem que a gente esta roubando”.

Os episédios trazem denuncias de como as adolescentes vivenciam a partir
seus corpos-territério a interseccionalidade de raca e género, as tentativas de
regulacdo, as vulnerabilidades, a exposicdo as violéncias fisicas e simbdlicas,
sobretudo a naturalizacédo das opressdes dentro de uma sociedade estruturada pelo
racismo e sexismo.

As adolescentes denunciam violéncias fisicas quando narram o episédio da
‘menina negra que apanhou logo depois da comemoragcdo do dia das mulheres”
(episodio 47). Violéncia fisica e simbdlica quando Bia (episédio 44) diz: “bater de
verdade ndo, mas quando eles estdo brincando, eles me batem”. Todas as “piadas”
e “brincadeiras” que afetam suas autoestimas. Todas as vezes que elas tentam
apresentar trabalhos e sao silenciadas através de “zoagao”. Todas essas formas de
violéncia sé&o institucionalizadas na escola.

Eduardo Miranda (2017) afirma a importancia de termos a dimensao do nosso
corpo compreendendo a sua espacialidade, onde permitimos sermos tocados pelo
outro a partir das vivéncias que articulam as territorialidades. O autor afirma ainda que
‘o ato de lidar com o nosso corpo-territorio € fruto da educacdo empregada nas
escolas, nos nucleos familiares, nos espagos de sociabilidades.” (MIRANDA, 2017,

p.122, grifos do original). As marcas nos corpos-territérios dessas adolescentes
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denunciam silenciamentos e nos convocam a posicionamentos frente a padronizacao
de um tipo de beleza, que engendram exclusdes e a desnaturalizacdo do racismo

estrutural, que tende a racionalizagéo da violéncia.
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5 A GENTE TENTA NAO LIGAR, MAS NO FUNDO DOI MUITO (Bia).

Pesquisadora: - Tem algum dia que voceés ficam desanimadas de levantar
para vierem a escola? Por qué? Preguica ndo vale. (risos)

Observacgao de campo: Paxina comeca a rir e fala:

Paxina: - Na sala um dos meus apelidos é frangédo queimado, porque eu
sou magra e preta. Sei que € engracado, mas querendo ou ndo afeta a
autoestima e tem dia que ndo quero estar aqui para nao ser xingada, eu
acho engragado, mas, no fundo eu ndo gosto dessas brincadeiras.
Pesquisadora: - Ndo é simplesmente uma brincadeira né!?! A gente fica
constrangida até de ndo gostar do que eles chamam de brincadeira.
Paxina: Sim. E isso.

Bia: - A gente tenta ndo ligar, mas, no fundo do6i muito.

Pesquisadora: - Gente, cadé aquela menina do nono ano que fez o BC (Big
Corte) estava tdo empolgada no dia da oficina de boneca.

Jaqueline: - Flavia. Ela quase nao esta vindo a aula, acho que é por causa
do cabelo, depois que ela cortou curtinho os meninos ficam rindo dela, deve
estar esperando crescer um pouquinho para voltar na escola.

(Episédio 34, oficina Escola e Racismo Institucional, Grifos nossos, dados
da pesquisa de campo, 2022).

O titulo deste capitulo € uma frase da adolescente Bia, 13 anos. Essa frase de
Bia traz 0 peso e as consequéncias das “piadas”, “apelidos” e “brincadeiras” que
vamos tratar nesse capitulo como racismo recreativo.

E possivel perceber marcas deixadas nessas adolescentes aos vivenciarem
opressdes interseccionais que impactam suas subjetividades. Para Paxina (Episodio
33) pode até “ser engracado”, “mas, no fundo” ela ndo gosta “dessas brincadeiras”.
Destacamos a fala de Bia, repetimos a fala da Jaqueline, e colocamos também em
destaque a explicacdo de Jaqueline sobre a colega Flavia, e o seu corte de cabelo:
“Ela quase ndo esta vindo a aula, acho que é devido do cabelo, depois que ela cortou
curtinho os meninos ficam rindo dela, deve estar esperando crescer um pouquinho
para voltar na escola” (Jaqueline).

Em um episodio que durou um pouco mais de quatro minutos, registra-se trés
adolescentes vitimas do racismo recreativo e que também fez seu comparecimento

em outras oficinas tematicas.

5.1 RACISMO RECREATIVO: outro mecanismo do racismo estrutural

Apresentamos outros episédios nos quais o racismo recreativo € evidenciado

atravessando as oficinas e comparecendo em interconexfes com outros mecanismos
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de opressdes interseccionais. Sobre esse tipo de racismo ocupam o lugar de fala as

adolescentes negras:

Pesquisadora: - E como é que a sua relagdo com o Abilio [escola], vocé
gosta de estudar no Abilio, vocé néo gosta? Vocé percebe que em alguns
momentos as pessoas te tratam de forma diferente?

Eliane: - Olha. No inicio foi bem dificil. Eu tinha muita dificuldade de me
adaptar a escola, tal...nenhuma professora via a minha dificuldade. Entéao
foi bem dificil no inicio. Eu também ja ouvi vérias piadinhas de coisas
sobre cor, corpo e sobre o cabelo. Mas hoje, ja nem tanto, hoje em dia
eu sinto que com os meus colegas ja entendem mais, pelo menos os da
minha sala né. Eles ja ndo, ndo, ficam criticando. E mais tranquilo.
Melhorou.

(Episddio 15, oficina Quem sou e trajetéria escolar, grifos nossos, dados da
pesquisa de campo, 2022)

Paxina: - Eu sou a Paxina, sou adotada pela minha tia, eu moro com a
minha tia, porque minha mée mora em Portugal e n&o teve condi¢des de
me criar, meu pai ja morreu, eu tenho 4 irmas. Duas da parte da minha tia
e duas da parte da minha méae. Da parte da minha mée eu sou a mais nova,
sobre o racismo, todo dia na minha sala é o tempo todo um tipo de
brincadeira diferente sobre isso. Onde eu vou tem um olhar torto
sobre mim, e é isso.

(Episédio 17, oficina Quem sou e trajetdria escolar, grifos nossos, dados da
pesquisa de campo, 2022)

Pesquisadora: - Quem sao as pessoas que mais fazem esse tipo de
brincadeira com vocé Paxina? Meninos, meninas, brancos, negros?
Paxina: - S80 na maioria meninos brancos, mas 0os meninos negros
também fazem isso.

(Episddio 35, oficina Escola e Racismo Institucional , dados da pesquisa de
campo, 2022)

Pesquisadora: - Julia, me fale um pouquinho desses sentimentos em
relacdo a escola. Quais 0s sentimentos vocé tem em relacdo a escola? Sei
gue esses sentimentos mudam de acordo com um monte de coisa, mas no
geral, como € isso?

Julia: Acordar cedo ja num é bom, e chegar aqui o povo fica fazendo
piada da sua cara, ainda a gente fica desanimada de ficar vindo todo
dia.

Pesquisadora: - Lembra de algum exemplo que possa dar?

Julia: - N&o. As coisas que eles falam eu nem ligo mais. Eles ficam falando
do meu corpo porque eu sou muito magra.

Pesquisadora: - No caso da Julia, ela é motivo de piada porque €
considerada muito magra e no caso da Eliane € motivo de piada porque é
considerada muito gorda. E isso?

Eliane: E isso. (risos)
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Julia: - Sobre a minha pele, se tiver falado, como ja falaram mesmo, eu
nédo ligo, eu ndo importo mais.

Pesquisadora: - Fiquei confusa, ja falaram? Falam coisas sobre sua cor da
sua pele?

Julia: - Sim, mas eu realmente ndo me importo

(Episodio 38, oficina Escola e Racismo Institucional, grifos nossos, dados
da pesquisa de campo, 2022)

Pesquisadora: - E vocé Paxina?

Paxina: - Como as meninas ja falaram além da preguica de acordar cedo,
e nao dar vontade de vir, pois, tem piadas sobre a minha cor de pele e
o fato de ser magra. Ja quis até mudar de escola, mas eu sei que em
gualquer escola que eu for vai acontecer a mesma coisa.

(Episédio 42, oficina Escola e Racismo Institucional, grifos nossos, dados
da pesquisa de campo, 2022)

Jaqueline: - Acontece muito aqui na escola de quando a gente vai
apresentar trabalho para a escola toda, principalmente se a gente, tiver
falando eles ndo prestam atencéo e ficam zoando.

Jade: - Nossa! O dia que teve o negécio de homenagem as mulheres aqui,
lembra?

Jaqueline: - Todas as salas fizeram trabalho, e os meninos ficaram
zoando, ndo déo liganca...

Pesquisadora: - Vocés acham que isso aconteceu porque?

Bianca: - Uai pelo fato de a gente ser mulher.

Pesquisadora: - Lembra de um fato especifico?

Jaqueline: Quando as meninas estavam lendo o trabalho, explicando,
ao redor de mim todos os meninos ficavam fazendo piada e rindo.
(Episédio 42, oficina Escola e Racismo Institucional, grifos nossos, dados
da pesquisa de campo, 2022)

Eliane: - Eu ouvi uma ontem (fazendo referéncia a falas que geram
incobmodos) Ndo domingo. Estava na Igreja e ajudando na limpeza da
cozinha da igreja e um menino passou rindo e disse pra mim: isso
mesmo, lugar de mulher é na cozinha.

Pesquisadora: - Quando vocés ouvem isso? O que vocés pensam sobre
ISS0?

Bia: - Eu xingo, td nem ai.

Julia e Luiza: - Raiva (risos)

Observagao de campo: as demais estudantes concordam com a cabeca
gque também sentem raiva.

(Episédio 41, oficina Escola e Racismo Institucional, grifos nossos, dados
da pesquisa de campo, 2022)

Pesquisadora: - Bia, quando vocé acorda para arrumar e vir para o Abilio,
qual o seu sentimento?

Bia: - Raiva. S6 de imaginar que vou chegar aqui, 0s meninos ficardo
mexendo comigo, me chamando de preta, me bater, nossa fico sem
paciéncia.
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Pesquisadora: - Vocé ja sofreu agressao fisica na escola?

Bia: - Bater de verdade ndo, mas quando eles estdo brincando, eles
me batem.

Pesquisadora: - Isso afeta sua relagdo com a escola e com vocé mesma?
Bia: - Ah. D6i um pouco, mas nem tanto.

(Episodio 44, oficina Escola e Racismo Institucional, grifos nossos, dados
da pesquisa de campo, 2022)

Jaqueline: - O fessora, os meus apelidos, a maioria € sobre 0 meu nome.
Sao carinhosos. Jake, Jaja.

Paxina: - Na moral, vou dar ninguém néo. (sobre os salgadinhos)

Luisa: - Mas quando te chamam de macaca, gorila, chimpanzé???
Risos

Paxina: - Eu ja falei, 0 que o pessoal da minha sala mais me chama é de
frang&o queimado, porque eu sou magra e preta. Eles malham mesmo.
Risos

Enquanto as estudantes riem eu permaneco séria olhando para elas.
Jaqueline: - A gente rir, mas quando chega em casa a gente fica
olhando no espelho e perguntando serd que eu sou iSSO mesmo?
Paxina: - A gente rir na hora, mas querendo ou néo afeta.

Eliane: - A gente faz piada para esconder nossos sentimentos.

Luiza: - Quando a gente chega em casa e lembra...nossa!!!

Paxina: - A gente olha no espelho e fica se perguntando. Sera que eu
pareco uma macaca mesmo Vveéi?

Eliane: - A gente fica se perguntando mesmo.

Flavia: - Tem também picolé de asfalto. Tem até albinos negros. Muitas
vezes eles ficam também criticando, pare de se fazer de preta, vocé néo
€ preta. SO porque tem gente com a pele um pouco mais clara eles nao
querem aceitar que a gente € negra.

Patricia: pare!!! Ndo existem albinos negros. (Risos)

Pesquisadora: Flavia ndo esta errada. Parece estranho mesmo. Mas o
albinismo € uma doenca de falta de pigmentacao na pele, mais comum na
populacao negra.

Jaqueline: Mas é engracado fessora, estranho.

(Episddio 64, oficina Padrdo de Beleza, grifos nossos, dados da pesquisa
de campo, 2022)

Podemos afirmar a partir dos episodios narrados pelas adolescentes que o
racismo recreativo (MOREIRA, 2020) se apresenta como um dos mecanismos de
perpetuacdo do racismo nas instituicbes que por sua vez continuam estruturando o
racismo em nossa sociedade.

O autor destaca o conceito de racismo recreativo para indicar uma politica
cultural que é valer-se do humor para expressar de forma hostil sobre os grupos
racializados. Ele afirma que o humor racista € um dos mecanismos culturais de

propagacao e manuteng¢ao do racismo, tendo em vista que o humor é uma forma de
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discurso que demonstra valores sociais de uma determinada sociedade.(MOREIRA,
2020).

Para Almeida (2020) tanto as atitudes individuais como processos institucionais
sdo decorrentes de uma sociedade em que o racismo € naturalizado. Diante disso,
(MOREIRA, 2020) afirma que 0 racismo recreativo € a forma com que pessoas e
instituicbes expressam assentimento pelas pessoas negras reproduzindo a ideia de
inferioridade da populacdo negra.

Piadas que retratam a negritude como um conjunto de caracteristicas esteticamente
desagradéaveis e como sinal de inferioridade moral ndo s&o os Unicos temas do humor
brasileiro referente aos negros. Ha também aquelas que os retratam como animais ou

criminosos. Esses sdo elementos recorrentes no repertério de humoristas brancos.
(MOREIRA, 2020, p.19)

E o racismo recreativo que comparece no cotidiano escolar dessas
adolescentes negras criando e reafirmando esteredtipos sobre a categoria “mulher
negra”; afetando em alguma medida todas as dimensdes das suas vidas fazendo com
que elas, em alguns momentos ndo tenham vontade de ir & escola para ndo ser alvo
dessas “piadas” e/ ou “brincadeiras”.

Podemos destacar a fala da Julia que “fica desanimada” de ir a escola todos os
dias (Episédio 40), a suspeita da Jaqueline em relacéo as faltas da Flavia que acha
gue o motivo seja o cabelo: “acho que é devido do cabelo, depois que ela cortou
curtinho os meninos ficam rindo dela, deve estar esperando crescer um pouquinho
para voltar a escola” (Episédio 34l). A Paxina, que ndo tem vontade de ir a escola,
“pois tem piadas sobre a minha cor de pele e o fato de ser magra”, que ja quis até
mudar de escola, mas “eu sei que em qualquer escola que eu for vai acontecer a
mesma coisa.” (Episédio 42).

Na primeira oficina, realizada para a confeccdo da boneca Abayomi,
compareceram dezesseis estudantes, como ja relatado, sendo que doze delas se
dispuseram a participar da pesquisa, entretanto nenhuma das oficinas comparecem
todas as doze estudantes, em funcdo das faltas as aulas. As auséncias eram
justificadas no grupo de WhatsApp, demostrando o comprometimento das
adolescentes em participar da pesquisa e reflito que em alguma medida, elas
entendiam que esse estudo € um ato de resisténcia.

Segundo o autor Moreira (2020), o racismo recreativo disfarca a hostilidade

racial. E uma pratica estratégica que permite a afirmacdo de uma suposta
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superioridade racial (branca) e preservando uma imagem social positiva desse grupo
social. Nesse sentido, a escola €, em alguma medida, um ambiente hostil para essas
adolescentes negras, pois apresenta diversos mecanismos de opressfées como 0
colorismo, um suposto padrao de beleza e o racismo recreativo.

Ocupam o lugar de fala as adolescentes negras:

Pesquisadora: - Como a escola age em relacédo a essas coisas que estao
me contando?

Jaqueline: - Nado estou falando por mim, eu ja vi acontecer com outras
pessoas, mas normalmente eles brigam com a pessoa assim na hora e
depois fingem que nada aconteceu.

Paxina: - La na sala, quando os meninos estdo mexendo comigo, a maioria
dos professores finge ndo escutar. Nem Ligam.

Jade: - E ainda colocam a culpa na gente, dizem que acontecem
porque a gente estd dando confianca. A culpa é sempre da gente.

Bia: - Igual uma vez comigo. Um menino estava mexendo comigo, quando
eu ndo aguentei mais, meti a mao na cara dele, ai quem saiu como errada
fui eu.

Jade: - Eu lembro, foi na aula de Geografia.

Bia: - Foi outra vez, mas teve essa vez ai na aula de Geografia também.
Julia: - E sempre assim, a gente que é errada, a professora viu o que
ele estava falando comigo, viu que ele estava sendo racista e nao fez
nada, quando eu parti para cima dela, eu fiquei com errada.
Pesquisadora: - E importante intervir nessas situa¢ées antes que VOCEs
cheguem ao limite e partam para a agressao.

Bia: - As vezes eles pedem para descer aqui pra baixo na sala da Luma,
ficam la um pouquinho e depois sobem como se nada tivesse acontecido.
No maximo uma ocorréncia que ndo vale nada.

Jade: - Por isso eles continuam fazendo. Vai mudar o qué? Vai mudar nada.
Jaqueline: - Mais o turno da tarde tem muito, muito isso, chama de preto,
macaco.

Bia: - Uma das vezes que eu contei para a Luma, eu nem bati nele e contei
para ela, ele desceu para sala dela, ficou uns 20 minutos aqui e depois
voltou e continuou do mesmo jeito.

(Episédio 46, oficina Escola e Racismo Institucional, grifos nossos, dados
da pesquisa de campo, 2022).

Valores, ideologias, vivéncias e preconceitos convivem de maneira tensionada
na escola. Diante disso, a discriminacdo racial se faz presente na escola e o
silenciamento € uma das praticas pedagégicas na qual essa discriminacdo se
expressa. E importante ressaltarmos a diferenca entre o siléncio, o desconhecimento
sobre o assunto e a invisibilidade. E necessario colocar esse siléncio dentro do
contexto do mito da democracia racial e sua operacionalidade na realidade social e

escolar brasileira. Esse siléncio nos conta sobre algo que se sabe, mas ndo quer ser
dito, ou é impedido de falar (GOMES, 2012; KILOMBA, 2019; RIBEIRO, 2019).
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As duas primeiras oficinas foram marcadas por diversos momentos de siléncio,
dificuldade das adolescentes para falarem, mesmo quando provocadas. A
necessidade da porta fechada, somada a dificuldade de falar com a camera do
notebook ligada. Jade diz: “Fessora, a gente tenta falar, a gente tem muita coisa para
falar, mas a gente fica travada, nao sei porque” (episédio 12), ou Maria Beatriz: “A
gente esta gostando, sé que é dificil falar” (episédio 14) .

No decorrer das oficinas, as adolescentes foram se “destravando” e
conseguiram falar sobre seus incOmodos e as diversas situacbes de opressdes
interseccionais vivenciadas, como algo que elas tinham dificuldade de falar ou, em
alguma medida, se sentiam impedidas de falar.

A ampliacdo do direito a educacédo basica e democratiza¢do do ensino superior
fazem entrar nas escolas e universidades pessoas e grupos antes invisibilizados, cujo
0s saberes eram desconsiderados. Como afirma Gomes (2012), essas pessoas e
grupos chegam aos espacos educacionais com seus conhecimentos, valores,
corporeidade e demandas politicas. Essas pessoas refutam os curriculos colonizados
e colonizadores desses espacos e reivindicam propostas emancipatorias (GOMES,
2012).

Gomes (2012) demostra que uma das respostas as reivindicacbes do
movimento negro é a obrigatoriedade do ensino de Histéria da Africa e das culturas
afro-brasileiras nas escolas de educacdo béasica e no ensino superior. Essa
obrigatoriedade determina mudancas de préticas e a descolonizacdo dos curriculos,
demandando questionamentos sobre os lugares de poder e de privilégios enraizada
em nossa cultura politica e educacional (GOMES, 2012).

Como fruto do movimento negro, a Lei 10639/03 (BRASIL, 2003) propde uma
mudanca estrutural para a construcdo de uma educacéao antirracista, provocando uma
ruptura epistemoldgica, o que torna legitima a discussao sobre as questdes raciais
dentro do ambiente escolar e considera a existéncia de um “outro” como sujeito “com
quem se fala e de quem se fala.” (GOMES, 2012, p.105). Isso € uma forma de
reconhecimento de nossa igualdade como seres humanos e de nossas diferencas de
raca, género e tantos outros (GOMES, 2012; KILOMBA, 2019; RIBEIRO, 2019).

Podemos afirmar que a Lei 10.639/03 nos traz uma alternativa de
(re)construcao histérica emancipatoria em o0posicdo a perspectiva eurocéntrica
dominante, vinda de uma antiga reivindicacdo do Movimento Negro para a educacao.

Nesse sentido, a superacdo do eurocentrismo como compreensao do conhecimento
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do mundo torna-se um desafio para a escola. (GOMES, 2008). As narrativas das
adolescentes tornam explicito esse desafio, pelas tramas que apresentam do recismo

recreativo nos corpos territérios

5.2 NAS TRAMAS DOS CORPOS TERRITORIOS

No episodio 64, identificamos o funcionamento do racismo recreativo para
operacionalizar opressdes. A partir de “piadas” e “brincadeiras” que acontecem na
escola, essas adolescentes chegam em casa questionando se suas aparéncias de
fato se aproximam a de animais, conforme relata Luiza, Jaqueline, Paxina ou Eliane:

No episddio 64 ougo as adolescentes denunciarem: “Mas quando te chamam de
macaca, gorila, chimpanzé???” (Luiza); “A gente ri, mas quando chega em casa a
gente fica olhando no espelho e perguntando sera que eu sou isso mesmo?”
(Jaqueline); “A gente ri na hora, mas querendo ou nao afeta” (Paxina); “A gente faz
piada para esconder nossos sentimentos” (Eliane); “Quando a gente chega em casa
e lembra...nossa!'!”; “A gente olha no espelho e fica se perguntando. Sera que eu
pareco uma macaca mesmo Vvéi?” (Paxina)

Os apelidos citados pelas adolescentes, na maioria das vezes fazendo
referéncia a animais, distanciando-as de uma humanidade, nos demostra também a
importancia de ndo universalizamos a categoria mulher para néo invisibilizar aquelas
que entrecruzam opressdes, no caso desse estudo, de raca e género, para reaver a
humanidade dessas adolescentes. Quando falamos do processo de construcdo de
identidades dessas adolescentes, estamos reivindicando a ressignificagcdo de
identidades que foram desumanizadas ao longo do tempo, a ponto de chegarem em
casa e se guestionarem se de fato a sua aparéncia se assemelha a de algum dos
animais que elas s&o chamadas na “brincadeira”.

Autoras como Carneiro (2003, 2019); Gomes (2002; 2003), Ribeiro (2018) e
Kilomba (2019) afirmam a importancia de analisar as opressdes de forma
interseccional e denunciam que é negada a humanidade dos negros em geral e nas
mulheres negras em particular e alertam sobre o processo conflituoso de construgao
da identidade negra.

No episédio 42, que compde a oficina “Escola e racismo institucional”,

identificamos o0 racismo recreativo como mecanismo de silenciamento. Quando as
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adolescentes tentam apresentar o trabalho, que inclusive era sobre o Dia da Mulher,
“os meninos ficam zoando”, “ndo dao liganga”, “os meninos ficaram fazendo piada e
rindo”. Kilomba (2019, p. 33) afirma que “no ambito do racismo, a boca se torna o
orgdo da opressao por exceléncia’, ainda que “Ouvir é, nesse sentido, o ato de
autorizacdo em direcdo a/ao falante” (KILOMBA, 2019, p. 42). Nesse contexto, as
adolescentes negras ndo tém a autorizacdo de falar, e o racismo recreativo é o
mecanismo utilizado para silencia-las.

Trazendo contribuicdes a discussdo, a pesquisadora Kilomba (2019, p. 48)
afirma ainda que “uma subalterna silenciosa pode também implicar a alegagao
colonial que grupos subalternos sdo menos humanos do que seus opressores e sao,
por isso, menos capazes de falar sobre seus proprios nomes”.

E possivel reconhecer momentos de raiva e indignacéo em alguns episédios das
oficinas por parte das adolescentes; como falam Julia, Bia e Luiza (Episodio 41, oficina
Escola e Racismo Institucional) e Bia (Episddio 47, oficina Racismo Recreativo), a
raiva de serem excluidas, serem preteridas, das distor¢cdes raciais e dos
silenciamentos em conformidade com a autora Ribeiro (2018).

Além do racismo recreativo, comparecem nesses episodios outros mecanimos

de opressdes. Relato o episddio 29, no qual ocorre uma discussao sobre o vitiligo.

Eliane: - Posso contar uma coisa que aconteceu rapidinho?
Pesquisadora: - Pode.

Eliane: - Eu estava em uma festa, ai um amigo meu branco chegou perto
de mim e mostrou uma foto de um cara negro com vitiligo.

Pesquisadora: - Todas sabem o que é vitiligo? E uma doenca que a
pessoa vai perdendo a coloracdo da pele e ficando com machas brancas
pelo corpo.

Eliane: - Sim. Ai esse amigo mostrou a figurinha com o cara negro com
vitiligo que dizia que o crime estava diminuindo porgque o rapaz negro
estava ficando branca. Ele me mostrou essa figurinha achando a maior
graca e eu fiquei rindo toda sem graca, homem branco né professora, por
isso ele teve coragem de mostrar isso pra mim. Nossa. Eu fiquei muito
sem graca e ele riu muito.

(Episédio 29, oficina Colorismo, dados da pesquisa de campo, 2022).

Nesse episodio (Episodio 29) , constata-se a hieraquizacdo dos tons de pele
(colorismo), uma vez que a medida que o cara negro vai “clareando”, em funcéo do
vitiligo, vai se distanciando da preconcep¢do de que o povo negro € socialmente
associado a criminalidade. Podemos identificar também desconforto na fala de Eliane,

"eu fiquei muito sem graga”, ao ouvir as falas do amigo que deslegitima a sua
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identidade como adolescente negra. Para Ribeiro (2018), ao argumentarmos sobre
identidades, estamos apontando que o poder deslegitima umas em detrimento de
outras.

Portanto, esse estudo inclui o debate de ressignificar o conceito de
humanidade, posto que pessoas negras em geral e mulheres negras especificamente
nao sao tratadas como humanas. (GOMES, 2003; CANEIRO, 2019; KILOMBA, 2019).
As adolescentes negras que participaram desse estudo se colocam em seus lugares
de fala, direcionam a pesquisa e fazem denuncias sobre as opressdes vivenciadas
por elas dentro e fora da escola.

Entendemos o Racismo Institucional (ALMEIDA, 2020) como tratamento
diferenciado entre ragas, no interior das instituicbes, de forma que privilegie um em
detrimento do outro. Esse tipo de prética € estruturada em condutas culturais racistas
gue regulam instituicbes publicas e privadas, e pela conduta de pessoas que atuam
de forma racista quando as representam.

Do ponto de vista de legislacao brasileira, negros e brancos tém direitos iguais,
entretanto, a populagéo negra em geral e a “mulher negra em particular” (CARNEIRO,
2003), muitas vezes, tém condicBes materiais ou de outra ordem para terem acesso
aos direitos iguais a populacdo branca, devido ao tratamento discriminatério que
podem sofrer pelas instituicdes, como a escola, ou pelas instituicbes de seguranca

publica.

Pesquisadora: - Vocés ndo acham que na maioria das vezes as pessoas
reagem de forma mais agressiva com as pessoas negras?

Julia: - O professora, eu ja vi isso acontecer demais.

Luisa: - Policia gosta de parar o negro.

Bianca: - Igual eu vi no twiter. Eu ndo sei se esse policial est4 afastado
ou nao. O policial prendeu dois caras que eram usuario de droga mesmo.
Ai ele deduziu da cabeca dele que o cara branco era sé usuario mesmo e
0 cara negro era o dono da droga. E depois descobriu que era o contrario.
(Episédio 48, oficina Racismo Recreativo, grifos nossos, dados da pesquisa
de campo, 2022)

Pesquisadora: - Esse racismo que sempre acha que somos os bandidos,
os malvados. Minha filha foi acusada de roubo aos trés anos. A toalha da
colega sumiu, na verdade ela esqueceu na area da piscina da escola,
guando chegou na sala e ndo encontrou a toalha na bolsa, disse que a
minha filha tinha roubado, porgue era a Unica negra da sala.

Julia: - Eu estava no Supermercado X com minha irmé e a gente estava
andando e do nada o seguranga comecgou a seguir a gente.

Pesquisadora: - Eu tenho 42 anos e se meu celular tocar e dependendo da
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loja que eu estou e o celular estiver no fundo da bolsa eu tenho medo de
mexer na bolsa para atender e acharem que eu estou com intencao de
roubar.

Jaqueline: - Eu ja vi isso acontecer. Uma mulher postou no Instagram dela
gue ela estava cansada de ir no Supermercado X e 0s segurancas ficarem
atras dela s6 porque ela é negra.

Jade: - Ja aconteceu isso com a minha mae. Nas lojas Baguarienses. Ela
entrou no provador. E para entrar no provador vocé precisa contar as pecas
para entrar. Depois a mulher ficou falando que néo sabia se tinha contado
direito, que achava que estava faltando alguma peca, ficou fingindo que
estava procurando so para testar a minha mae.

Eliane: - No supermercado X, 0S segurancas ja seguiram meu primo
também.

Yohana: - Teve uma mulher negra que entrou em uma loja cara s6 porque
tinha uma amiga que trabalhava 14, mas a amiga ndo estava, a outra
vendedora tratou essa mulher negra muito mal, depois a amiga que era
vendedora chegou e essa mulher gastou um dinheirdo na loja.

Paxiana: - Vocés conhecem a loja Zuzu aqui de Valadares? Eu fui I& uma
vez. Eu fui escolher um vestido para o casamento, mas nem comprei, pois
as vendedoras, todas brancas, ficou tao feio e com tanta ma vontade que
eu e minha mée desistimos de comprar.

Yohana: - Eu estava no Instagram e uma pessoa que tem muitos
seguidores, mora em Belo Horizonte, ele até fazem videos engracados. Ele
€ negro e muito alto. Ele estava no uber indo para academia. Ele passou
em um lugar, ele ja até morou nesse lugar e ele estava com fone de ouvido.
Ele demorou a perceber que tinha alguém gritando e era com ele. O policial
estava gritando para ele abrir a porta. No inicio ele ndo deu liganca porque
estava com o fone. Depois ele teve muito medo de ficar dentro do carro de
aplicativo ou de sair e fazer algum movimento e eles atirarem nele por
causa da cor dele.

(Episddio 50, oficina Racismo Recreativo, dados da pesquisa de campo,
2022)

Comparecem nos episodios, diversos territorios nos quais o corpo-territorio
dessas adolescentes transitam, confirmando a institucionalizacdo do racismo
presente na estrutura da sociedade brasileira. Instituicdes publicas (policia) e privadas
(rede de lojas de roupas, supermercados) foram exemplos dados pelas adolescentes
gue corroboram as afirmacdes de Almeida (2020, p. 29, destaques do original ): “[...]
o resultado do funcionamento das instituices, que passam a atuar em uma dindmica
que confere, ainda que indiretamente, desvantagens e privilégios a partir da raga”.

A partir de autoras do feminismo negro como Carneiro (2003, 2019), Gonzalez
(1982,1983,1988), e Bairros (1995), precursoras do uso do termo interseccionalidade,

ressaltamos a inseparabilidade estrutural do racismo e sexismo; afirmamos que o
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funcionamento das instituicdes confere desvantagens e privilégios a partir da raca e
do género no seu imbricamento. (CRENSHAW, 2002; COLLINS, BILGE , 2021).
Identificamos a influéncia das redes sociais no processo de construcao das
identidades, quando a populacdo negra organizada tem sido capaz de realizar
importantes transformacdes em nossa sociedade, publicizando situaces de racismo,

como o narrado por Bianca:

“lgual eu vi no twitter. Eu ndo sei se esse policial esta afastado ou ndo. O
policial prendeu dois caras que eram usuario de droga mesmo. Ai ele deduziu
da cabeca dele que o cara branco era sé usuario mesmo e o cara negro era
o dono da droga. E depois descobriu que era o contrario.”(Episédio 48)

Jaqueline e Yohana também mostram a forca das redes sociais nas denuncias
contra o racismo:

“Eu ja vi isso acontecer. Uma mulher postou no Instagram dela que ela
estava cansada de ir no Supermercado X e 0s segurancas ficarem atras dela
s6 porque ela é negra.”(Jaqueline). “Eu estava no Instagram e uma pessoa
gue tem muitos seguidores, mora em Belo Horizonte, ele até fazem videos
engracados. Ele é negro e muito alto. Ele estava no uber indo para academia.
Ele passou em um lugar, ele ja até morou nesse lugar e ele estava com fone
de ouvido. Ele demorou a perceber que tinha alguém gritando e era com ele.
O policial estava gritando para ele abrir a porta. No inicio ele ndo deu liganga
porque estava com o fone. Depois ele teve muito medo de ficar dentro do carro
de aplicativo ou de sair e fazer algum movimento e eles atirarem nele por
causa da cor dele.” (Yohana). (Episédio 49 e 50)

Nosso povo negro tem denunciado situacdes de racismo por diversos meios de
comunicacao, influenciando e convocando outras pessoas para a luta antirracista.
Reconhecemos assim, como a autora Gomes (2017), o0 movimento negro como
educador. Segundo Gomes, “0os movimentos sociais, ao agir social e politicamente,
reconstréi identidades, traz indagacdes, ressignifica e politiza conceitos sobre si
mesmo e sobre a realidade social” (GOMES, 2017, p. 28).

Relembro a Marcha de Mulheres Negras, contra o Racismo, a Violéncia e pelo
Bem Viver, em Brasilia, no ano de 2015, um marco politico em que demostramos
nossa indignacdo e nossa forca de luta por um pais antirracista e anti-sexista. As
opressoes interseccionais comparecem nos episoédios operacionalizando, na maioria
das vezes, simultaneamente com varios mecanismos de opressfes, COmo um suposto
padrdo de beleza, colorismo, racismo recreativo, racismo institucional, fazendo

interconexdes entre 0s mecanismos onde “[...] o racismo, como processo historico e



84

politico, cria as condi¢des sociais para que, direta e indiretamente, grupos racialmente
identificados sejam discriminados de forma sistematica”. (ALMEIDA, 2020, p. 39).

E inegavel que mulheres enquadradas na categoria de analise “mulher negra”
sofram violacgdes fisicas e psicoldgicas desde a sua chegada como escravizada no
Brasil e que essas violacdes estdo estreitamente ligadas ao seu corpo enquanto
territorio de dominacdo e de subjugacdo. Na reconfiguracdo da sociedade atual,
criam-se outros mecanismos, novas tecnologias de dominagdo, subjugacdo e
resisténcia desses corpos-territrio como vimos nos episodios narrados pelas
adolescentes negras.

O uso do termo interseccionalidade como ferramenta teérica, metodoldgica e
analitica neste estudo, nos permite afirmar que os imbricamentos do racismo e o
sexismo imprimem, nos corpos-territorio dessas adolescentes, opressdes
interseccionais de forma sistematica dentro e fora da escola. Portanto, o conceito
tornou-se indispensavel para pensarmos o lugar ocupado por mulheres negras em
nossa sociedade, tanto do ponto de vista teérico, como do ponto de vista do
engajamento politico refletindo o interesse das mulheres negras.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A comecar da minha experiéncia pessoal enquanto mulher negra, mée de uma
adolescente negra, da minha experiéncia profissional como professora da educacao
basica e meu ativismo em movimentos sociais que tratam das demandas raciais e de
género, busquei compreender as tramas das opressoes interseccionais de raca e
género vivenciadas por adolescentes negras de uma escola publica da cidade de
Governador Valadares — MG.

Usamos o0 conceito de interseccionalidade como instrumento tedrico,
metodoldgico e analitico; pois abrange multiplas opressées, articulando raca, género
classe, orientagdo sexual, entre outros. Entretanto, nesse estudo, evidenciamos as
opressdes que se referem a raca e género de maneira inseparavel para pensarmos o
lugar ocupado pelas adolescentes negras.

Entendemos que a educacédo é, sobretudo, cultural, de modo que a relacéo
ensino/aprendizagem se constréi no campo das representacdes e com ldgicas
distintas. Sabemos que negros e brancos sdo geneticamente iguais, mas a partir das
experiéncias sociais, historicas e culturais, as diferencas foram construidas para
hierarquiza-los. Nessas circunstancias, tais diferencas sao transformadas em relacdes
de dominacdo e poder. E importante identificar, debater e problematizar as
desigualdades entre adolescentes negras e brancas dentro da escola como ambiente
de reproducéo do racismo e sexismo (GOMES, 2005).

As opressdes interseccionais compareceram nos episodios operacionalizando
por meio de varios mecanismos, na maioria das vezes, simultaneamente, e fazendo
interconexdes entre eles. Destacamos, como mecanismos dessas opressdes
evidenciados pelas adolescentes negras participantes desse estudo, o suposto
padrdo de beleza, o colorismo, o racismo recreativo e o racismo institucional.

Os episddios narrados pelas adolescentes fazem apontamentos sobre tramas
interseccionais vivenciadas por elas a partir da relacéo que estabelecem com o préprio
corpo e o cabelo, articulando suas vivéncias dentro e fora da escola. Conforme o titulo
do capitulo introdutdrio “a cor da minha pele chega primeiro”, nossa negritude, em seu
atravessamento com género, chega primeiro nos diversos territorios que transitamos,
na maioria das vezes, com as preconcepc¢des de uma sociedade que se estrutura no
racismo e no sexismo.

A forma que adolescentes negras sao lidas socialmente, através da



86

classificacdo do seu cabelo, seu corpo e sua estética, faz com que a construcdo das
suas identidades seja permeada por esterestipos e representacdes negativas sobre
seus tracos negroides, pois € distante do suposto padrdo de beleza ideal (que é o
europeu) e sobre seu papel social. As opressdes interseccionais de raca e género
fazem parte da nossa estrutura social, fazendo-se presentes em qualquer territério,
inclusive no escolar.

Em todas as oficinas teméticas, compareceram as deturpacdes sobre nossos
tracos negroides e 0s tensionamentos causados por essas distor¢cdes nas relacdes
sociais estabelecidas por essas adolescentes. Constatou-se o0 esforco que
empreendem para se inserirem nos territorios, o que as distancia da identidade negra.
Percebemos a necessidade de adaptacdo de algumas das adolescentes para
tentarem uma aproximacgéo ao suposto padrao de beleza ideal, como o alisamento
dos cabelos (episédio 56) ou uso de muito creme para deixar o “cabelo baixo”
(episddio 56).

E possivel perceber um movimento de resisténcia a essas opressdes, como o
uso do cabelo do jeito que elas desejam, mesmo com as criticas, a devolutiva das
opressdes com agressdes verbais e fisicas e 0 comprometimento com este estudo,
na participacao voluntaria nas oficinas, narrando e denunciando as opressfes
vivenciadas. De todo modo, € possivel dizer que os dois movimentos trazem marcas
nesses corpos-territorios e nas suas subjetividades.

Ja nos primeiros episddios relatados, percebemos a operacionalidade do
racismo a partir de um dos seus mecanismos que é o colorismo, que serve para dividir,
desmobilizar o povo negro e dificultar o processo de identificacdo com o proprio grupo
social, fazendo com que os mesmos apresentem dificuldade de se reconhecerem
enquanto pessoas negras.

A partir das manifestacées do racismo estrutural, as dindmicas produzidas e
reproduzidas, dos diversos territérios que essas adolescentes negras transitam,
ecoam e interferem na forma que elas vivenciam o territério escolar e lidam com as
territorialidades de seus corpos. Relatos sobre autoestima, distorcbes sobre suas
caracteristicas fisicas e seus cabelos, o ndo querer ir a escola para ndo ser motivos
de “piadas “e “brincadeiras”, o0 medo da abordagem policial ou de irem ao
supermercado, por perceberem que os seus tracos negroides interferem no tipo de
tratamento que elas terdo nas instituigdes.

Podemos afirmar que, no caso das adolescentes negras, a maioria das vezes



87

essa “zoagao” € um dos mecanismos do racismo e sexismo estrutural, naturalizado
na escola; sob o pretexto que; adolescentes fazem “zoagao” entre si.

Os episddios narrados nesta pesquisa trazem dendncias de como as
adolescentes vivenciam, a partir de seus corpos-territério, a interseccionalidade de
raca e género, mapeando/cartografando as tentativas de regulacdo, as
vulnerabilidades, exposicdo as violéncias fisicas e simbolicas, sobretudo a
naturalizagéo das opressdes dentro de uma sociedade estruturada pelo racismo e
sexismo.

E o racismo recreativo que comparece no cotidiano escolar dessas
adolescentes negras. Ele cria e reafirma esteredtipos sobre a categoria “mulher
negra”, por conseguinte, afeta, em alguma medida, todas as dimensdes de suas vidas
e faz com que elas, em alguns momentos, ndo tenham vontade de ir & escola para
nao serem alvo dessas “piadas” e/ ou “brincadeiras”.

Os apelidos citados pelas adolescentes, vale ressaltar que, em sua maioria,
fazendo referéncia a animais, distanciam-nas de uma humanidade e mostra também
a importancia de ndo universalizamos a categoria mulher, para nao invisibilizar
aguelas que entrecruzam opressoes, no caso desse estudo, de raca e género, a fim
de reaver a humanidade dessas adolescentes.

Percebemos algumas dindmicas de funcionamento do racismo institucional, um
mecanismo do racismo estrutural, perante a naturalizagéo e indiferenca, quando as
opressdes sdo denunciadas. Demonstra-se 0s parametros que regulam a
institucionalizacdo das opressdes interseccionais, 0 quais servem para manter a
hegemonia da populacéo lida como branca socialmente no poder.

Falar do processo de construcdo de identidades dessas adolescentes é
reivindicar e ressignificar identidades que foram destituidas ao longo da Histéria, a
ponto de chegarem em casa e se guestionarem se de fato a sua aparéncia se
assemelha a de algum dos animais pelos quais elas sao chamadas na “brincadeira”.

Ao falarmos de ruptura de paradigmas epistemologicos, entramos no campo de
relacbes de poder que nos traz inquietacdes sobre as representacdes e estereotipos
sobre a populacdo negra; visdes construidas historicamente em processos de
classificagao e hierarquizagéo para dominagao.

As opressOes interseccionais se fazem presentes na escola. A auséncia de
comocao em relacdo aos corpos negros e o silenciamento sdo uma das praticas

pedagdgicas por meio do qual essas opressbes se expressam. E importante



88

ressaltarmos a diferenca entre o siléncio, o desconhecimento sobre o assunto e a
invisibilidade. E necessario colocar esse siléncio dentro do contexto do mito da
democracia racial e sua operacionalidade nas instituicdes, inclusive na escola.

E inegavel reconhecer que mulheres enquadradas na categoria de analise
mulher negra sofram violacdes fisicas e psicologicas desde da sua chegada no Brasil,
enguanto pessoas escravizadas, e que essas violagdes estdo estreitamente ligadas
ao seu corpo enquanto territério de dominagéo e de subjugacao. Na sociedade atual,
reconfiguram-se 0os mecanismos, as tecnologias de dominagéo, a subjugacédo e a
resisténcia desses corpos-territorios. Esta realidade foi evidenciada nos episodios
narrados e nas falas das adolescentes.

Importante destacar que aparecem nos episédios narrados pelas adolescentes
diversas outras opressoes que foram pouco exploradas nesse estudo. Escolhemos as
opressdes mais recorrentes, mas comparecem também outras questdes relacionadas
as tramas interseccionais de raga e género, como o preterimento dessas adolescentes
no campo afetivo, os lares matriarcais, a influéncia das redes sociais na formagao
dessas identidades.

Quero destacar que, apds a participacdo das oficinas tematicas, houve uma
aproximacdo desse grupo de adolescentes negras. Segundo relato de uma
funcionaria da escola, a pesquisa fez elas se tornarem “amigas”. Mesmo sem o
conhecimento do conceito, penso que tal atitude pode ser uma tentativa de
aquilombamento3*. Talvez seja uma tentativa de protecdo mutua ou até de resisténcia
contra-hegemonica.

Estive no ensino fundamental da educacéo basica na década de 1990 e conto
na introducéo nesse estudo alguns episodios desse periodo da minha vida. Podemos
ressaltar que existem diversas semelhancas de vivéncias, demostrando que em trés
décadas, apesar das conquistas do movimento negro, a escola, assim como a
sociedade em geral, permanece hostil para 0os corpos negros, em particular para o
corpo — territdrio da mulher negra em todas as fases da vida.

Saliento que as oficinas me causam comocédo, remetendo ao meu periodo
escolar, assim como na coorientadora Dra. Fernanda Cristina de Paula, mulher preta

gue se projeta nas suas vivéncias escolares através da leitura dos episodios. A

34 “Ato de aquilombar como estratégia de resisténcia e coletividade e designar experiéncias de
organizacéo e intervencao social protagonizadas pela populacdo negra na atualidade,” (SOUTO,
2020, p.141).
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orientadora Dra. Maria Celeste também se emociona ao ler as transcricdbes dos
episodios. As adolescentes trazem narrativas de baixa autoestima, sofrimentos,
silenciamentos, invisibilidade e violéncia fisica e simbdlica; entre outras
consequéncias das opressdes interseccionais.

Em uma tentativa de socorrer essas adolescentes em seus entrecruzamentos
identitarios, comitantemente a finalizacdo da escrita dessa dissertacdo, juntamente
com o restante do Coletivo Abayomi, estamos estruturando um projeto de intervencao
pedagdgica sobre interseccionalidade de raca e género, na escola que foi campo de
pesquisa. Pensamos também na proposta de formacdo do corpo docente sobre a
tematica, agregando o Coletivo Diversidade, Género e Negritude/ SIndUTE — GV.

Por fim, como mulher negra, ativista do movimento negro, mée de adolescente
negra, professora da educacdo basica e pesquisadora, espero ter respondido ao
compromisso da urgéncia de compreendermos as especificidades das opressdes
vivenciadas pelas adolescentes negras nas suas territorialidades e evoco todos os
setores da sociedade para pensarem agdOes para combatermos a estrutura racista e
sexista de nossa sociedade.
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APENDICE A — TODOS 0OS EPISODIOS

Episddio 1- Oficina de Boneca Abayomi (classificacéo tragos negroides)

Para a escolha das participantes do estudo faco o primeiro contato com uma
turma do 8° ano, e 3 turmas do 9° ano, turno matutino, acompanhada da supervisora
da escola; me apresento como membra do Coletivo Abayomi; explico que vou realizar
de Boneca Abayomi, j& feita por mim e pelo Coletivo que participo desde de ano 2015
em diversos espacos, mas principalmente em escolas da cidade e regidao. Convido “as
meninas, preferencialmente negras; (Registro de Campo) para participarem de uma
oficina que seria realizada na biblioteca, apds o intervalo de recreio. Explico que “estou
dando preferéncia para as meninas negras porque a oficina trata de questdes raciais”
(Registro de Campo).

Refletindo sobre essa abordagem, observo que a opc¢éao de falar para toda a
sala sobre o “preferencialmente negras”, causou incbmodos. Por exemplo, uma
estudante negra, “escorregou da cadeira, como se estivesse desejando se esconder
daquele assunto” (Registro de Campo) e talvez fosse interessante fazer uma
abordagem individual via documentacdo escolar na qual se declarassem negras.
Registro essa reflexdo para enfatizar dilemas de pesquisa que abordam a tematica

racial.

Episédio 2 - Oficina de Boneca Abayomi (classificagéo colorismo)

Fico aguardando as estudantes na biblioteca para o inicio da oficina e observando
algumas conversas. Ougo conversas sobre a cor da pele e quem seria ou ndo negras.
Elas comecam a ocupar as mesas redondas da biblioteca e continuam falando
baixinho sobre quem € negra ou ndo na escola, na sala delas. Em um determinado
momento, duas delas colocam os bragos proximos para conferirem a tonalidade da
pele como que se quisessem usar o dom de pele de uma como parametro para afirmar

ou ndo a negritude da outra. (Registro de Campo)

Episédio 3 - Oficina de Boneca Abayomi (classificagao colorismo)
Nesse momento, uma outra estudante pede para conversar comigo na porta, no lado
de fora da biblioteca. Ao chegar 14, a adolescente relata que gostaria de participar da

oficina de boneca, mas ela néo era negra, apenas moreninha.
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Episédio 4 - Oficina de Boneca Abayomi (classificagéo preterimento)

Volto para dentro da biblioteca, me apresento novamente e inicio a oficina. No primeiro
momento explico o significado da palavra Abayomi, assim como as duas versdes
sobre a origem da boneca. Comeco a distribuir retalhos de tecidos pretos e coloridos
e tesouras para comecarmos a confeccéo da boneca. Pergunto qual delas ja tiveram
bonecas negras e nenhuma dela tiveram; entre as justificativas anotadas no registro

de campo foram “sao raras e caras”, “os fabricantes de bonecas séo todos brancos”,

“as pessoas nao gostam de gente negra, imagina de boneca”.

Episédio 5 - Oficina de Boneca Abayomi (classificagdo tragos negroides)

Durante a oficina parece frases como: “acham a gente feios, por isso ndo fazerem
bonecas com nossa aparéncia.” “mulheres negras sempre foram fortes mesmo”.
“achei legal fazer a boneca, mas achei estranho ela ser toda preta e nao ter boca e

nem nariz”

Episddio 6 - Oficina de Boneca Abayomi (classificacao colorismo)

Mais uma vez surge 0 assunto sobre ser ou hdo negra para participar das oficinas
tematicas. Interfiro nesse momento e digo que entre as presentes todas poderiam
participar, mesmo as de tons de pele mais claros e que em uma das oficinas eu

abordaria o tema com mais detalhes.

Episédio 7 - Oficina: Quem Sou? TrajetOria escolar (classificagéo tracos negroides)
Estudantes presentes: Luiza, Eliane, Jaqueline, Jade, Maria Beatriz, Bianca, Paxina,

Yohana e Patricia.

Pesquisadora: - Primeira escola que estudei no SESI, que era uma escola particular
que também ficava no bairro S&o Paulo. A primeira situacdo de racismo que vivi foi
com seis anos. Todos os estudantes estavam no patio da escola para o ensaio de
festa junina. As outras criancas foram se organizando em pares e eu fui a Unica que
nNao conseguir um par, mesmo apoés a professora comecar a intervir dizendo: vamos
gente, quem vai dancar com a Erika? Quem vai dancar com a Erika? Eu ficava
quietinha, quase que rezando para que esse momento acabasse, porque era muito
constrangedor. Um dos meninos teve a coragem de dizer que possivelmente os outros

estavam pensando: Eu n&o vou dancar com ela porque ela tem o cabelo de “bombril”.
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Eu olhava para aquele menino sem acreditar direito no que eu estava ouvindo até
comecar a chorar. A professora me levou na sala me acalmou e eu continuei na sala
e a professora voltou para o pétio. Penso que ela obrigou um menino a dancar comigo,
pois minutos depois ela vai me buscar na sala dizendo que encontrou alguém que
quisesse dancar comigo. Cheguei em casa, e disse para a minha mae que queria
alisar o cabelo para ir bem bonita para a festa junina. No dia seguinte inventei uma
doenca e ndo fui a escola. Minha méae era recém-formada cabeleireira e sabendo de
todas as violéncias que ela e minhas irmés mais velhas sofreram por causa do cabelo;
ela compra um produto a base de soda caustica para fazer o alisamento do meu
cabelo. Cheguei na escola no dia seguinte ao alisamento com a cabeca ferida, mas
com o cabelo alisado, pois na minha cabeca o meu cabelo alisado iria impedir de ser
tratada como eu fui tratada no dia do primeiro ensaio da festa junina.

Quando eu narro sobre a festa junina, contando sobre o meu primeiro alisamento, as
estudantes ouvem com os olhos atentos, balancando a cabeca em concordancia e
algumas com os olhos cheios de lagrimas.

Observacao de campo: Exibicdo do video: “Sobre Dona Diva”.
Siléncio®

Epis6dio 8 - Oficina: Quem Sou? Trajetdria escolar (classificagao padrao de beleza)
Pesquisadora: - Me contem um pouco sobre vocés e sobre a trajetéria escolar.

Luiza: - Moro no bairro Santa Helena. Quando eu era mais nova, estudava em uma
creche no bairro Sdo Paulo. Eu morava la. Uma menina branca me disse que era
muito feia porque eu era preta. Até hoje quando eu lembro disso fico com vontade
chorar.

Siléncio

Episédio 9 - Oficina: Quem Sou? Trajetoria escolar (classificagéo tragos negroides)

Eliane: - Moro com minhas tias e meus irmaos. Meu pai ficou la para trabalhar e
mandar dinheiro pra gente. Desde que cheguei em Governador Valadares eu moro no
Santa Helena. Eu ndo me lembro bem a primeira vez que eu que eu...que teve racismo
comigo. Mas ja falaram muita coisa... tem meu corpo. Cabelo, cor. Vérias coisas.

Autoestima a gente ndo tem muita né!?!

% Quando acontece a quebra na sequéncia das falas, por um siléncio significativo classifico como fim do
episadio.
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Siléncio

Episddio 10 - Oficina: Quem Sou? Trajetdria escolar. (classificagéo outros territérios)
Jaqueline: - Lembrei de uma historia interessante que aconteceu aqui em Governador
Valadares. Sobre um gerente da uma loja no shopping. Que eu acho que eu néo sei
se foi nesse senhor ou uma senhora.

Luiza e Eliane: foi um casal.

Jaqueline: - Entdo o casal de idosos disse para o gerente negro que ele nao tinha
capacidade de ser gerente daquela loja.

Siléncio

Epis6dio 11- Oficina: Quem Sou? Trajetdria escolar. (classificagao colorismo)
Jaqueline: - Lembrei também da escrava Isaura que é uma escrava branca.
Pesquisadora: Vamos conversar sobre isso quando estivermos falando de colorismo,
0 termo que eu disse para vocés que vou trazer um video explicativo e depois quero
ouvi-las sobre o que acham.

Siléncio

Episédio 12 - Oficina: Quem Sou? Trajetdria escolar. (classificagdo racismo institucional)
Jade: — Fessora, a gente tenta falar, a gente tem muita coisa para falar, mas a gente
fica travada, ndo sei porqué.

Pesquisadora: - Nao se preocupem, vocés podem falar quando se sentirem mais a
vontade para falar, sei que € um assunto delicado para vocés, como é para mim
também. Traz memdrias, muitas vezes dolorosas, vamos conversando e as falas
serdo no tempo de voceés.

Siléncio

Episédio 13- Oficina: Quem Sou? Trajetoria escolar. (classificagdo pardo de beleza)
Jaqueline: — Voltando ao assunto daquele dia sobre bonecas, a gente nunca acha
boneca negra né!?! Todas bonecas que ja tive eram loiras e do cabelo liso.

Siléncio

Episédio 14 - Oficina: Quem Sou? TrajetOria escolar. (classificagéo racismo institucional)

Pesquisadora: — Vocés tém alguma duvida? Querem falar mais alguma coisa? Vocés
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permaneceram a maior parte do tempo caladinhas, quietinhas.

Patricia: — A gente fica viajando e lembrando de algumas coisas.

Observacgao de campo: Algumas nas meninas, riem e concordam com a cabeca.
Maria Beatriz: — A gente esta gostando, s6 que é dificil falar.

Observacao de campo: Antes de intervir eu sempre fico aguardando por algum tempo
se alguma das estudantes falardo. Elas olham uma para as outras, tenho a sensacao
gue elas estédo dizendo uma para a outra, fala vocé, e a outra devolve o olhar dizendo
melhor vocé falar e permanecem quase em um pacto de siléncio. Elas se conhecem,
mas sdo em maioria de salas deferentes, ndo eram préoximas e ainda assim se
comunicam, através desse pacto de siléncio. Além disso essa € nosso segundo
contato, embora eu seja uma mulher negra, talvez ainda n&o inspire confianga
suficiente para que elas falem.

Siléncio

Episddio 15 - Oficina: Quem Sou? Trajetdria escolar. (classificagao tragos negroides)
Pesquisadora: — E como é que a sua relacdo com essa escola? Vocé gosta de
estudar aqui? vocé ndo gosta? Vocé percebe que em alguns momentos as pessoas
te tratam de forma diferente?

Eliane: — Olha. No inicio foi bem dificil. Eu tinha muita dificuldade de me adaptar a
escola, tal...nenhuma professora via a minha dificuldade. Entéo foi bem dificil no inicio.
Eu também ja ouvi varias piadinhas de coisas sobre cor, corpo e sobre o cabelo. Mas
hoje, jA nem tanto, hoje em dia eu sinto que com 0s meus colegas ja entendem mais,
pelo menos os da minha sala né. Eles ja néo, ndo, ficam criticando. E mais tranquilo.
Melhorou.

Siléncio

Episédio 16 - Oficina: Quem Sou? TrajetOria escolar. (classificagdo colorismo)
Pesquisadora: - Vocé tem a pele clara, acha que as pessoas te véem como negra?
Como é as caracteristicas das pessoas da sua familia?

Bianca: - N&o sei, mas eu sou negra. Minha avé, meu pai, meu avé sao negros de
pele escura.

Pesquisadora: - Vocé ja vivenciou alguma situacdo de racismo, discriminacdo ou
preconceito?

Bianca: - Nao.
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Observacdo de campo: A estudante ndo tem muito tracos negroides, mas se
autodeclara parda por ser criada pela avd negra e o pai ser negro também.
Socialmente ela ndo é lida como negra na maioria dos lugares, entretanto o critério da
pesquisa € a autodeclaracéo e por isso ela participou do grupo focal e durante todo
encontro ela reafirma que € negra. mesmo com 0s questionamentos das colegas.

Siléncio

Episddio 17 - Oficina: Quem Sou? Trajetdria escolar. (classificagao racismo recreativo)
Paxina: — Eu sou a Paxina, sou adotada pela minha tia, eu moro com a minha tia,
porque minha mae mora em Portugal e ndo teve condi¢cdes de me criar, meu pai ja
morreu, eu tenho 4 irmas. Duas da parte da minha tia e duas da parte da minha mée.
Da parte da minha mée eu sou a mais nova, sobre o racismo, todo dia na minha sala
€ o tempo todo um tipo de brincadeira diferente sobre isso. Onde eu vou tem um olhar
torto sobre mim, e é isso.

Siléncio

Episédio 18 - Oficina: Quem Sou? TrajetOria escolar. (classificagdo colorismo)

Yohana: - Meu nome é Yohana, tenho dois irméos, sdo mais novos e eles moram com
minha mae. Eu ndo moro com minha mée porque ela me teve muito nova, na época
ela desentendeu com a minha v e saiu de casa, ai eu figuei com minha vo que depois
me adotou no papel. Eu moro no Santa Helena. Minha bisavo tinha a pele bem escura,
mas morreu ano passado, ndo, ano retrasado, minha avo tem a pele um pouco escura
e eu tenho a pele mais clara.

Siléncio

Episédio 19 — Oficina: Colorismo. (classificagéo racismo recreativo)
Estudantes presentes: Bia, Maria Beatriz,Julia, Bianca, Paxina, Valentina, Eliane.(7

estudantes)

Pesquisadora: - Bia, quer falar um pouquinho? A mais caladinha até agora.

Bia: — Sou a mais nova de nove irmédos. Sou tia de trés sobrinhos. Tenho um irméo
[...], outro em Londres. Eu nasci aqui mesmo e sobre o racismo, acontece o tempo
todo, ainda mais na minha sala. Cada hora é um apelido diferente.

Siléncio
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Episédio 20 - Oficina: Colorismo. (classificacéo outros territérios)

Pesquisadora: — Vou fazer uma pergunta, mas caso ndo se sinta confortavel para
responder ndo precisa responder, qual o motivo que levou seu irméo [...]?
Pesquisadora: — N&o precisa responder se ndo quiser, quem é a proxima?

Bia: — Eu quero responder. Ele teve um desentendimento com um amigo.

Siléncio

Episédio 21 - Oficina: Colorismo. (classificacéo outros territérios)

Maria Beatriz. — Meu nome é Maria Beatriz, tenho quatro irméos, dois por parte de
pai e dois por parte de mée, minha mée ja faleceu. Meus irmaos por parte de mae séo
muito mais velhos. Os irmaos por parte de pai sdo mais novos. Eu nasci aqui em
Valadares, mas com 4 anos fui morar em Ipatinga, por causa de umas “tretinhas” e
em 2020 eu voltei pra ca. Sobre o racismo, principalmente Igreja. Na Igreja as pessoas
ficam te olhando de um jeito...ndo sei como posso explicar, mas a gente sabe que é
racismo.

Pesquisadora: — Na verdade, dependendo da forma que as pessoas nos olham a
gente percebe quais a inten¢édo daquela pessoa. Se € raiva, admiracao ou critica por
exemplo.

Maria Beatriz: — Esses olhares séo terriveis.

Siléncio

Episddio 22 - Oficina: Colorismo. (classificacao racismo institucional)

Julia: — Meu nome é Julia, tenho trés por parte de mae, um mais velho tem 22 anos,
outro 19, outro 17 e eu tenho 15 anos. O mais velho ndo mora comigo. Meu pai
também ndo mora comigo, mora la no Penha. Eu moro no Santa Efigénia. Sobre o
racismo eu ja sofri uma vez com uma professora. Ela foi racista comigo e eu respondi
e levei ocorréncia e ndo aconteceu nada com ela. E isso.

Siléncio

Episédio 23 - Oficina: Colorismo. (classificagéo racismo institucional)
Pesquisadora: — A Bia me disse que sofre racismo principalmente na sala dela. Vocé

pensa que isso interfere no seu rendimento escolar, na sua vontade de vir para a
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escola?
Bia: Eu ndo ligo mais. Incomoda, mas eu nao ligo, ndo estou nem ai para essas
pessoas.
Siléncio

Episédio 24 - Oficina: Colorismo. (classificagéo preterimento)

Bia: — Eu penso assim, se a gente tiver em uma festa, se tiver varias meninas
brancas, se eles puderem ficar com as meninas brancas eles iréo ficar, caso as
meninas brancas ndo quiserem ficar com eles, ai eles tentam ficar com a gente. Se
eles puderem ficar com a branca, l6gico que irdo ficar com as brancas.

Siléncio

Episédio 25 - Oficina: Colorismo. (classificacéo outros territérios)

Pesquisadora: — Como rola esse tipo de coisa nas redes sociais. Ficamos durante
um tempo de pandemia, muito conectados nas redes sociais, rolou esse lance de curtir
fotos do crusch, ou algum tipo de agressao?

Eliane: — Esse lance de curtir foto pra mostrar que ta afim rolou mesmo, mas
agressao ou xingamento, nao rola. Fica registrado, as pessoas tem medo de serem
canceladas. Sabe que se aprontar na rede da ruim.

Siléncio

Episddio 26 - Oficina: Colorismo. (classificacao outros territérios)
Pesquisadora: — Escola e pandemia. Como foi isso para vocés?
Paxina: Foi dificil para muita gente. Eu mesmo perdi minha avo.
Valentina: — Eu também conhecia varias pessoas que morreram.

Siléncio

Episddio 27 - Oficina: Colorismo. (classificacéo racismo institucional)
Pesquisadora: — E a escola?

Valentina: — O bom que todo mundo passou.

(risos)

Siléncio
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Episddio 28 - Oficina: Colorismo. (classificagéo colorismo)

Pesquisadora: — Vou passar agora o video explicativo sobre Colorismo. Para que
vocés entendem um pouco melhor sobre as questdes de tons de pele diferentes. S&o
menos de seis minutos. O colorismo é usado para dividir nos negros entre pele clara
e pele escura. No colorismo a pessoa é classificada pelo grau de negritude, o que
quer dizer que, ela pode se passar por branca em algumas situacdes. Os tracos
fisicos mais proximos do padrdo branco sdo mais aceitos pela sociedade para tentar
do racismo ainda vigente no pais. Isso acaba virando rivalidade entre as pessoas
negras de pele clara e as de pele escura. O sentimento de injustica que pode
intensificar a falsa ideia de que as pessoas de pele clara ndo seriam negras, porqué

tém acesso a muitas oportunidades.

Observacgéo de campo: Foi passado o video sobre o Colorismo. Todas bem atentas,
exceto a Bia que passou a maior parte do tempo mexendo no celular. Mesmo
mudando dos encontros da biblioteca para a sala ociosa, permanece bastante barulho
externamente. Mas nessa sala eu percebo que as estudantes ficam menos inibidas
de falarem. A porta fica o tempo inteiro fechada com uma cadeira atras da porta que
as préprias adolescentes colocaram para ouvirem o barulho da cadeira arrastando
caso aguém tente entrar na sala.

Bianca: — Esse colorismo é para confundir a gente pra saber quem é ou ndo negro.

Siléncio

Episddio 29 - Oficina: Colorismo. (classificagéo racismo recreativo)

Eliane: — Posso contar uma coisa que aconteceu rapidinho?

Pesquisadora: — Pode.

Eliane: — Eu estava em uma festa, ai um amigo meu branco chegou perto de mim e
mostrou uma foto de um cara negro com vitiligo.

Pesquisadora: —Todas sabem o que € vitiligo? E uma doenca que a pessoa vai
perdendo a coloracdo da pele e ficando com machas brancas pelo corpo.

Eliane: —Sim. Ai esse amigo mostrou a figurinha com o cara negro com vitiligo que
dizia que o crime estava diminuindo porque o rapaz negro estava ficando branca. Ele
me mostrou essa figurinha achando a maior graca e eu fiquei rindo toda sem graca,
homem branco né professora, por isso ele teve coragem de mostrar iSso pra mim.

Nossa! Eu fiquei muito sem graga e ele riu muito.
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Siléncio

Episddio 30 - Oficina: Colorismo. (classificagéo tragos negroides)

Bia: — Estava eu, minha amiga e um amigo dela. Passou um cabeleireiro conhecido
e me disse para eu ir no saldo dele para ele dar um jeitinho no meu cabelo. Mas ele
nao disse isso da minha amiga que tem o cabelo de progressiva. Eu ndo entendi no
comeco, mas de pois eu percebi que ele disse aquilo porque uso meu cabelo natural.
Mas eu nem ligo. Eu sempre deixo pra |a mesmo. Eu uso o meu cabelo do jeito que
eu quiser e ndo tenho que agradar ninguém.

Siléncio

Episddio 31 - Oficina: Colorismo. (classificagéo padrao de beleza)

Pesquisadora: — Querem encaixar a gente em um padréo de beleza europeu. O que
€ uma mulher bonita para nossa sociedade gente?

Maria Beatriz: — Loira, peitdo.

Eliane: — Magra, alta.

Pesquisadora: — A maioria das mulheres brasileiras tem essas caracteristicas? .
Maria Beatriz: Nao mesmo. (risos)

Luiza: — Pode ser os olhos azuis ou castanho, s6 ndo pode ter os olhos pretos (risos)
Julia: — Todos os homens do Brasil ttm que ir para Sul procurar essas mulheres.
Ser& que essas mulheres irdo querer eles também?

Siléncio

Episddio 32 - Oficina: Colorismo. (classificacao padréo de beleza)

Pesquisadora: — Paxina esta com o cabelo tdo lindo hoje, fez baby hair. Como vocé
olha no espelho vocé ver essa Rebeca bonita e estilosa que eu estou vendo?
Paxina: — Tanto faz, eu néo ligo para o que as pessoas pensam sobre mim. As vezes
eu me acho bonita, mas na maioria das vezes eu me acho feia. E também as mulheres
brancas envelhecem mais rapido.

Siléncio

Episddio 33 - Oficina: Colorismo. (classificagéo recreativo)
Pesquisadora: — Tem algum dia que vocés ficam desanimadas de levar para vierem

a escola? Por que? Preguica néo vale. (risos)
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Observacao de campo: Paxina comeca a rir e fala:

Paxina: — Na sala um dos meus apelidos € frangado queimado, porque eu sou magra
e preta. Sei que é engracado, mas querendo ou ndo afeta a autoestima e tem dia que
nao quero t4 aqui para ndo ser xingada, eu acho engragado, mas no fundo eu nédo
gosto dessas brincadeiras.

Pesquisadora: — N&ao é simplesmente uma brincadeira né!?! A gente fica
constrangida até de ndo gostar do que eles chamam de brincadeira.

Paxina: — Sim. E isso.

Siléncio

Episddio 34 — Oficina: Escola e Racismo Institucional (classificagéo padrao de beleza)
Estudantes presentes: Bia, Maria Beatriz, Eliane, Luiza, Julia, Paxina, Jaqueline, Jade,

Bianca.( 9 estudantes)

Bia: — A gente tenta nédo ligar, mas no fundo doéi muito.

Pesquisadora: — Gente, cadé aquela menina do nono ano que fez o BC (big corte)
estava tdo empolgada no dia da oficina de boneca.

Jaqueline: — Flavia. Ela quase néo esta vindo a aula, acho que é por causa do cabelo,
depois que ela cortou curtinho os meninos ficam rindo dela, deve estar esperando
crescer um pouquinho para voltar na escola.

Siléncio

Episédio 35 - Oficina: Escola e Racismo Institucional (classificacao racismo recreativo)
Pesquisadora: — Quem sdo as pessoas que mais fazem esse tipo de brincadeira
com vocé Paxina? Meninos, meninas, brancos, negros?

Paxina: — S&o na maioria meninos brancos, mas 0s meninos negros também fazem
ISSO.

Siléncio

Episédio 36 - Oficina: Escola e Racismo Institucional (classificacéo tracos negroides)

Pesquisadora: — Vamos brincar de emoji (risos). Acordam de amanha para arrumar
e vir para a escola, como se sentem, triste, alegre, com medo, feia, bonita. Eu vou
comecar e depois vocés. Eu tenho muitas recordagdes boas em relagéo a escola, mas

com certeza as mais marcantes sao as recordagoes ruins, infelizmente. Tenho muitas



107

recordacdes dolorosas em relagéo a escola. Muitas relacionadas ao meu cabelo. E
VOCEs?

Pesquisadora: — Vamos comegar pela Eliane?

Eliane: — Eu n&o me sinto rejeitada n&o. Hoje eu me sinto acolhida aqui. E um lugar
gue eu acho bom. Eu gosto daqui. Mas ainda tem questdes, tipo assim, por causa do
meu corpo, meu cabelo ou a propria cor que me incomoda. Coisas que falam em sala
que me faz sentir...ndo é rejeitada, mas me incomoda muito.

Siléncio

Episédio 37 - Oficina: Escola e Racismo Institucional (classificacdo padrao de beleza)
Pesquisadora: — Lembra de alguma situacao para vocé usar como exemplo, s6 para
eu entender melhor?

Eliane: — Nao lembro.

Pesquisadora: Alguma piada, brincadeira, comentario...

Eliane: — Um amigo meu falou do cabelo de duas amigas minhas especificas e do
meu ndo. Como se s6 os delas fossem bonito e 0 meu néo.

Pesquisadora: Entéo foi o ndo falar nada sobre o seu cabelo que incomodou né!?!
Eliane: — Sim.

Siléncio

Episddio 38 - Oficina: Escola e Racismo Institucional (classificagéo racismo recreativo)
Pesquisadora: — Julia, me fale um pouquinho desses sentimentos em relacdo a
escola. Quais o0s sentimentos vocé tem em relacdo a escola? Sei que esses
sentimentos mudam de acordo com um monte de coisa, mas no geral, como € iSso?
Julia: — Acordar cedo ja num € bom, e chega aqui o povo fica fazendo piada da sua
cara, ainda a gente fica desanimada de ficar vindo todo dia.

Pesquisadora: — Lembra de algum exemplo que possa dar?

Julia: — Nao. As coisas que eles falam eu nem ligo mais. Eles ficam falando do meu
COrpo porque eu sou muito magra.

Pesquisadora: — No caso da Julia, ela € motivo de piada porque € considerada muito
magra e no caso da Eliane é motivo de piada porque é considerada muito gorda. E
ISS0?

Eliane: — E isso. (risos)

Julia: — Sobre a minha pele, se tiver falado, como ja falaram mesmo, eu nao ligo, eu
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nao importo mais.
Pesquisadora: — Fiquei confusa, ja falaram? Falam coisas sobre sua cor da sua pele?
Julia: — Sim, mas eu realmente ndo me importo.

Siléncio

Episédio 39 - Oficina: Escola e Racismo Institucional (classificacéo racismo institucional)
Pesquisadora: — E vocé Luiza? Qual o sentimento em relacdo a escola?

Luiza: — Acordo com muita preguica. (risos) Ontem eu nem vi porque por causa da
preguica.

Pesquisadora: — Além da preguica, tem outras coisas que te faz ndo querer ir a
escola?

Luiza: — Tipo assim, quando eu era pequena eu ligava muito com que 0s outros
falava, hoje eu néo ligo pra mais nada. Hoje ndo ligo quando acontece essas coisas
na escola.

Pesquisadora: — Mesmo vocé néo ligando, vocé acha que acontece algo com vocé
que ndo seja legal aqui na escola esta relacionado ao racismo, machismo?

Luiza: — Tipo, ja aconteceu varias situacfes, mas realmente eu ndo me importo.

Siléncio

Episddio 40 - Oficina: Escola e Racismo Institucional (classificago racismo recreativo)
Jaqueline: — Acontece muito aqui na escola de quando a gente vai apresentar
trabalho para a escola toda, principalmente se a gente, tiver falando eles ndo prestam
atencao e ficam zoando.

Jade: — Nossa! O dia que deve o neg6cio de homenagem as mulheres aqui, lembra?
Jaqueline: — Todas as salas fizeram trabalho, e os meninos ficaram zoando, ndo déo
liganca...

Pesquisadora: — Vocés acham que isso aconteceu porque?

Bianca: — Uai pelo fato de a gente ser mulher.

Pesquisadora: — Lembra de um fato especifico?

Jagueline: — Quando as meninas estavam lendo o trabalho, explicando, ao redor de
mim todos os meninos ficavam fazendo piada e rindo.

Siléncio

Episédio 41 - Oficina: Escola e Racismo Institucional (classificacao racismo recreativo)
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Eliane: — Eu ouvir uma ontem. Nao domingo. Estava na Igreja e ajudando na limpeza
da cozinha da igreja e um menino passou rindo e disse pra mim: isso mesmo, lugar
de mulher é na cozinha.

Pesquisadora: — Quando vocés ouvem isso? O que vocés pensam sobre isso?

Bia: — Eu xingo, td nem ai.

Julia e Luiza: — Raiva (risos)

Observacao de campo: As demais estudantes concordam com a cabeca que também
sentem raiva.

Siléncio

Episddio 42 - Oficina: Escola e Racismo Institucional (classificagéo racismo recreativo)
Pesquisadora: — E vocé Paxina?

Paxina: — Como as meninas ja falaram além da preguica de acordar cedo, e nao dar
vontade de vir, pois tem piadas sobre a minha cor de pele e o fato de ser magra. Ja
quis até mudar de escola, mas eu sei que em qualquer escola que eu for vai acontecer
a mesma coisa.

Siléncio

Episédio 43 - Oficina: Escola e Racismo Institucional (classificacdo padrao de beleza)
Jaqueline: — Tem uma menina na minha sala, ndo é negra, mas é baixinha, ela sofria
muito aqui e pediu o pai para ir estudar na Escola Central, depois quis voltar, porque
la ela sofreu mais do que ela sofria aqui.

Siléncio

Episddio 44 - Oficina: Escola e Racismo Institucional (classificago racismo recreativo)
Pesquisadora: — Bia, quando vocé acorda para arrumar e vir para escola, qual o seu
sentimento?

Bia: — Raiva. SO de imaginar que vou chegar aqui, 0s meninos ficardo mexendo
comigo, me chamando de preta, me bater, nossa fico sem paciéncia.

Pesquisadora: — Vocé ja sofreu agressao fisica na escola?

Bia: — Bater de verdade ndo, mas quando eles estédo brincando, eles me batem.
Pesquisadora: — Isso afeta sua relacdo com a escola e com vocé mesma?

Bia: — Ah. D6i um pouco, mas nem tanto.

Siléncio
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Episdédio 45 — Oficina: Escola e Racismo Institucional (classificagéo racismo institucional)
Pesquisadora: — Como a escola age em relagdo a essas coisas que estdo me
contando?

Jaqueline: — N&o estou falando por mim, eu ja vi acontecer com outras pessoas, mas
normalmente eles brigam com a pessoa assim na hora e depois fingem que nada
aconteceu.

Paxina: — L& na sala, quando os meninos estdo mexendo comigo, a maioria dos
professores fingem nao escutar. Nem Ligam.

Jade: — E ainda colocam a culpa na gente, dizem que acontecem porque a gente
esta dando confianca. A culpa é sempre da gente.

Bia: — Igual uma vez comigo. Um menino estava mexendo comigo, quando eu n&o
aguentei mais, meti a mao na cara dele, ai quem saiu como errada foi eu.

Jade: — Eu lembro, foi na aula de Geografia.

Bia: — Foi outra vez, mas teve essa vez ai na aula de Geografia também.

Julia: — E sempre assim, a gente que é errada, a professora viu 0 que ele estava
falando comigo, viu que ele estava sendo racista e ndo fez nada, quando eu partir pra
cima dela, eu fiquei com errada.

Siléncio

Episddio 46 — Oficina: Escola e Racismo Institucional (classificagao racismo institucional)
Pesquisadora: — E importante intervir nessas situacdes antes que vocés cheguem no
limite e partam para a agressao.

Bia: — As vezes, mandam para a sala da Luma, ficam aqui um pouquinho e depois
sobem como se nada aconteceu. No maximo uma ocorréncia que ndo vale nada.
Jade: — Por isso eles continuam fazendo. Vai mudar o qué? Vai mudar nada.
Jagueline: — Mais o turno da tarde tem muito, muito isso, chama de preto, macaco.
Bia: — Uma das vezes que eu contei para a Luma, eu nem bati nele e contei para ela,
ele desceu pra sala dela, ficou uns 20 minutos aqui e depois voltou e continuou do
mesmo jeito.

Siléncio

Episddio 47 — Oficina: Escola e Racismo Institucional (classificagéo colorismo)

Jaqueline: — O professora, um aluno daqui da escola foi expulso.
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Pesquisadora: — Por que?

Jaqueline: — Agressao. Ele bateu em uma menina.

Eliane: — Quem?

Julia: — Aquele menino que bateu naquela menina que esta se metendo no hamoro
dele. Ela ndo tinha nada a ver com isso, por isso ele bateu nela. Ele tinha uma
namorada aqui, ela se meteu na relacdo e ele bateu nela.

Eliane: — Que ndao justifica né!?!

Julia: — Eu sei que nao justifica, mas ela também ndo tinha que se meter na relacao
dele.

Luiza: — Ele bateu na namorada dele também.

Jaqueline: — Eu s6 sei de uma parte.

Julia: — Ele estava brigando com a namorada dele, a outra se meteu e ele bateu na
menina que se meteu uai.

Paxina: — Ele estava discutindo e a outra chegou provocando-o.

Julia: — A menina também foi punida.

Patricia: — Ela era uma menina negra. O mais estranho foi que o menino era branco
e foi um dia depois de comemoracéo do dia das mulheres.

Jaqueline: — Ele ndo era também branco assim.

Eliane: — Ficamos preparando a comemoracédo, fizemos apresentacdo e um dia
depois acontece isso.

Pesquisadora: — Se fosse uma menina branca que tivesse intrometido na briga dele
com a namorada, ele teria batido nela?

Eliane: — Eu acho que néo.

Bianca: — Eu acho que sim, na hora do nervosismo eles ndo olham isso néo.

Julia: — Tinha batido do mesmo jeito, ela foi muito intrometida.

Luiza: — Eu néo sei.

Jade: — Batia sim, ela chegou provocando.

Siléncio

Episédio 48 — Oficina: Racismo Recreativo (classificagao violéncia policial)

Estudantes presentes: Jaqueline, Eliane, Julia, Luiza, Paxina, Patricia,Bianca, Jade,
Yohana, Bia.(10 estudantes)

Pesquisadora: — Vocés ndo acham que na maioria das vezes as pessoas reagem

de forma mais agressiva com as pessoas negras?
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Julia: — O professora, eu ja vi isso acontecer demais.

Luiza: — Policia gosta de parar o negro.

Bianca: — Igual eu vi no twiter. Eu ndo sei se esse policial esta afastado ou ndo. O
policial prendeu dois caras que eram usuario de droga mesmo. Ai ele deduziu da
cabeca dele que o cara branco era s6 usuario mesmo e o0 cara negro era o dono da
droga. E depois descobriu que era o contrario.

Siléncio

Episddio 49 - Oficina: Racismo Recreativo (classificagdo outros territorios)

Pesquisadora: — Esse racismo que sempre acha que somos os bandidos, os
malvados. Minha filha foi acusada de roubo aos trés anos. A toalha da colega sumiu,
na verdade ela esqueceu na area da piscina da escola, quando chegou na sala e ndo
encontrou a toalha na bolsa, disse que a minha filha tinha roubado, porque era a Unica
negra da sala.

Julia: — Eu estava no supermercado X com minha irma e a gente estava andando e
do nada o0 seguranga comegou a seguir a gente.

Pesquisadora: — Eu tenho 42 anos e se meu celular tocar e dependendo da loja que
eu estou e o celular estiver no fundo da bolsa eu tenho medo de mexer na bolsa para
atender e acharem que eu estou com intencao de roubar.

Jaqueline: — Eu ja vi isso acontecer. Uma mulher postou no instagram dela que ela
estava cansada de ir no supermercado X e os segurancas ficarem atras dela so
porque ela é negra.

Jade: — Ja aconteceu isso com a minha méae. Nas lojas Baguarienses. Ela entrou no
provador. E para entrar no provador vocé precisa contar as pecas para entrar. Depois
a mulher ficou falando que nédo sabia se tinha contado direito, que achava que estava
faltando alguma peca, ficou fingindo que estava procurando s6 para testar a minha
mae.

Eliane: — No supermercado X 0s segurancas ja seguiram meu primo tambeém.
Yohana: — Teve uma mulher negra que entrou em uma loja cara sé porgue tinha uma
amiga que trabalhava |4, mas a amiga néo estava, a outra vendedora tratou essa
mulher negra muito mal, depois a amiga que era vendedora chegou e essa mulher
gastou um dinheirdo na loja.

Paxina: — Vocés conhecem a Loja Zuzu Aqui de Valadares? Eu fui la uma vez. Eu fui

escolher um vestido para o casamento, mas nem comprei, pois as vendedoras, todas
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brancas, ficou tdo feio e com tanta ma vontade que eu e minha mée desistimos de

compratr.

Episddio 50- Oficina: Racismo Recreativo (classificagao: violéncia policial)

Yohana: — Eu estava no instagram e uma pessoa que tem muitos seguidores, mora
em Belo Horizonte, ele até fazem videos engracados. Ele é negro e muito alto. Ele
estava no uber indo para academia. Ele passou em um lugar, ele j& até morou nesse
lugar e ele estava com fone de ouvido. Ele demorou a perceber que tinha alguém
gritando e era com ele. O policial estava gritando para ele abrir a porta. No inicio ele
nao deu liganga porgue estava com o fone. Depois ele teve muito medo de ficar dentro
do Uber ou de sair e fazer algum movimento e eles atirarem nele por causa da cor
dele.

Siléncio

Episddio 51 - Oficina: Racismo Recreativo (classificagéo violéncia policial)

Pesquisadora: — A gente sempre fica com medo.

Bia: — Pois eu ndo tenho medo néao.

Yohana: — Mas eles estavam com a arma na cara dele mesmo. E ele nunca tinha
passado por isso.

Julia: — Eu também nao tenho medo ndo. Nem um pouquinho. Tipo assim, se a
policia me abordar com violéncia, eu denuncio eles depois. S6 isso.

Eliane: — Eu morro de medo. Muitas as vezes a gente ta certa e ainda assim eles
batem ou prende a gente.

Julia: — Por isso vocé precisa enfrentar

Bia: — Para que ter medo? Eu tento provar que estou certa uai.

Eliane: — Se colocarem algo na minha mochila? Como provar que ndo € meu?
Jade: — A gente tem que enfrentar e provar que a gente ta certa.

Paxina: — Uma amiga estava em uma festa e colocaram droga na bolsa dela e ela foi
presa, ainda bem que ela tinha 17 anos na época.

Luiza: — Um amigo, tem pouco tempo isso, ele trabalhava como entregador, ele
estava com o ultimo lanche e colocaram maconha na bolsa dele e fizeram ele assinar
um papel como usuario de droga e agora pra trabalhar em uma firma fica mais dificil.
Bianca: — Ja fizeram isso com meu irmao também. direto eles fazem isso.

Bia: — Tenho um irm&o que ndo estd mais na cidade, mas a policia dava geral nele
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direto e ele enfrentava. Ele nunca mexeu com nada de errado, mas ele enfrentava,
tinha medo, ndo aceitava a policia tratar ele de qualquer jeito.

Siléncio

Episdédio 52 - Oficina: Racismo Recreativo (classificagéo violéncia policial)

Bianca: — Quero contar uma coisa, mas nao aconteceu na escola.

Pesquisadora: — Tudo bem. Pode contar.

Bianca: — Aconteceu na porta da minha casa. Eu nunca nem contei isso para
ninguém. Tinha uma mulher que ninguém queria que ela frequentasse a nossa casa,
pois tinha ela ficava perturbando a minha vo, fazendo coisa errada dentro de casa e,
tipo, ndo tinha nem um més que meu vo tinha morrido. E minha vo j4 estava mal com
isso. Ai minha familia perdeu a paciéncia e disse que nao queria ela la. Ai ela surtou
e foi contar para a mae dela, a irma dela, uma mulher ja adulta. Que nem sabe resolver
as coisas proprias dela. Depois foi 14 na porta de casa; minha irma tem a pele escura;
xingou a minha irma toda, de coisas que eu nem vou falar aqui, xingou minha mae,
minha prima, xingou todo mundo la de casa e ai depois a gente chamou a policia para
ela e ndo deu em nada. A policia falou assim: é tal pessoa? Acho que a policia ja
conhecia ela. Ai “passou pano” pra ela e disse que a gente tinha que resolver entre a
gente. Nem fez a ocorréncia de racismo.

Pesquisadora: — Isso n0s chamamos de racismo estrutural, as instituicdes como a
escola ou a policia ndo dar a devida importancia aos crimes de racismo e injdria racial.
A gente fica cansada de ver as pessoas “passando pano”, usando sua para o racismo.
Observacao de campo: Nesse momento a Débora perde a calma da voz e diz com
muita firmeza, gesticulando os bracos.

Siléncio

Episddio 53 - Oficina: Racismo Recreativo (classificagéo outros territoriosl)

Eliane: — Eu estou muito cansada, cansada. De ter que me explicar, de ter que andar
no supermercado X igual um boneco com medo de colocar a mao nas coisas e eles
acharem que a gente esta roupando. Cansada de nédo poder colocar a mao no bolso
em alguns lugares. A gente ndo pode entrar em uma loja que as pessoas olham e ja
pensa que a gente € ladréo. Entendeu!?! Estou cansada disso.

Patricia:. — As pessoas ficam julgando a gente o tempo inteiro.
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Jade: — S0 por causa da nossa cor.

Siléncio

Episddio 54 - Oficina: Racismo Recreativo (classificagéo racismo institucional)
Pesquisadora: — Vocés acreditam que isso possa mudar? Na escola e na sociedade
de uma forma geral?

Jaqueline: — Acho que isso nunca vai acabar, mas depende das pessoas uai.

Jade: — Precisamos de muita lei pra isso.

Eliane: — Mas eu acho que ja tem

Julia: — Muitas leis na escola também.

Paxina: — Os professores e os diretores tinham que importar com isso. Nao adianta
a gente reclamar e eles nem ligar pra isso. Eles fingem que isso ndo existe. Tinha que
comecar da parte deles também.

Luiza: — N&o adianta os alunos quer acabar com isso se eles ndo estdao nem ai.

Siléncio

Episédio 55 - Oficina: Racismo Recreativo (classificagio padréo de beleza)

Jaqueline: — Estava todo mundo falando muito e agora todo mundo fez siléncio.
(risos) Na sala, os meninos falam que sou gorda. Ficam me chamando de gorda, mas
tipo assim, eu nem dou moral n&o.

Jade: — No meu caso, ndo s6 na sala, mas em outros lugares as pessoas ficam
falando que eu estou acima do peso. Minha propria familia fica criticando falando que
eu estou acima do peso. E uma coisa meio chata de ficar ouvindo toda hora.

Patricia: — Esse povo gosta de fazer piadinha com nosso corpo, dizendo que vocé é
muito magra, que é muito gorda. Se vocé emagrecer, vocé é muito magra, se engordar
€ muito gorda, eu realmente ndo entendo.

Paxina: — Quando me criticam por causa do meu corpo eu posso dizer assim: foda-
se, mas a gente querendo ou nao afeta a gente um pouco. As palavras ficam na
nossas cabecas e quando vocé chega em casa e olha no espelho.

Bianca: — As vezes a pessoa nem é gordo, tem o corpo mais cheinho mesmo e o
ficam zoando.

Julia : — O povo que gosta de zoar, acham que eles sao tipo: os perfeitos. Eu ndo

gosto disso.
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Siléncio

Episddio 56 - Oficina: Racismo Recreativo. (classificagéo tragos negroides)

Pesquisadora: — Esse povo ndo decide né (risos). Vocé que esta caladinha, me conta
como é usar o cabelo com mechas rosas.

Bia: — Normal. Eu pinto ele toda vez que estou triste. Eu troco sempre de cor. Quando
eu estou triste e quero mudar alguma coisa.

Pesquisadora: — E esse cabelo lindo com as pontas cor de mel?

Julia: — Minha méae quis perguntou se eu queria pintar e eu quis, nao estou nem ai
para a opinido dos outros, o cabelo € meu. Eu ja pintei de roxo.

Bia: — Eu ja pintei de verde (risos)

Pesquisadora: — E as meninas da progressiva? Vocés gostam mais dos cabelos lisos:
Jaqueline: — Eu faco progressiva.

Yohana: — Eu fago progressiva e pinto de preto azulado.

Pesquisadora: — Seu cabelo é claro?

Yohana: — Ele é mel.

Pesquisadora: — Vocé gosta mais dele com progressiva?

Yohana: — Eu gostava dele natural, tenho até algumas fotos. Mas eu recebia varias
criticas ai eu achei melhor alisar. Também é dificil de cuidar.

Pesquisadora: — Pensando que vocé tem a opcao de ter os dois cabelos agora, liso
e cacheado, esquecendo as criticas, qual vocé prefere?

Yohana: — Eu gosto dos dois, mas eu penso gque meu rosto combina mais com o
cabelo liso.

Jade: — Eu jative o cabelo liso, ja passei pela transicdo e deixei natural e agora alisei
de novo.

Jagueline: — Eu comecei a passar produto no cabelo eu tinha uns 7 ou 8 anos.
Sempre usei quimica mesmo. Era bem cheio e grande e foi diminuindo por causa dos
produtos. Agora eu passo produto s6 na raiz para ficar bem baixinho. Eu n&o gosto de
cabelo cheio. Gosto da altura do cabelo dela (aponta para o cabelo da Paxina)
Paxina: — Eu também né&o gosto de cabelo cheio, passo sempre muito creme para
ele ficar baixo. Igual antes eu vinha para a escola com o cabelo com pouco creme e
ai os meninos ficavam me chamando de cabelo de vassoura, eu tinha cordado meu
cabelo e ele subia muito. Ficava igual um capacete. (risos) Eu taco muito creme assim

e de vez em quando eu vou no salédo para fazer progressiva na raiz para deixar baixo
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e nao tira os cachos das pontas.

Jaqueline: — Eu faco isso também, mas 0 meu ja ndo tem cachos mais, fica todo liso.
Eu gosto do meu grudado na cabeca.

Pesquisadora: — E vocé, como é essa relacdo com o cabelo?

Jade: — Eu faco progressiva também. Falo isso desde dos 7 ou 8 anos. Depois passei
pela transicao e deixei cacheado. Ai vocé recebe muitas criticas e em 2020 eu aliseli
de novo.

Pesquisadora: — Eu também passei pela transicao e deixei meu cabelo natural, com
alguns problemas pessoais e 0 mestrado, meu cabelo caiu bastante eu passe
maquina trés. Agora estou usando tranca, pois ainda ndo conseguir acostumar com o
cabelo muito curto.

Siléncio

Episédio 57 — Oficina Padréo de Beleza. (classificagao racismo recreativo)

Presentes: Jade, Bia, Patricia, Jaqueline, Bianca, Paxina, Flavia, Eliane, Julia e
Luiza.(10 estudantes)

Pesquisadora: — Esse copo com o mapa do continente africano e uma mulher negra
€ uma lembranca dos nossos momentos que partilhamos e uma forma de agradecer
a boa vontade de vocés de participarem da pesquisa.

Jade: — Foi um prazer, fessora.

Bia: — Adorei te conhecer.

Pesquisadora: — Trouxe uns salgadinhos e suco para comermos enquanto
conversamos.

Jaqueline: — Entao tem que fechar bem a porta, ou se ndo daqui a pouco ta cheio de
“neguin” aqui na porta pedindo.

Risos

Siléncio

Episddio 58 - Oficina Padrao de Beleza. (classificagéo racismo institucional)

Pesquisadora: — Entdo... vamos retomar nossa conversa sobre racismo.

Jagueline: — Existe muito, em todas as escolas.

Observacgao de campo: As outras estudantes balancam a cabeca, concordando com
a Jaqueline.

Paxina: — Até nas escolas particulares.
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Eliane: — Eu acho que tém até mais.

Julia: — Sim, deve ter bem mais.

Pesquisadora: — Meu filho mais velho teve a experiéncia de estudar em escolas
particulares e publicas e ele concorda com vocés, ele pensa que sofreu menos
racismo na escola publica.

Luiza: — Eu ia te perguntar isso agora, onde seus filhos estudam.

Pesquisadora: Savio, o mais velho hoje faz faculdade em outra cidade, Ana Sofia a
mais nova estuda em uma escola publica que eu trabalho.

Siléncio

Episddio 59 - Oficina Padréo de Beleza. (classificagéo preterimento)

Pesquisadora: — Vamos relembrar o que vocés me falaram sobre o posicionamento
da escola quando vocés relatam uma situacao de racismo.

Eliane: — A gente se sente rejeitada pelas pessoas.

Paxina: — Querendo ou ndo, vocé vai até a direcdo procurar um apoio e ai eles nem
ligam, dificil né.

Julia: — Na&o acho que a direcdo da escola vai resolver alguma coisa, eles sempre
falam que vao resolver, mas nada acontece.

Observacao de Campo: Bate o sinal do recreio e alguns estudantes daquela sala, bate
na porta pedindo para entrar para guardar material ou pegar alguma coisa. Ficamos
todas em siléncio, algumas estudantes com um sorriso no rosto aguardando a saida
dos estudantes da sala. Isso dura em torno de trés minutos. Valentina se levanta e
fecha a porta novamente de dessa fez coloca uma cadeira para escorar a porta.

Siléncio

Episédio 60 - Oficina Padrao de Beleza. (classificacio padrao de beleza)

Pesquisadora: — Flavia voltou a nos dar a honra da sua presenca. O cabelo esta
maior, como sempre muito linda, mas me conta como esta sendo essa relagéo de
cortar o cabelo curtinho para tirar os produtos quimicos e deixa-lo natural?

Flavia: — Para mim, normal, tem gente que acha bonito, tem gente que critica. Mas
o cabelo é meu e eu que tenho que gostar ou ndo do cabelo.

Pesquisadora: — Ano passado por algumas questbes pessoais meu cabelo caiu
bastante e eu cortei todo. Eu alterno, uso um pouco de trangas e um pouco natural,

mas a imagem no espelho do cabelo curtinho me incomodou. Agora ja cresceu
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bastante.

Flavia: — Eu gosto, me sinto bonita sim, apesar de ter algumas criticas.

Jaqueline: — As negras no Estados Unidos tudo usa cabelo curtinho.

Paxina: — Esta na moda, raspar as laterais e fazer babyhair.

Pesquisadora: — Me atualizem gente, como € isso?

Paxina: — Aqui fessora. (mostra no celular a foto e o celular vai passando para que

todas as outras vejam)

Pesquisadora: — Isso faz com aquela escova de dente para cabelo?
Risos
Flavia: — N&o é escova de dente ndo, parece mais € diferente. Gostei do corte de

cabelo (referindo-se ao corte que a Paxina mostrou no celular) t6 querendo fazer.
Eliane: — Faz mesmo, vai ficar muito bonito.
Bianca: — Acho que fica mesmo.

Siléncio

Episddio 61 - Oficina Padréo de Beleza. (classificagéo racismo institucional)

Pesquisadora: — Sobre as aulas durante a pandemia, n0s ndo conversamos quase
nada sobre isso.

Flavia: — Eu néo tenho acesso a internet, eu pegava os deveres aqui e fazia em casa
[...], SO para passar mesmo.

Risos

Patricia: — Tipo isso.

Jalia: — [...]

Siléncio

Episddio 62 - Oficina Padrao de Beleza. (classificacao padrao de beleza)

Pesquisadora: — Flavia pensando sobre um corte de cabelo novo, eu achei lindo,
mas nao sei se teria coragem de fazer, ja ndo tenho idade para isso (risos)

Paxina: — Nada a ver esse trem de idade fessora

Jaqueline: — la ficar linda com esse corte.

Pesquisadora: — Prometo pensar quando eu tirar as trancas, se eu cortar, tiro foto e
mando para vocés, minha inspiracao.

Siléncio
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Episddio 63 - Oficina Padréo de Beleza. (classificagéo tragos negroides)

Luiza: — Eu néo corto porque tenho a testa grande.

Risos

Eliane: — Eu também tenho, mas t6 nem ai, uso o cabelo sempre todo para tras
mostrando a testa mesmo.

Paxina: — Uso baby hair e desfaca.

Risos

Jaqueline: — Falando de testa, a minha também é enorme.

Paxina: — Minha autoestima depende isso. Tampar a testa e a orelha.

Eliane: — A minha também. Quando eu faco tranca embutida, nossa!!! Aumenta. Ai
puxo um pouco pra frente e desfaca.

Risos

Paxina: — Eu ja fiz aquela de duas sabe.

Pesquisadora: — Chama trancas boxeadora.

Paxina: — Pois € essas, quando eu olhei no espelho e vi o tamanho da testa,
desanimei.

Risos

Jaqueline: — Acho gque eu no meu caso eu sou calva. Na sala os meninos ficam

reparando quem é calvo.

Risos

Paxina: — Acho que aqui quase todas é.

Risos

Eliane: — Pare gente, calvicie é doenca. E s6 o formato de nossas cabecas.

Siléncio

Episédio 64 - Oficina Padrdo de Beleza. (classificagao racismo recreativo)

Pesquisadora: — Os apelidos tem a ver com racismo.

Paxina: — Tem.

Jaqueline: — Alguns tém.

Eliane: —E. A maioria tem sim.

Risos

Jaqueline: — O fessora, os meus apelidos, a maioria é sobre 0 meu nome. S&o
carinhosos. Jaque, Line, Lininha.

Luiza: — Mas quando te chamam de macaca, gorila, chimpanzé???
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Risos

Paxina: — Eu ja falei, 0 que o pessoal da minha sala mais me chama é de frangéo
gueimado, porque eu sou magra e preta. Eles malham mesmo.

Risos

Observacdo de campo: Enquanto as estudantes riem eu permaneco séria olhando
para elas.

Jaqueline: — A gente rir, mas quando chega em casa a gente fica olhando no espelho
e perguntando sera que eu sou iSSO mesmo?

Paxina: — A gente rir na hora, mas querendo ou néo afeta.

Eliane: — A gente faz piada para esconder nossos sentimentos.

Luiza: — Quando a gente chega em casa e lembra...nossal!!!

Paxina: — A gente olha no espelho e fica se perguntando. Sera que eu pareco uma
macaca mesmo Véi?

Eliane: — A gente fica se perguntando mesmo.

Flavia: —Tem também picolé de asfalto. Tem até albinos negros. Muitas vezes eles
ficam também criticando, pare de se fazer de preta, vocé néo € preta. S6 porque tem
gente com a pele um pouco mais clara eles ndo querem aceitar que a gente é negra.
Patricia: Pare!!l Nao existe albinos negros. (Risos)

Pesquisadora: — Flavia ndo esta errada. Parece estranho mesmo. Mas o albinismo é
uma doenca de falta de pigmentacdo na pele, mais comum na populacéo negra.
Jaqueline: — Mas é engracado fessora, estranho.

Siléncio

Episddio 65 - Oficina Padréo de Beleza. (classificago outros territorios)
Pesquisadora: — E a pandemia?

Flavia: — Eu perdi parentes

Paxina: — Eu pedir uma av6 durante a pandemia, mas nao € de covid nao.

Siléncio

Episddio 66 - Oficina Padréo de Beleza. (classificacao tragos negroides)

Pesquisadora: — Meninas, estd acabando o recreio e precisamos encerrar. Mas me
fale rapidinho o que mais incomoda em relacéo a escola?

Paxina : — Com certeza sdo nossas caracteristicas.

Jagueline: — O cabelo.
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Luiza: — Vish. O cabelo, o nariz, a boca. (risos)

Paxina: esse povo é muito folgado com a gente. Esse jeito folgado de ser.

Jaqueline: — Vai apresentar alguma coisa na frente para vocé ver. Ficam rindo e
zoando com a gente.

Paxina: — Até que meu nariz ndo é muito grande porque eu fiz cirurgia para tirar uma
carne que tinha dentro e eu acho que fecharam um pouco.

Flavia: — Me chamam de nariz de tomada.

Paxina: — Além da minha cor, eles incomodam mais com minha altura, porque eu
sou magra e alta.

Siléncio

Episddio 67- Oficina Padrdo de Beleza. (classificago tragos negroides)

Jaqueline: — Igual vai ter a festa junina, quase ninguém vai querer participar porque
esses meninos sao folgados. Quase ninguém né!?! ( Jaqueline direiciona a fala para
as outras estudantes)

Eliane: — Eu n&o vou participar de nada, sé venho para ver mesmo.

Paxina: — Eu vou participar, td nem ai.

Jaqueline: — Vou ver, eu acho que também vou.

Pesquisadora: — Falando em festa junina, a minha primeira eu ja contei como foi para
VOCES.

Flavia: — Eu também sofro bullying por causa da minha altura. E em relacao a festa
junina, nunca aconteceu nada de alguém néo querer dancar comigo. Mas tipo assim,
se tiver uma menina branca e duas negras, 0S meninos sempre vao chegar na menina
branca ou a negra de pele mais clara.

Pesquisadora: — Flavia, ndo conversamos sobre isso em um de nossos encontros,
uma pena que vocé nao estava.

Paxina: — Eles nunca véao falar, mas a gente sabe pela forma que eles olham para
gente.

Pesquisadora: —NOs negras, aprendemos muito cedo a interpretar esses olhares.
Jagueline: — Quando a gente sai com 0s amigos a gente percebe isso, 0s meninos
sempre preferem as brancas ou as meninas de pele mais clara.

Flavia: — Pois eu prefiro os meninos morenos.

Paxina: — Eu também.

Risos
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Julia: — Para mim, tanto faz, prefiro qualquer um que queira ficar comigo e me trate
bem.

Risos

Eliane: — Importante € aceitar a gente.

Patricia: — E isso mesmo. Tem que gostar da gente.

Siléncio

Episddio 68 - Oficina Padréo de Beleza. (classificagéo padrao de beleza)
Julia: — Meu maior problema hoje sado as minhas espinhas.

Risos

Jaqueline: — Nem fala nisso.

Eliane: — Olha aqui como eu estou (aponta para o proprio rosto)

Flavia: — Calma gente, isso € por causa dos horménios da nossa idade.

Jaqueline: — Paxina nem tem muita.



