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RESUMO

A pesquisa foi produzida no periodo de 2020 a 2022, no contexto da pandemia provocada pelo novo
coronavirus (Sars-CoV-2), conhecido por covid-19. O estudo se justifica pela atencdo dada a um
periodo de fechamento das escolas, pelo isolamento social imposto pela covid-19, e é um registro
desse momento no qual o processo ensino e aprendizagem se estabelecia remotamente. O objetivo
da pesquisa foi compreender as transi¢des territoriais do ensino presencial para o ensino remoto em
tempos de pandemia da covid-19, no estado de Minas Gerais, no periodo de 2020 ao primeiro
semestre de 2021. O exercicio interdisciplinar empreendido mobiliza estudos do campo da
Educacdo, das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs), da Educacdo
Matematica e da Geografia. A pesquisa qualitativa, de base documental, utiliza para anélise
documentos extraidos do sitio eletrdnico da Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais
(SEE/MG), na plataforma organizada para uso durante a pandemia da covid-19. Foram selecionados
as Legislacdes e o Plano de Estudo Tutorado (PET), com atencdo para o PET de Matematica. Como
resultados, aponta-se que a SEE/MG respondeu rapidamente as limitacdes impostas pela pandemia,
estruturando um sitio para orientacdes e disponibilizacdo de conteudo e materiais a escolas,
estudantes e familias, organizando o ensino remoto para todos os niveis da educacdo basica. As
legislagbes analisadas mostram a preponderancia do poder normativo do estado, pautado nas
normas do ensino presencial, e que se afirma como um territério de normas no estudante. O PET
analisado mostra as configuracGes dessa sala de aula remota, inacessivel a estudantes que néo
dispdem de conexdo com a internet, e na concepcdo do ensino de matematica tradicional, silencia
sobre a salde e a covid-19 e distancia o processo ensino e aprendizagem da perspectiva dial6gica e
critica, tendéncias presentes no campo da Educacdo Matematica para a formacao cidada. Constata-
se que o PET é um material digitalizado, mas que néo se vale das tecnologias digitais, embora se
utilize do ciberespaco para ser disponibilizado aos estudantes. Verifica-se a existéncia de uma rede
de exclusdo de estudantes sem acesso a dispositivos eletrdnicos e a internet, reafirmando e
aumentando as persistentes desigualdades na educacdo em Minas Gerais, e no Brasil. Conclui-se
que com a abertura gradual das escolas sdo necessarios novos estudos para que se compreenda a
complexidade do ensino remoto e seu efeito sobre as desigualdades educacionais. Reafirma-se o

valor da Ciéncia para a tomada de decisdes mais assertivas em defesa da vida.

Palavras-chave: Ensino Remoto. Desigualdades. Territdrio. Ensino de Matematica.



ABSTRACT

This research was produced from 2020 to 2022, during the pandemic caused by the new coronavirus
(Sars-CoV-2), known as covid-19. The study is justified by the attention given to a period of school
closures, by the social isolation imposed by covid-19. It is a record of this moment in which the
teaching and learning process was remotely set. The aim of the research is to understand the
territorial transitions from face-to-face education to remote education in times of pandemic covid-
19, in the state of Minas Gerais, from 2020 to the first half of 2021. The interdisciplinary task
undertaken mobilizes studies in the field of Education, Digital Information and Communication
Technologies (TDICs), Mathematics Education and Geography. The qualitative research,
documentary based, uses for analysis documents extracted from the State Department of Education
of Minas Gerais (SEE/MG) website, which is a platform organized for schools use during the covid-
19 pandemic. The Legislation and the Tutored Study Plan (PET) were selected, with attention to the
Mathematics PET. As results, it is pointed out that SEE/MG responded quickly to the delimitations
imposed by the pandemic, structuring a website for guidance and availability of content and
materials to schools, students and families, organizing remote education for all levels of basic
education. The laws analyzed show the preponderance of the normative power of the state, based on
the norms of face-to-face teaching, and which is affirmed as a territory of norms in remote
education. The pet analyzed shows the configurations of this remote classroom, inaccessible to
students who do not have an internet connection, and the conception adopted is that of traditional
mathematics teaching, which silences on health and covid-19 and distances the teaching and
learning process from the dialogical and critical perspective, trends present in the field of
Mathematics Education for citizen education. Pet is a digitized material, but does not use digital
technologies, although cyberspace is used to make itself available to students. There is a network of
exclusion of students without access to electronic devices and the Internet, reaffirming and
increasing persistent inequalities in education in Minas Gerais, and Brazil. It is concluded that with
the gradual opening of schools, further studies are needed to understand the complexity of remote
teaching and its effect on educational inequalities. The value of science for making more assertive

decisions in defense of life is reaffirmed.

Keywords: Remote Teaching. Inequalities. Territory. Mathematics teaching.
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1. INTRODUCAO

Em dezembro de 2019, na cidade de Wuhan - China, comeg¢a uma epidemia provocada pelo
novo coronavirus (Sars-CoV-2), popularmente conhecido como covid-19. E uma doenca
respiratria que ja causou a morte de mais de cinco milhdes de pessoas no mundo, segundo dados
divulgados pela revista eletrdnica National Geographic?. O virus tem alto poder de contaminagio e
muitas vezes pessoas assintomaticas, de forma silenciosa transmitem a doenca sem se dar conta,
levando muitos a quadros respiratdrios graves.

Conforme divulgado pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS), o surto da doenca
constitui uma Emergéncia de Salde Publica de Importancia Internacional — o mais alto nivel de
alerta da Organizacdo, conforme previsto no Regulamento Sanitario Internacional. Em 11 de margo
de 2020, a covid-19 foi caracterizada pela OMS como uma pandemia. Dentre outras medidas de
prevencdo a contaminacgdo, a OMS recomendou o distanciamento social?.

Conforme dados® do Ministério da Salde, acessados em 13 de fevereiro de 2022, constata-se
que, em quase dois anos de pandemia, a covid-19 contaminou mais de 27 milhdes de pessoas no

Brasil e chegamos ao triste nimero de 638.362 vitimas fatais da covid-19 (figura 1).

Figura 1. Registros de dados de contaminacao e dbitos pela covid-19 no Brasil.

CORONAVIRUS /' BRASIL Painel Geral  SRAG Painel Interativo  OpenDATASUS ~ Sobre

CoviD19

Painel Coronavirus &, Arquivocsy

Casos recuperados l CASOSCONFIRMADOS l v Painel Interativo
Navegue pelos dados do Sistema Unico
de Satde - SUS, com informagges
23.783.“3 %7'479'96 54.220 gﬁ?iﬁim dos 3::_; noves estratégicas e conhega tudo :obre a
Casos novos COVID-19 de forma transparente e
Emacompanhamento Acumulado 23% 303,8 analftica. F
3.058.158 13076,5 .6

Fonte: Ministério da Saude (2022)

! Disponivel em: https://www.nationalgeographicbrasil.com/ciencia/2021/11/covid-19-matou-mais-de-cinco-milhoes-
de-pessoas-no-mundo-e-pandemia-esta-longe-de-acabar. Acesso em 06 fev. 2022.

2 E uma medida restritiva de interagio entre as pessoas, com o intuito de diminuir a velocidade de propagagéo do virus.
O isolamento, por sua vez, separa as pessoas doentes das ndo doentes, para evitar a transmissdo do virus. Disponivel
em: https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/como-se-proteger. Acesso em: fev. 2022.

3 Disponivel em https://covid.saude.gov.br/ . Acesso em: 13 fev. 2022.
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A OMS e a Organizacdo das Na¢bes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO)
foram veiculos importantes para a melhor compreensdao do momento em que a pandemia abalou o
modo de vida a que estdvamos rotineiramente acostumados. As informacdes e esclarecimentos
veiculados por elas possibilitaram reflexdes, direcionamentos, incluindo a educacéo da populacéo e
tomadas de decisbes mais assertivas para pessoas e governos que seguiram as recomendagdes
dessas importantes organizacgdes internacionais.

No tocante a salde, destaca-se no Brasil a Fundacdo Oswaldo Cruz (FIOCRUZ) cuja misséo

Produzir, disseminar e compartilhar conhecimentos e tecnologias voltados para o
fortalecimento e a consolidacdo do Sistema Unico de Saltde (SUS) e que
contribuam para a promocdo da salide e da qualidade de vida da populagdo
brasileira, para a reducdo das desigualdades sociais e para a dindmica nacional de
inovacdo, tendo a defesa do direito a salde e da cidadania ampla como valores
centrais (Aprovada no VI Congresso Interno) (FIOCRUZ?).

Durante todo o periodo pandémico, a FIOCRUZ tem se posicionado em defesa da ciéncia,
das medidas protetivas como o distanciamento social e 0 uso de mascaras e da vacinacdo da
populacdo. Tem manifestado preocupacdo com populagbes e grupos mais vulneraveis como
favelados, mulheres, negros e indigenas. Em 2022, langou um Boletim® avaliando os dois anos de
pandemia (2020-2022) em que identificou seis fases da pandemia e seis ondas nesse periodo,
incluindo as variantes Delta e Omicron; analisou as medidas adotadas pelo Governo Brasileiro e
pelos Estados; analisou as diferencas entre os Estados na contencdo da pandemia e de grupos
vulneraveis; destacou a importdncia da vacina¢do; mostrou preocupacdo com Fake News e
discursos negacionistas da covid-19, incluindo discursos de gestores, movimentos antivacina;

defendeu o Sistema Unico de Saude e a garantia constitucional do direito a satde.

O Estado deve cumprir seus principios de salde gratuita, universal e equitativa
(como deve ser qualquer politica publica). E mais do que nunca, cabe a ciéncia
cumprir seu papel de comunicar, de tornar a verdade clara, para que a populagéo,
em sua forma mais plena, possa exercer o controle social, reivindicando por seus
direitos fundamentais (FIOCRUZ, 2022, p. 4).

Diversos campos da vida social foram afetados no contexto pandémico, incluindo o campo

educacional. No Brasil, todos os estudantes, professores, servidores, desde a educacdo infantil ao

4 Disponivel em: https://portal.fiocruz.br/perfil-institucional. Acesso em: 14 fev. 2022
° Disponivel em: https://portal.fiocruz.br/observatorio-covid-19. Acesso em: 14 fev. 2022
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ensino superior ficaram sem possibilidade de frequentar a escola e universidades mediante o
distanciamento social, medida adotada para diminuir a contaminacdo em massa. Observa-se que
essa medida se estendeu até o segundo semestre de 2021, mas que a medida que a vacinagédo
avangou no pais, pode-se acompanhar a abertura das escolas e universidades.

O Ministério da Educacédo se posicionou sobre esse retorno em seu relatério publicado pelo
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) em junho de 2021, referente a analise das diretrizes
nacionais orientadoras para a implementacdo de medidas no retorno a presencialidade das
atividades de ensino e aprendizagem. Esse documento aponta as desigualdades educacionais

agravadas na pandemia.

Neste cenario, a situacdo da educacdo no pais é de extrema gravidade. Estudos
indicam significativo aumento das desigualdades e da evasdo escolar, além de
elevados retrocessos no processo de aprendizagem e aumento do estresse
socioemocional dos estudantes e respectivas familias preocupados com o seu
desenvolvimento futuro (BRASIL, CNE, 2021, p. 3).

Dessa forma, coloca-se a favor da vacinacdo dos profissionais da educacao e pelo retorno
das atividades presenciais, observando os protocolos de seguranga (BRASIL, CNE, 2021). Em
agosto de 2021, foi homologada a Resolugdo CNE/CP, que instituiu Diretrizes Nacionais
Orientadoras para a implementacdo de medidas no retorno a presencialidade das atividades de
ensino e aprendizagem e para a regularizacdo do calendario escolar. Em seu artigo 2° determina

que:

A volta as aulas presenciais deve ser imediata nos diferentes niveis etapas,
anos/séries e modalidades, ap6s decisdo das autoridades competentes, observando
os protocolos produzidos pelas autoridades sanitarias locais e pelos 6rgdos dos
respectivos sistemas de ensino (BRASIL, CNE, 2021, p. 2).

Assim a organizagdo para o retorno as atividades escolares comegam a acontecer no final de
2021 como um ensaio para o retorno definitivo, tendo em vista que o aluno poderia optar pela
continuidade no modelo remoto mediante a orientagdo médica.

Esta pesquisa emerge nesse contexto pandémico, no campo educacional, quando pela
necessidade de distanciamento social, o territorio escolar se modifica do ensino presencial para o
ensino remoto, valendo-se das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagio (TDICs®). Essa

estratégia foi autorizada pela Portaria n°® 343, publicada pelo MEC, em 17 de marco de 2020

& Adotamos o termo TDICs neste trabalho para enfatizar as tecnologias de funcionamento por meio digital e de acesso a
internet.
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(BRASIL, 2020a), que dispde sobre a substituicao das aulas presenciais por aulas em meios digitais,
enquanto durar a situacdo de pandemia do novo coronavirus - covid-19.

O ensino remoto foi a solucdo encontrada em carater emergencial para manter a
continuidade das aulas e a0 mesmo tempo as medidas de seguranca estabelecidas, como o
distanciamento social. Esse ensino se apoia em tecnologias digitais e na rede de internet, em um
formato de sala de aula virtual, em que varias ferramentas tecnoldgicas sdo utilizadas pelas escolas
particulares e publicas.

Por sua vez, quando tratamos do ensino remoto no contexto da covid-19, emergem
comparacdes com a Educacio a Distancia (EaD) (JOYE; MOREIRA; ROCHA, 2020; CORREA,;
BRANDEMBERG:; 2021). E preciso esclarecer que o momento vivenciado pelo ensino remoto
possibilitou que praticas de ensino e aprendizagem se desenvolvessem a distancia, porém sem o
planejamento, estrutura e equipe de trabalho interdisciplinar que a modalidade EaD exige. O ensino
remoto foi uma forma de medida proviséria para a continuidade dos estudos, mas que trouxe
desafios para professores e estudantes, sem os devidos meios, metodologias e acesso as tecnologias.

Joye; Moreira e Rocha (2020) argumentam gue o ensino remoto ndo se qualifica como EaD

de modo que:

Esse tipo de ensino remoto, praticado na pandemia de 2020, assemelha-se a EaD
apenas no que se refere ao uso de uma educacdo mediada pela tecnologia digital.
Os principios desse novo modelo de “educacdo remota” seguem conforme os da
educacdo presencial, com 0 modelo expositivo tradicional no qual o aluno se torna
um mero repositério de informacdes, a famosa educacdo bancéria criticada por
Freire (2001). O termo remoto se refere apenas a mudanca do espago fisico que
outrora era presencial e agora, temporariamente, é remoto (digital), termo muito
utilizado na éarea de Tecnologia de Informacdo (TI) para se referir a nao
presencialidade (JOYE; MOREIRA E ROCHA; 2020, p. 14).

Consoantes com o0s autores, adota-se, neste estudo, a expressdo “ensino remoto” e
acrescenta-se que, no contexto brasileiro, ndo havendo o acesso de todos a tecnologia (ALMEIDA;
NETTO; SOUZA, 2019; TDICs, 2020a; 2020b; 2020c), e, portanto, a educagdo no contexto da
covid-19, considera-se que o0 ensino remoto também se faz via materiais impressos e enviados pelas
escolas aos estudantes.

Ademais, 0s processos educacionais vivenciados na pandemia e as transicoes territoriais do
presencial para o virtual também foram experimentadas pelo mestrando como aluno, pesquisador
em formacéo e professor, durante todo o periodo de distanciamento social que, infelizmente, ainda

se faz necessario, em funcéo das novas variantes que aceleradamente vem surgindo, por se tratar de
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um virus com alta taxa de replicagdo e mutacdo, do acesso a vacinas e discursos negacionistas e
antivacina (FIOCRUZ, 2022).

Como professor de Matematica desde 2009, atuante em escolas publicas e privadas de
Minas Gerais, acompanhei esse cendrio e fui inserido na modifica¢do do ensino durante a pandemia.
No processo de orientagcdo para delimitacdo do objeto de estudo da pesquisa de mestrado, fui
provocado a olhar de modo atento para esse contexto, que despertou em mim o interesse de
pesquisar as transi¢des do ensino presencial para o ensino remoto.

Em uma abordagem territorial, busca-se a resposta ao estudo interdisciplinar nas Ciéncias
Sociais e Humanidades, com recorte na Geografia Humana e na Educacdo, com énfase nos estudos
sobre Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs) e na Educacdo Matematica.

A proposta do estudo integra pesquisas realizadas no Nucleo Interdisciplinar Educacéo,
Saude e Direitos — NIESD, vinculado ao GIT e que atua em a¢les de pesquisa e extensdo no campo
da Educacdo, agregando contribuicbes dos Estudos Territoriais para refletir sobre o direito a
educacao.

Quando tratamos do ensino presencial, nos remetemos a escola como um lugar permeado
por relacdes e poder, onde em cada espaco especifico observamos regras e formas de interacdes
diferentes. Portanto, assumimos a escola como territorio, como tem sido tratado em outros estudos
produzidos sob a orientagdo de docentes do NIESD. Este estudo vincula-se ao projeto estruturante
desse nucleo “Territorio, resiliéncias e vulnerabilidades” e oferece contribuigdes para refletir sobre
politicas publicas em educacao e a perspectiva gestora nos territorios.

Define-se como problema orientador desta pesquisa: como se configuram as transi¢des
territoriais do ensino presencial para o ensino remoto em tempos de pandemia da covid-19, no
Estado de Minas Gerais? Delineia-se como objetivo geral: compreender as transi¢des territoriais do
ensino presencial para o ensino remoto em tempos de pandemia da covid-19, no Estado de Minas
Gerais, de 2020 ao primeiro semestre de 2021. A escolha por Minas Gerais se justifica, pois
pretende-se fazer uma anélise do direito e do acesso a educagéo publica, no periodo de fechamento
das escolas, e por esse estado constituir-se como nosso territorio de vida.

O objetivo geral se desdobra em objetivos especificos: identificar a adogdo de diretrizes
educacionais pelo Estado de Minas Gerais, no periodo de distanciamento social e como elas
refletem a equidade educacional nos territdrios; identificar o material pedagdgico disponibilizado
aos estudantes no ensino remoto emergencial; analisar o Plano de Estudos Tutorados de Matematica

disponibilizado aos estudantes no ensino remoto emergencial; analisar as configuragfes da sala de
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aula de matematica que se apresentam no material selecionado, no periodo em tela, no territério
virtual.

O estudo, de carater exploratdrio, assume uma abordagem qualitativa que permite analise de
relagBes sociais em diferentes contextos e perspectivas (FLICK, 2012). O método adotado para a
coleta dos dados é a pesquisa documental, que teve como suporte um conjunto de dados disponiveis
na internet. A internet como suporte de pesquisa para identificacdo e analise documental, ou em
entrevistas (0 que ndo é a opc¢éo deste estudo), tem se apresentado no campo das Ciéncias Humanas
e Sociais e no campo da Educagdo, como ferramenta relevante, acompanhando o avango
tecnolégico (FLICK, 2012; ANPED, 2019).

Para este estudo, o corpus documental foi extraido do sitio eletrénico da Secretaria Estadual
de Educacdo de Minas Gerais — SEE/MG, na plataforma organizada para uso durante a pandemia da

covid-19 (https://estudeemcasa.educacao.mg.gov.br/), selecionada intencionalmente com vistas a

atender ao objetivo geral desta pesquisa. O recorte temporal dos dados coletados (2020 e primeiro
semestre de 2021) se justifica por constituir-se o periodo em que as escolas do estado mineiro ainda
estavam fechadas e o processo de ensino e aprendizagem se estabelecia remotamente.

O percurso metodoldgico da pesquisa se deu em etapas sequenciais e sistematicas. A
primeira etapa compreendeu o levantamento do material a ser analisado no sitio eletrnico citado.
Na segunda etapa, o material foi categorizado em: niveis e modalidades da Educacdo Baésica,
legislacdes, orientacBes pedagogicas, materiais disponibilizados para os estudantes. Na terceira
etapa, realizou-se a analise desse material, selecionando intencionalmente as legislagdes e o Plano
de Estudo Tutorado (PET) de matematica por se estabelecer como reguladores e orientadores do
ensino e processo de aprendizagem.

A escolha pelo ensino de matematica se justifica pela formacdo e area de atuacdo do
mestrando e pelos estudos ja realizados que constatam os impactos negativos da educagdo no
periodo de fechamentos das escolas, que foi maior em matematica do que em leitura (LEWIS et al,
2021). Os autores apontam as desigualdades de acesso e desigualdades educacionais ja existentes
para grupos vulneraveis e para negros. Além disso, destacam que a preponderancia do impacto em
matematica pode ser explicada pelo fato de as familias terem melhor condicdo de apoiar os filhos
em leitura e escrita do que em matematica.

Refletindo sobre o processo de transic¢do territorial do ensino da sala de aula e de todas as
dependéncias da escola outrora usadas presencialmente, como secretaria, cantina, biblioteca, entre

outros, considera-se o ensino presencial, hoje, permeado por multiterritérios (HAESBAERT, 2002;
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2014; 2016). Consta-se, também, que o ciberespago ’esta presente na vida escolar com mais forca
nos ultimos anos (KENSKI, 2014; MORAN, 2007; SANTOS, 2019). Com efeito, ha deslocamento
territorial do presencial para o virtual com professores e estudantes e as diversas salas de aula,
laboratorios, bibliotecas, secretaria, refeitdrio, que sdo direcionados ao ensino. Por isso, assumimos
esses deslocamentos como transi¢es territoriais, no plural, como consta no titulo deste estudo.

E objeto de reflexdo e discussdo nos proximos capitulos as transicdes territoriais do ensino
presencial ao ensino remoto. O capitulo 2, apoiado no referencial tedrico adotado, traca um
panorama geral e argumenta sobre a necesséria busca pela equidade educacional; o capitulo 3
discute as configuraces do ensino remoto em Minas Gerais: anélise educacional e territorial, e 0

capitulo 4 apresenta os PETSs e a sala de aula de matematica no ensino remoto.

7 Conceito para definir o espago virtual onde acontecem interagdes entre os dados ligados a uma rede de computadores,
fisicamente distantes, mas virtualmente proximos (LEVY, 1999).
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2.TRANSICAO TERRITORIAL DO ENSINO PRESENCIAL AO ENSINO REMOTO

Perante as mudancas vivenciadas no campo da Educacdo em tempos de pandemia da covid-
19, foram realizadas alteracdes significativas no modo de oferta das aulas e dos contetdos escolares
que tiveram que se adequar ao tratamento das informacdes, na tentativa de alcangar o processo de
ensino e aprendizagem, ora por meio tecnol6gico, ora por meio de materiais impressos,
disponibilizados pela escola durante o periodo de distanciamento social (ensino remoto),
implicando mudancas territoriais.

O objetivo deste capitulo é refletir sobre alguns aspectos desse cenario de transicdo
territorial do ensino presencial ao ensino remoto, buscando subsidios em discussfes e estudos do
campo da Educagdo, das TDICs, do campo da Geografia e dos estudos em Educacdo Matematica.
Inicialmente, reflete-se sobre cenarios da educacdo brasileira nesse periodo, e a seguir discute-se

sobre 0 ensino remoto e as configuragdes desse “novo” territorio.

2.1. CENARIOS DA EDUCACAO BRASILEIRA NO ENSINO REMOTO EM 2020 E 2021

Boaventura Souza Santos, no livro “A cruel pedagogia do virus” (SANTOS, 2020), nas
reflexdes feitas no inicio da pandemia, chama a atengdo para “as zonas de invisibilidade [que]
poderdo multiplicar-se em muitas outras regides do mundo e talvez mesmo aqui, bem perto de cada
um de nos. Talvez baste abrir a janela” (SANTOS, 2020, p. 9). O autor, nesse livro, enfatiza as
desigualdades sociais advindas do capitalismo, os problemas ecoldgicos e as discriminacges raciais
e de género. Chama também a atencdo para 0s que “habitam a cidade sem direito a cidade” (p. 18).
Esse cenério geral tracado pelo autor precisa ser considerado, ao se refletir sobre a educacdo no
Brasil, nesse periodo.

A Organisation for Economic Co-operation and Development (OECD) produziu em 2020
um relatorio sobre o impacto da covid-19 na educacdo em 59 paises. No Brasil, foram apresentados
como efeitos da pandemia: periodo extenso de fechamento das escolas brasileiras; 50% dos
estudantes acessaram parte do conteddo disponibilizado nas plataformas digitais; desafios de
retomada do ensino presencial em um pais marcado pela organizacdo escolar com turmas grandes;

investimento na educacdo que tende a se reduzir nos préximos anos (OECD, 2020).
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Outras diversas publicacdes sobre a temética podem ser identificadas no sitio eletronico da
UNESCO?, que mostram preocupacdes com as desigualdades educacionais e com o fechamento das
escolas brasileiras por regido do pais, durante a pandemia da covid-19. Conforme essas
informacdes, a Regido Sudeste do Brasil, em abril de 2021, apresentava-se na situacdo® descrita no
Quadro 1.

Quadro 1. Situacdo da educacao na Regido Sudeste do Brasil em abril de 2021

Espirito Santo = Mantém-se fechada. Justica Com plano de reabertura. Secretaria considera
suspendeu liminar que determinava implementar rodizio, mas ainda ndo ha data
retorno de aulas presenciais em todo  nem documento com plano definido.

0 estado.

Minas Gerais Mantém-se fechada. Suspensdo das Com plano de reabertura. Complementagédo
aulas por tempo indeterminado. com aulas remotas e contraturno para quando
as aulas presenciais voltarem.

Rio de Janeiro Fechada  parcialmente.  Escolas Com plano de reabertura. A reabertura a
estaduais podem funcionar com até depender da curva da pandemia e da ocupacédo
50% da capacidade da unidade, se a de leitos.
situacdo  epidemiologica e o
regramento municipal permitirem.

Sao Paulo Aberta. Rede estadual retomou aulas Com plano de reabertura. Plano de retorno
presenciais dia 14/04/2021 de forma gradativo as aulas presenciais.
gradual e facultativa, priorizando
estudantes mais vulneraveis.

Fonte: elaboragdo propria.

Verifica-se que, em Minas Gerais, as escolas da rede estadual permaneceram fechadas por
tempo indeterminado, sendo que o plano para retorno apresentado pela Secretaria de Estado da
Educacdo indicou que os estudos presenciais aconteceriam mediante complementacGes em aulas
remotas e contraturno, quando as aulas presenciais retornassem, conforme indicado no sitio
eletrénico citado.

Segundo a UNESCO?, os alunos ficaram defasados em quantidades de dias letivos no ano

escolar e os dados apontam que, em media, dois tercos de um ano escolar foram perdidos em todo o

8 Disponivel em: https://pt.unesco.org/Covid19/educationresponse . Acesso em: 2 dez. 2021.

9 Disponivel em: https://pt.unesco.org/fieldoffice/brasilia/COVID-19-education-Brasil. Acesso em: 03 mai. 2021.
ODisponivel em: https://pt.unesco.org/news/dados-da-unesco-mostram-que-em-media-dois-tercos-um-ano-academico-
foram-perdidos-em-todo-o0. Acesso em: 3 de dez. 2021.
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mundo. Especificamente na América Latina, a média é de cinco meses (20 semanas) de completo
fechamento das escolas.

A UNESCO argumenta sobre a importancia da universalidade de acesso a internet frente a
ameacas como as da covid-19. Com a necessidade de conectividade, 0 acesso a tecnologia e a rede
de internet se faz necessario como garantia do direito a educacdo, viabilizando a continuidade do
ensino na impossibilidade de acesso as escolas. Embora o uso da tecnologia e internet durante o
periodo da pandemia tenha sido crescente, muitos alunos tiveram dificuldade de acesso, podendo
estabelecer uma nova face da desigualdade (UNESCO, 2020c).

Acompanhando essas publica¢Oes, pode-se constatar, no ano de 2021, a preocupagdo com
mais de um ano de fechamento das escolas e a apreensao quanto a garantia de equidade educacional
nesse periodo, bem como suas consequéncias.

Uma pesquisa realizada pelo Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da
Sociedade da Informacdo (CETIC.BR), aponta que a falta de equipamentos tecnoldgicos para
acesso ao ensino remoto trouxe ainda mais dificuldades. A interacdo da maioria das escolas com
estudantes e familiares foi feita por meio de aplicativos e redes sociais, porém a falta de dispositivos
como computadores e celulares e de acesso a internet (86% dos estudantes das escolas
entrevistadas) dificultou as interacGes e 0 andamento das aulas nesse formato. Segundo a pesquisa,
as escolas localizadas em areas rurais foram ainda mais afetadas, evidenciando, assim, a
desigualdade de acesso ao ensino remoto (CETIC.BR, 2020).

Mediante o cenario exposto, pode-se considerar pertinente a expressdo “Falacia do Ensino
Remoto”, utilizada por Demerval Saviani (2021). Em seu texto, o autor expde a desigualdade que a
educacdo em tempos de pandemia evidenciou. O uso dos aparatos tecnoldgicos em prol do ensino
tem sido uma ferramenta interessante, porém ndo poderia ter sido usada como a Unica solucéo
viavel para a continuidade das aulas. Para Saviani (2021), o ensino remoto foi imposto como unica
solugéo de afastamento social nas escolas. O autor considera que o ano de 2020 foi um ano perdido
para a educacdo, pois governos poderiam fazer muito mais usando outros recursos que n&o
implicariam na exclusao dos alunos sem acesso a tecnologia.

Cabe destacar que, para Saviani (2021), professores e alunos precisam ter uma relacéo
intensa no processo de ensino e aprendizagem, pois para que o professor verifique a compreensao
do aluno, é necessario o estabelecimento de vinculos; condicdo mais dificil de se estabelecer no
ensino remoto e que demanda muito esforco. Para o autor, no ensino remoto tudo foi muito

resumido: “no ‘ensino’ remoto, ficamos com pouco ensino, pouca aprendizagem, pouco contetido,
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pouca carga hordaria, pouco didlogo” (SAVIANI, 2021, p.42, aspas do original). Por sua vez,
aposta-se na autonomia dos estudantes que precisou ser aprimorada no ensino remoto e
independentemente da idade, alunos e alunas s@o convocados a ser autodidatas para acompanhar
essa modalidade, concluir as demandas de atividades, tarefas e trabalhos.

Um estudo realizado pela Fundagdo Carlos Chagas se propds a investigar a educagdo em
tempos de pandemia sob a visdo do professor da Educacdo Basica no Brasil'!. No periodo da coleta
de dados, realizada de 01 de marco a 01 de maio de 2021, varios topicos foram inseridos em um
questionario (aplicado na modalidade on-line), a fim de conhecer aspectos e desafios vivenciados
pelos professores da Educacgdo Basica, durante o afastamento social devido & pandemia. Uma leitura
e analise dos resultados desse estudo colocam em evidéncia 0 aumento das atividades que surgiram
com a nova organizacgdo das aulas, novos recursos para instrumentalizacdo do trabalho em formato
remoto e 0s inimeros meios de contato do aluno com o professor que se instalaram. Com relacao as
atividades docentes no periodo analisado pelo estudo, o Gréfico 1, a seguir, apresenta um panorama

preocupante que indica um aumento das atividades:

Grafico 1 — Aumento das atividades docentes

Escrever/responder e-mail/
WhatsApp/SMS [~ _— I . 91,4%

Planejar/preparar aulas com

novos recursos/ferramentas 80,1%
Ministrar aulas com novos
0,
recursos/ferramentas 1 79,8%
Assistir a/participar
de cursos a distancia | T14%

e
pedagdgicas a distancia 73,2%
Apoio/relacionamento/
Sipore s Smiles dos akincs — 68,3%

Fonte: Informe N°1 Fundagdo Carlos Chagas (2020)

A leitura do gréafico mostra que as principais atividades envolvendo os recursos tecnoldgicos

aumentaram em grande propor¢do, tendo como atividade mais crescente “escrever/responder e-

11 Os dados formam obtidos do Informe N°1 Pesquisa: Educacdo escolar em tempos de pandemia na visdo de
professoras/fes da  Educacdo Basica da Fundacdo  Carlos Chagas (2020). Disponivel  em:
https://www.fcc.org.br/fcc/educacao-pesquisa/educacao-escolar-em-tempos-de-pandemia-informe-n-1 . Acesso em: 20
de out. 2021.
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mail/WhatsApp/SMS”, com 91,4% de aumento em relagdo ao periodo anterior. Observa-se que,
todas as outras atividades relacionadas no grafico como tempo dispendido para planejamentos,
empenho em ministrar aulas com outras ferramentas, participacdo em reunides e em atividades de
formacdo, contato com as familias, aumentaram significativamente, ultrapassando 68,3%, menor
namero, chegando a 80,1% em relacdo ao ano anterior a covid-19.

As transices territoriais do ensino presencial para o ensino remoto demandaram o uso de
estratégias educacionais pelos professores, para efetivar o acesso a educacao pelos estudantes. O
Gréafico 2 mostra que as redes sociais foram 0s meios mais usados para a entrega dos materiais
digitais, com 77,4% de utilizacdo, na tentativa de alcancar o maior nimero de estudantes. Nota-se
utilizacdo de materiais disponiveis em sites dos 6rgdos gestores, a exemplo da gravacdo de
videoaulas, aulas ao vivo (on-line). Destaca-se a preocupacdo com as familias que foram alvo das
orientagdes dos professores para que pudessem acompanhar as atividades executadas em casa, com
0 intuito de maior compreensdo do conteldo pelo estudante. Observa-se, também, que 0s
professores atuaram visando minimizar os efeitos do distanciamento da escola para estudantes sem

acesso a tecnologia, com o envio de atividades impressas para casa.

Gréafico 02 — Estratégias educacionais utilizadas
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impressas aos alunos
Aulas ao vivo
(on_’jne) — 2918%

Comunicagao
por radio

| 38,3%

| 0,6%

Fonte: Informe N°1 Fundagdo Carlos Chagas (2020)
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Permanece, no ensino remoto, a preocupacao dos professores com a organizacdo do tempo
de atividades com os alunos. O Grafico 3 mostra que, a despeito da virtualidade, hd uma
preocupacdo com o conteldo dos componentes curriculares aos quais os docentes dedicam 68,4%
do tempo, 0 que resguarda a funcdo social da escola como transmissora de conhecimentos
historicamente acumulados. Os professores dividem o tempo, também, com novas experiéncias de

aprendizagem e orientacOes aos estudantes e outros temas.

Gréfico 3 — Organizacdo do tempo com os alunos

63,4%
44,0%
38,9%
Mantém o Propée novas  Divide o tempo
conteddo das  experiéndas de  entre conteldo,
disciplinas aprendizagem orientacdo e
GULRCS temas

Fonte: Informe N°1 Fundacdo Carlos Chagas (2020)

Se por um lado h& uma preocupagdo de organizacdo do tempo de atividades pelos
professores, por outro, destaco que, como professor, experimentei a preocupagdo no ensino remoto
de ndo conseguir efetivamente acompanhar o uso do tempo pelo estudante; na grande maioria das
aulas as cameras ndo estavam abertas, e ndo era possivel ver o retorno dos estudantes durante as
aulas. A respeito do engajamento do estudante na atividade escolar no ensino remoto, o relatério

“Retratos da Educacdo no contexto da Pandemia do Coronavirus” (LIMA, 2020, p. 54) mostra
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essa ¢ uma dificuldade dos docentes: “essa percepcao foi confirmada por 78% dos docentes
no Ensino médio, 71% nos anos finais do fundamental, 60% nos anos iniciais e 56% dentre 0s que
atuam na Educacao”.

O aumento da interacdo da escola com as familias, nesse periodo, foi também investigado.
No Gréfico 4, observa-se que aumentou a relagcdo escola-familia e o vinculo com a familia nesse
periodo. Esse € um aspecto interessante, posto que, tanto a escola quanto a familia sdo reconhecidas
como instancias de formacéo integral de criancas, adolescentes e jovens. Defende-se, no campo da
Educacdo, a interacdo entre essas instancias, com vistas ao aprendizado escolar, ao
desenvolvimento, socializacdo, aprendizagens diversas, cuidado e protecdo, especialmente em
territérios vulneraveis (BATISTA; CARVALHO SILVA, 2013; LIMA, 2020).

Gréafico 4 — Relacdo escola-familia — Vinculo com a familia

Relacao escola-familla Vinculo com a familia
Aumentou Aumentou
45 6% 47,2%
Nao sei Nao sei
informar informar
22,3% 22,6%
20.6% 20,.2%
11.4% Nio 10,0% Nao
Diminuiu mudou Diminuiu mudou

Fonte: Informe n°1 Fundacéo Carlos Chagas (2020)

Recortamos desse estudo algumas situacdes especificas para mostrar como a vida escolar foi
afetada, tanto para o estudante quanto para o professor. O trabalho do professor se tornou mais
burocratico e mais demorado. Podemos entender que muitas ferramentas antes utilizadas para
comunicacdo pessoal e para o lazer se tornaram ferramentas de trabalho obrigatdrias no ensino
remoto. O tempo de dedicacdo do professor aumentou, tendo que participar obrigatoriamente de

varios cursos a distancia para melhorar sua “performance” no ensino remoto, além da nova
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responsabilidade do trabalho de insercdo de dados nas plataformas digitais. Como professor da
Educacdo Basica essas sdo experiéncias que vivenciei e que também foram relatadas por outros
docentes no estudo de Lima (2020).

Ao tracar o retrato da educacdo brasileira, o relatorio organizado por Lima (2020) apresenta
como preocupante a desigualdade de acesso ao ensino remoto. Embora a desigualdade esteja
presente na educacao brasileira, como mostram as metas do Plano Nacional da Educacdo (BRASIL,
2014), que visam a equidade em todas as etapas da Educacdo Basica e no Ensino Superior, neste
periodo pandémico, pouco se fez para que o alcance aos estudantes fosse efetivado. Na maioria das
vezes, 0 estudante que precisou buscar meios para 0 acesso ao ensino remoto (LIMA, 2020;
SILVA; SOUZA; NETTO, 2021). Constata-se que, para 0S gque nao conseguem acessO aos
aparelhos tecnoldgicos e a internet para acompanhamento das aulas, limita-se a aprendizagem e
esses estudantes distanciam-se dos demais alunos que possuem realidades sociais diferentes.

Dentre as observagdes que o texto de Lima (2020) explicita, verificam-se algumas
dimensdes que possibilitam um maior entendimento da situacdo que os alunos vivenciam. S&o elas:
1. Diversidade da oferta: sdo inUmeros os meios em que 0 estudante pode acessar o contetdo.
Porém, nem sempre ele tem o alcance do conteido completo, o que contribui para um baixo
rendimento em relacdo aos demais que conseguem o acesso virtual. 2. Condic¢Oes de acesso: nessa
dimensdo de analise, percebe-se que os estudantes que menos interagem com o professor por falta
de acesso aos meios estabelecidos constroem menor vinculo com o professor, causando
aparentemente um distanciamento dos processos de aprendizagem; 3. Desenvolvimento e
aprendizagem: a partir da percepcao dos educadores, familiares e dos préprios estudantes do Ensino
Médio, verifica-se como se desenvolve a aprendizagem em diferentes ambientes; no modo
conectado, perde-se a interagdo dos professores com 0s estudantes e nem sempre a aprendizagem
pode ser acompanhada e 0s processos avaliados; 4. Preocupacdo com a continuidade das trajetorias
escolares: necessidade de buscar compreender a motivacao e engajamento dos estudantes. Percebe-
se que, no tocante a desigualdade de acesso, os atores da educacdo perdem a motivagdo quando
percebem que parte dos estudantes ndo estd conseguindo acompanhar os contetdos pela falta de
conectividade uma vez que, no formato de ensino remoto faz-se necessario a conectividade, como
experimentei como docente e como consta nos estudos de Lima (2020).

Preocupada com o ciclo anual de fechamento das escolas, a UNESCO fez, no ano de 2021,
uma convocagdo de ministros da educacdo de todo o mundo para dialogarem e garantirem a

continuidade da aprendizagem. Com a hashtag #AprendizagemNuncaPara destaca-se, na
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convocagéo, que metade dos alunos em todo 0 mundo ainda estavam afetados pelo fechamento das
escolas, e ainda se estima que 100 milhdes de criancas ndo alcancaram o nivel médio de
proficiéncia em leitura. (UNESCO, 2021b).

Ainda com atencdo a forma como a educagdo se manteve no ano de 2020, a UNESCO
disponibilizou dentre seus documentos algumas recomendagdes para o planejamento de solucdes de
ensino, com o intuito de garantir a continuidade da aprendizagem durante a pandemia, com aspectos
importantes a serem considerados por governos e gestores, dentre eles: escolha das ferramentas
utilizadas no ambiente remoto de aprendizagem; garantia de inclusdo dos programas e veiculos de
comunicacgéo utilizados para a oferta; confiabilidade dos dados usados nas aulas e preservagdo da
privacidade dos estudantes; conectividade na relacdo entre a escola e familia e resolugbes aos
desafios psicossociais antes de ensinar; planejamento do cronograma de estudos dos programas de
ensino a distancia, priorizando metodologias de aprendizagem adequadas aos estudos domiciliares,
evitando, assim, metodologias que necessitem de encontro presencial; oferta de suporte no uso de
ferramentas digitais as familias; uso de ferramentas (plataformas e aplicativos) de facil acesso para
0s estudantes; estabelecimento de regras ao ensino a distancia e acompanhamento do processo de
aprendizagem dos alunos; adequacdo de tempo para as aulas ao vivo (no ensino fundamental: néo
deve ser superior a 20 minutos — ensino médio: ndo deve ser superior a 40 minutos) e, por fim, a
criacdo de grupos de conexd@o entre professores, pais e gestores escolares para lidar com o
distanciamento social que gera a sensacdo de soliddo ou desamparo, facilitando a comunicacao e a
troca de experiéncias (UNESCO, 2020b).

Sobre a preocupacgdo de como a educacdo se estabilizara ap6s o periodo pandémico, tendo
em vista que 1,2 bilhdo de seus 1,6 bilhdo de estudantes e professores em todo o planeta foram
afetados pelo fechamento das escolas, a UNESCO disponibilizou um outro documento tratando da
necessidade de estratégias de recuperacdo no ambito educacional. O documento destaca que cerca
de 24 milhGes de criangas e jovens possivelmente ndo voltardo a escola, devido ao impacto
econbmico que a pandemia acarretou. Em vista disso, projeta-se que os paises de renda média
necessitam de ajuda para prosseguir com 0s seus sistemas educacionais e, por esse motivo, traz a
tona a tematica e a preocupacdo em uma reunido global para tomada de decisbes, mediante 0s
posicionamentos e demandas de cada pais (UNESCO, 2021c).

O que se pode depreender das minhas vivéncias como docente, ainda que em uma instituicdo
privada, mas em contato com docentes da rede publica e do comparecimento do debate na literatura

e nos documentos disponibilizados pela UNESCO € que a reconfiguragdo espacial apresenta
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problemas, contradigdes e desafios que demandam uma maior compreensdo sobre as transicoes

territoriais do ensino presencial para o ensino remoto e sobre a prépria vida.

2.2. ENSINO REMOTO E O USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMAGAO E
COMUNICACAO E TERRITORIO

As TDICs podem ser consideradas ferramentas indispensaveis no dia a dia das pessoas,
propiciando atividades como o pagamento de contas por aplicativos bancérios, realizacdo de
movimentacdes financeiras sem a necessidade de se deslocar a uma agéncia fisica, realizacdo de
exames na area da saude, aproximacao entre as pessoas pela troca instantanea de mensagens, dentre
outras possibilidades que experimentamos em nosso cotidiano. Na educacdo ndo é diferente; ha uma
grande disponibilidade de ferramentas digitais que podem ser integradas ao processo de ensino e
aprendizagem para promover colaboragéo, imersao, experiéncias, interagéo e criatividade.

No entanto, conforme apontam pesquisas na area de Educacdo, a integracdo efetiva das
tecnologias nos processos de ensino e aprendizagem requer formacdo docente, planejamento e
acesso adequado aos meios digitais (MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2013; CHRISTENSEN,
HORN; JOHNSON, 2012; BACICH; MELO; TREVISANI, 2015; SANTOS, 2019).

O Ministério da Educacao brasileiro, ao autorizar em carater excepcional a substitui¢cdo das
aulas presenciais por atividades com uso de tecnologias, viu nela a saida para a continuidade da
oferta educacional por escolas e universidades. Entretanto, ndo apresentou, nas legislacGes
expedidas, indica¢des ou orientacdes para viabilizar o seu uso efetivo por parte do corpo docente ou
discente (BRASIL, 2020a; 2020b; 2020c). Nesse sentido, a auséncia de uma politica governamental
e legal para favorecer e apoiar docentes e discentes a aquisi¢do de recursos para o uso de TDICs
propiciou que as instituicdes de ensino, em geral, também se omitissem em suas acdes, partindo-se
do principio de que todos ja deveriam possuir ou adquirir com recursos proprios 0s seus meios de
acesso para realizacdo das atividades académicas.

Dada a gravidade do cenéario e por falta de outras opcGes, constata-se, pelas experiéncias
vivenciadas, relatos da midia e resultados de estudos, que houve uma mobilizacdo pessoal de
docentes, em grande parte, para atender a essa nova realidade, embora ndo se possa negar que
outros problemas podem ter sido gerados em outras esferas, como a pessoal e de saude. E

importante mencionar que a carga de trabalho aumentou nesse periodo de pandemia, posto que
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muitos professores adoeceram mentalmente e fisicamente, devido as demandas e exigéncias que

foram surgindo. Segundo Zaidan e Galvéo,

Professoras e professores experimentaram uma mudancga brusca em suas rotinas,
que se caracteriza pela penetracdo insidiosa do trabalho em todos os espacos e
momentos de seu cotidiano, ndo importando que seus empregadores (0 governo ou
0s donos de escola) ndo lhes tenham garantido estrutura para o teletrabalho
(ZAIDAN; GALVAO, 2020, p. 264).

A garantia da conexdo e do aparelhamento tecnoldgico (e a capacidade operacional dos
equipamentos) para continuidade das aulas também foi de responsabilidade do professor, muitas
vezes sem condicdes para tal (LIMA, 2020).

No campo das acdes governamentais em prol da educacdo, encontra-se, no Decreto n°
10.312 (BRASIL, 2020c), uma autorizacdo para ampliacdo do escopo de multiprogramacdo, com
contetido especifico destinado as atividades de educacdo, ciéncia, tecnologia, inovacées, cidadania e
salde de entidades executoras de servi¢o de radiodifusdo de sons e imagens em tecnologia digital,
com fins exclusivamente educacionais ou de exploracdo comercial, em razéo da pandemia da covid-
19. Essa publicacdo demonstra que ha alternativas para se manter a oferta da educacdo, porém
aparentemente tem sido pouco explorada, por falta de outras politicas e incentivos para direcionar
os planejamentos necessarios.

Referente ao uso de tecnologias na educacdo, pesquisas apontam possibilidades do seu papel
de transformacao pela inovacdo dos processos educacionais, de organizacdo dos espagos e tempos,
da autonomia dos estudantes, da personalizacdo da aprendizagem e da atuacdo docente mediadora
na construcdo do conhecimento (CHRISTENSEN; HORN e JOHNSON, 2012; MORAN;
MASETTO e BEHRENS, 2013; BACICH; NETO e TREVISANI, 2015; SANTOS, 2019). Porém,
para que as tecnologias possam contribuir para o processo educativo, elas precisam ser
compreendidas e incorporadas pedagogicamente. 1sso requer etapas de planejamento e formacéo
para que as aplicacBes estejam alinhadas as necessidades dos estudantes e aos objetivos de
aprendizagem.

NoOvoa (2020), em uma andlise da escola em tempos atuais e projecdes para o futuro, traz a
tona reflexdes sobre o “quadro negro”, o uso de celulares ¢ a figura do professor. O autor evidencia
que, nesse sentido, “a metafora do celular ¢ mais inspiradora do que a metafora do quadro-negro”,

ois retrata as “dinamicas da aprendizagem”, contribuindo para:
b
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construir ambientes educativos favoraveis a uma diversidade de situagdes”,
conforme a necessidade, pois a tecnologia amplia 0 acesso a varios espacos
indispensaveis ao estudante como, por exemplo, acesso a biblioteca, artigos, livros,
videos educativos, favorecendo sempre na constru¢cdo do conhecimento e
assessorando de forma pratica e rapida (NOVOA, 2020, s/p).

O uso das TDICs para as atividades remotas possibilitou a continuidade do ensino e pode ser
considerado, nas legislagdes vigentes, como solucdo para que o distanciamento social, necessario
neste contexto pandémico, pudesse ser efetivado e garantir a oferta da educagdo. Apesar disso, ha
que se considerar que a desigualdade no acesso as tecnologias e a internet acarreta uma dificuldade
de adesdo de estudantes pertencentes a familias de baixa renda, tornando explicito a exclusdo desses
sujeitos.

Segundo o relatério do Comité Gestor da Internet'? (CGI.BR), os usuérios de internet no
pais contam com 74% da sua populacdo acima de 10 anos de idade, indicando que, em relacdo aos
anos anteriores, houve um crescimento significativo de usuarios. Porém, ainda ha muitas pessoas
sem acesso, evidenciando que, para um sistema educacional ser obrigatorio, ainda que
provisoriamente, a vivenciar o ensino remoto dependente de internet, ha que se considerar a
desigualdade de acesso.

O uso dos aparatos tecnoldgicos, especialmente com o desenvolvimento acelerado da
tecnologia e 0 acesso cada vez maior a web, tem sido uma ferramenta potente para o ensino. Pode-
se apontar, desde a possibilidade de ampliacdo dos contatos entre docentes e discentes, a
possibilidade de pesquisas diversas, 0 acesso a informacdes e a conteudos disponiveis em diferentes
sitios eletrbnicos, videos disponiveis em canais como o Yotube, possibilidade de edicéo e criacdo de
videos, blogs etc. Essa ferramenta possibilitou a efetivacdo do ensino durante o distanciamento no
periodo da pandemia, embora fosse pouco acessivel para todos, como ja explicitado anteriormente.

Conforme apresentam os autores Kenski (2014) e Moran (2007), o uso das TDICs na
educacao se apresenta com potencial para melhorar as préaticas de ensino e aprendizagem. Porém, os
beneficios s6 se fazem presentes quando se encontram em uma perspectiva de educagdo que
provoque interacbes e que integre todas as dimensdes do ser humano, ndo se restringindo aos
aspectos intelectuais, mas considerando também o emocional, o ético e o social. Nessa perspectiva,
acreditamos que o0 conhecimento se constroi com base em constantes desafios, atividades

significativas que excitem a curiosidade, a imaginagéo e a criatividade dos estudantes. Dessa forma,

12 Disponivel em: https://www.cgi.br/noticia/releases/tres-em-cada-quatro-brasileiros-ja-utilizam-a-internet-aponta-
pesquisa-tic-domicilios-2019/ Acesso em: 14 de jun. 2021.



https://www.cgi.br/noticia/releases/tres-em-cada-quatro-brasileiros-ja-utilizam-a-internet-aponta-pesquisa-tic-domicilios-2019/
https://www.cgi.br/noticia/releases/tres-em-cada-quatro-brasileiros-ja-utilizam-a-internet-aponta-pesquisa-tic-domicilios-2019/
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a atuacdo do professor é voltada para mediar o processo e auxiliar os estudantes a interpretar,
correlacionar e analisar de forma critica as informacGes que se encontram em abundancia de acesso
e em multiplos formatos.

O processo € considerado de grande complexidade, pois requer preparagdo e mudancas nas
perspectivas de todos os envolvidos: professores, gestores, estudantes e suas familias, além de

adequacdes e estruturaces fisicas e governamentais.

Para que as TICs possam trazer alteragGes no processo educativo, no entanto, elas
precisam ser compreendidas e incorporadas pedagogicamente. Isso significa que é
preciso respeitar as especificidades do ensino e da propria tecnologia para poder
garantir que o seu uso, realmente, faca diferenca. Ndo basta usar a televisdo ou o
computador, é preciso saber usar de forma pedagogicamente correta a tecnologia
escolhida (KENSKI, 2007. p.88).

Dessa forma, a despeito dos avangos que as tecnologias podem vir a oferecer a educacgéo, 0s
ganhos s6 serdo possiveis ao ensino e a aprendizagem com a preparacdo do corpo docente para 0
desenvolvimento adequado das préaticas educativas. Além disso, as possibilidades de acesso a
informacdo e comunicagdo por meios digitais que se abrem com o uso das TDICs requerem que a
comunidade escolar tenha acesso, e que se reconhecga a complexidade do ato de educar e da prépria

incorporacgéo da tecnologia na educacéo:

Educar é um processo complexo, que exige mudancas significativas, investimento
na formacdo de professores, para o dominio dos processos de comunicacdo da
relagdo pedagogica e o dominio das tecnologias. SO assim, poderemos avancar
mais depressa, com a consciéncia de que, em educacao, ndo é tdo simples mudar,
porque existe uma ligagdo com o passado, que é necessario manter, e uma visao de
futuro, a qual devemos estar atentos. Ndo nos enganemos. Mudar nao é tdo simples
e ndo depende de um Unico fator. O que ndo podemos é jogar a culpa nos outros,
para justificar a inércia, a defasagem gritante entre as aspira¢fes dos alunos e a
forma de satisfazé-las. Se os administradores escolares investirem na formagéo
humanistica dos educadores e no dominio tecnoldgico, poderemos avancar mais
(MORAN, 2007. p. 360).

Com base nessas reflexdes, pode-se perguntar se 0 ensino remoto configura-se em um novo
territorio por meio da incorporacédo das TDICs.

Embora o termo territério seja empregado de forma ampla e, por vezes, em sentido
coloquial, do ponto de vista teorico, esse conceito, tomado do campo da Geografia, merece

reflexdes. O autor Rogério Haesbaert, gedgrafo brasileiro que se dedica a estudos sobre territorio,
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contribui para refletirmos sobre o processo de deslocamento territorial educacional no contexto da
pandemia da covid-19.

Segundo Haesbaert (2014), territorio vem com dupla conotacédo, material e simbolica:

Territorio, assim, em qualquer acep¢do, tem a ver com poder, mas ndo apenas com
o tradicional poder politico. Ele diz respeito tanto ao poder no sentido mais
explicito, de dominacdo, quanto ao poder no sentido mais implicito ou simbdlico,
de apropriacdo (HAESBAERT, 2014, p.57).

Para o autor, territério envolve relagdes de poder que implicam o sentido de dominacéo, por
exemplo, do poder estatal sobre determinados grupos, com sentimento de propriedade do Estado,
mas também nas relacBes estabelecidas pelas interacbes nos territorios, nos quais o poder encontra-
se “vinculado ao valor de troca” (HAESBAERT, 2014, p.57).

Podemos assim entender como o territorio esta diretamente ligado ao poder. As limitacbes
estabelecidas, sejam fisicas ou simbolicas, sdo ditadas por individuos que, de certa forma, tém uma
posicdo superior aos outros naquele contexto. As relagbes das pessoas e seu sentimento de
pertencimento aquela localidade territorial é traduzido como territorialidade e nela se encontra

também o sentido de lugar. Explicando o termo, o autor esclarece que:

A territorialidade, além de incorporar uma dimensdo mais estreitamente politica,
diz respeito também as relagdes econOmicas e culturais, pois estd ‘intimamente
ligada a0 modo como as pessoas utilizam a terra, como elas proprias se organizam
no espago ¢ como dao significado ao lugar’ (HAESBAERT, 2014, p.59, aspas do
original).

Quando o individuo esta distante do seu territério e das territorialidades a ele inerentes,
encontra-se em processo de desterritorializacdo, conforme denominacédo dada por Haesbaert (2016).
Entretanto, como destaca o autor, a desterritorializacdo implica a busca de outro territorio, o
reterritorializar. O processo de desterritorializacdo € dependente do processo de reterritoralizacédo
(HAESBAERT, 2016).

Esse processo implica, também, novas territorialidades de readaptacdo ao novo lugar.
Haesbaert (2016) exemplifica essa modificacdo com relagdo ao boia-fria, morador de periferias

urbanas:

[...] este trabalhador estd em constante processo de desterritorializacdo e
reterritorializacdo. Enquanto a época da colheita ndo chega, ele habita a periferia
urbana e esta imerso em um conjunto de agenciamentos maquinicos de corpos e
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coletivos de enunciagéo, totalmente diferentes dos agenciamentos que teria como
trabalhador assalariado. Enquanto morador urbano, ele possui uma determinada
dindmica em sua territorialidade. Na periferia, ele pode construir uma série de
territérios e passa em cada um deles no decorrer do dia, como o operario da
fabrica. E evidente que seus territorios serdo outros, mas a dinamica de passagem
por varios territorios é semelhante. Existe seu territorio de morador, onde ele
conhece seus codigos territoriais e as relagbes de poder que compreendem sua
“comunidade”. Existe o territorio de trabalho, que ¢ muito mais dificil de delimitar
do que o do operario fabril. Em um dia, ele é pedreiro; no outro, porteiro,
seguranca, etc. Quando chega a época da colheita, ele se desterritorializa e abre 0s
agenciamentos e vai se reterritorializar no trabalho na lavoura. Quando este
termina, ele novamente vivencia os agenciamentos da vida urbana (HAESBAERT,
2016, p.139).

Decorrente dessas discussdes, apresenta-se conceitualmente a multiterritorialidade, que
emerge a partir de relacionamentos de maltiplos territérios, em que o individuo se relaciona com
dois ou mais territérios a0 mesmo tempo e cria-se, também, multiterritorialidades, processo de

apropriacdo de ambos os lugares espacialmente distintos:

(...) a existéncia do que estamos denominando multiterritorialidade, pelo menos no
sentido de experimentar varios territorios [e/ou territorialidades] ao mesmo tempo e
de, a partir dai, formular uma territorializacdo efetivamente multipla, ndo é
exatamente uma novidade, pelo simples fato de que, se o processo de
territorializacdo parte do nivel individual ou de pequenos grupos, toda relacdo
social implica uma interacdo territorial, um entrecruzamento de diferentes
territdrios. Em certo sentido, teriamos vivido sempre uma ‘multiterritorialidade’
(HAESBAERT, 20186, p, 344, aspas do original).

No processo de modificacdo da territorialidade, um individuo que se desterritorializa e
reterritorializa em outro lugar ndo alcancara apenas uma modificacdo de sua territorialidade, pois as
vivéncias antes estabelecidas pela antiga relacdo com lugar ainda fardo parte de sua vida; sempre
tera em sua vida antigos habitos e costumes que outrora foram impregnados com as relagfes antes
da desterritorializacdo. Logo, o individuo que passa pelo processo de desterritorializacdo e
reterritorializagdo torna-se um individuo vivendo multiterritorialidades.

No contexto vivenciado no ensino remoto, podemos considerar que 0 processo representa
uma desterritorializacdo, em que individuos que antes se mantinham reunidos de forma presencial
passaram a ter que vivenciar novas formas de interagdo com os integrantes do grupo em espacos
mediados pelas tecnologias, em redes de conexdes potencializadas no ciberespago, mas também

guardam outros territérios como os do ensino presencial.
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Por isso, cabe também refletirmos sobre o ciberespaco. Para Pierre Lévy, esse conceito diz
respeito ao “[...] espago de comunicagdo aberto pela interconexao mundial dos computadores e das
memorias dos computadores” (LEVY, 1999, p. 92). As relagdes das pessoas umas com as outras em
redes sociais, trabalhos, educacionais, passam a ser mediadas por essa rede; quanto mais avangada a
tecnologia e quanto mais ela se insere em nosso cotidiano, mais dependentes nos tornamos.

Almeida, Netto e Souza (2019), com base em autores do campo da Educacdo e da
Geografia, refletem sobre a incorporacdo do uso das TDICs em sala de aula e mostram como a

tecnologia altera territorios e configura novos:

compreendemos 0 ciberespago como um espago-processo constituido socialmente
como produto de inter-relagdes, como espaco aberto e heterogéneo, sempre em
construcdo, que altera nossas relacdes espaco-temporais nas mais diversas esferas
da vida social, seja no trabalho, no lazer, nas escolas ou em qualquer outro
ambiente mediado pelas TIC, sobretudo pela mobilidade oferecida pelos
dispositivos tecnoldgicos mdveis como notebooks, tablets e smartphones. A
miniaturizacdo desses aparelhos e a conectividade com redes de comunicacéo
possibilitam misturar, mesclar digital e fisico, remodelando, assim, nossas formas
de fazer, pensar, criar e nos relacionar (ALMEIDA; NETTO; SOUZA, 2019 p.74).

As autoras também apresentam o termo ciberterritorialidade para refletir sobre tensdes
cotidianas entre docentes e discentes no uso das tecnologias na escola. No estudo realizado, parte
do tempo estudantes e professores se relacionavam presencialmente, por meio das interagdes
escolares e pessoais, e em parte desse tempo as mesmas interagcdes eram remetidas ao virtual, por
meio dos portais educacionais que normalmente eles usam para as atividades escolares ou
simplesmente por meio de redes sociais onde ja interagiam as relagdes pessoais virtuais. Destaca-se
que os relacionamentos nesses territorios estdo “atravessados pelas condi¢des econdmicas e sociais,
pelos afetos e pela cultura, tensionadas por relagdes de poder” (ALMEIDA; NETTO; SOUZA,
2019, p.74).

Com reflexdes sobre essa temdtica, a obra “Pandemia e Territério” (ALMEIDA et al, 2020)
traz um conjunto de textos que chama a atencédo para os territdrios indigenas, da seguranca publica,
da enfermagem, quilombola, dentre outros. A obra aborda a discussdo do territorio e se interessa
pelos sujeitos, seus modos de vida, o processo de desterritorializacdo trazido pela pandemia e o
quanto esta atinge os grupos vulneraveis. O conjunto dos capitulos apresenta um panorama sobre
diferentes grupos vulneraveis e problematiza que a gravidade da pandemia ndo rompeu a omissdo
historica dos direitos de grupos como quilombolas, indigenas, raciais dentre outros. A obra destaca

ainda que:
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A pandemia avanga e pode provocar efeitos graves no tecido social, agravando as
condigbes de vulnerabilidade das comunidades e escancarando ainda mais o
racismo institucional enfrentado historicamente, ora pela omissdo do estado, ora
pelas dificuldades impostas de acesso as politicas publicas (ALMEIDA et al, 2020.
p.787).

O que nos chama a atengéo, nessa obra, sdo as problematizacGes feitas sobre a educacéo e
como esta ndo foi objeto de analise dos autores. H&, do nosso ponto de vista, reflex6es importantes
a serem feitas sobre os processos educativos e 0 que acontece quando a sala de aula se desloca do

territorio presencial para o territorio virtual.

Ao considerar 0 aspecto da desigualdade na educacdo, € importante compreender que esta
vem de tempos historicos, quando em tempos antigos a educacdo era somente para classe alta, como
pode-se conferir no historico da educacdo brasileira. A dificuldade com a equidade na educacdo até
os dias atuais é uma luta &rdua. Muito se fala em educacéo igualitaria, mas, notam-se dificuldades
de equidade, como mostram os dados do ultimo censo da educacdo brasileira que apresenta sérios
retrocessos na Educacdo Béasica como: reducdo no nimero de matriculas, acesso precario a internet,
diminuicao da oferta do tempo integral, dentre outras dificuldades (INEP, 2021).

Em se tratando da covid-19, as acGes do Ministério da Educacdo tém se reduzido ao
monitoramento das escolas, conforme pode-se conferir no Painel de Monitoramento

(https://painelCovid-seb.mec.gov.br/sobre.html*®) com dados sobre fechamento, enquanto se

acompanha no pais a dendncia sobre a desigualdades de acesso ao ensino remoto (LIMA, 2020).

Quanto aos aparatos tecnoldgicos nas escolas publicas, estes ndo oferecem condicdes de uso
pela falta de preservacdo e manutencdo dos aparelhos, além de nao corresponderem a demanda de
estudantes. Com relacdo a conexdo de internet voltada para o uso dos estudantes, 51% das escolas
publicas da regido Sudeste que oferecem o ensino fundamental contam com esse acesso. (INEP,
2021).

Com efeito, 0 acesso as tecnologias digitais do dia a dia das pessoas, seja no trabalho ou no
uso pessoal, ndo se estabelece de forma igualitaria. Nem todos tém condi¢bes de adquirir os
mesmos equipamentos com a mesma qualidade. H& familias que compartilham uns com os outros
os dispositivos e equipamentos para fins de trabalho, estudos, tarefas escolares, tarefas pessoais,

dentre outras.

13 Acesso em: 10 de maio de 2021


https://painelcovid-seb.mec.gov.br/sobre.html
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A desigualdade ao acesso as tecnologias é clara na populacdo brasileira. Nas comunidades
escolares carentes que oferecem o ensino fundamental, uma faixa etaria constituida normalmente de
criancas e adolescentes, os alunos dependem da escola para acessar 0s equipamentos tecnologicos e
conexdes em rede para efetuar pesquisas, utilizar materiais audiovisuais e outros, por necessidade
extrema e falta de recursos financeiros. Reafirma-se, assim, as fragilidades do ensino remoto
decorrente das desigualdades de acesso ao territorio virtual: pela dependéncia do acesso as escolas
que se encontravam fechadas no periodo da pandemia, e pelas condi¢des financeiras que
inviabilizam a aquisi¢do de equipamentos, como computadores e conexdes adequadas para 0 ensino

e a aprendizagem, no modo imposto como Unica solugdo em tempos de pandemia da covid-19

Para concluir as reflexdes neste capitulo, selecionamos uma série de memes (termo usado para
descrever um conceito de imagem/video) que circularam no ciberespago (Figuras 2,3,4) e permitem
sintetizar as discussfes deste capitulo e que explicitam as contradigdes, desafios e preocupacdes

postas no ensino remoto, mesclando territérios do ensino presencial e do ensino remoto.

Figura 2. Memes que circulam no ciberespaco com relagcdo ao ensino remoto
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Fonte: Selegdo feita pelo autor no ciberespaco. Dados de Pesquisa (2020)



Figura 3. Memes que circulam no ciberespaco com relagéo ao ensino remoto
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Fonte: Selecdo feita pelo autor no ciberespaco. Dados de Pesquisa (2020)

Figura 4. Memes que circulam no ciberespaco com relagdo ao ensino remoto
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Fonte: Selecéo feita pelo autor no ciberespaco. Dados de Pesquisa (2020/2021)%**

14 A primeira figura se refere a "Escola de Passarinhos”, criada e publicada por. Mendonga (2021).
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Algumas caracteristicas dos memes ilustrativos apresentados estdo presentes nas duas
modalidades, presencial e remota. Percebe-se que, presencialmente, datado de 1990, o estudante
precisa sair da sala para “matar aula”, enquanto no modelo de ensino remoto essa possibilidade
intensifica-se, uma vez que ele pode somente desligar a camera. Inimeros borddes foram
acrescentados ndo intencionalmente as aulas, como mostra 0 bingo da aula on-line; “eita travou”
que ¢, sem duvida, a expressdo mais usada, uma vez que as conexdes ndo sao as melhores.

A desigualdade foi intensificada, como podemos observar a ilustracdo de dois estudantes
aparentemente de classes sociais distintas e as condi¢des de acesso de cada um ao contetdo.

A rotina do professor também passou por varias modificacfes: a casa virou sala de aula, a vida
pessoal se misturou com a vida profissional, as dificuldades em conduzir os conteudos no formato
virtual, muitas vezes pela preponderancia dos grupos de WhatsApp, e as criticas recebidas
injustamente pela conducgéo das aulas foram intensamente vivenciadas.

Neste capitulo, o que se buscou apresentar foi um panorama da educacao brasileira em tempos
de pandemia e mostrar de que forma as relagfes educacionais transitam do territorio presencial para
o0 virtual; os desafios de uma educacdo de qualidade em tempos da desigualdade no acesso ao
ensino e a sobrecarga de trabalho docente. Nas transi¢des territoriais do ensino presencial para o
ensino remoto, o deslocamento virtual, configura-se um novo territorio, mas o que se observa, como

sera discutido nos capitulos seguintes é uma sobreposicao de territorios.
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3. CONFIGURACOES DO ENSINO REMOTO EM MINAS GERAIS: ANALISE
EDUCACIONAL E TERRITORIAL

Do cenario de incertezas, desigualdades, vulnerabilidades, esforcos docentes, dentre outros,
que marcam a transicao territorial do ensino presencial para o ensino remoto, delimitamos para esta
analise o contexto mineiro. Este capitulo se propde a identificar as diretrizes educacionais do
governo de Minas Gerais, adotadas no periodo de distanciamento social, e como elas refletem a
equidade educacional nos territorios.

A anélise se propde, ainda, a explicitar configuracfes do ensino remoto em Minas Gerais.
Para tal, utilizamos a triade proposta por Haesbaert (2016) (Processos de territorializagdo,
desterritorializacdo e reterritorializacdo), em dialogo com os estudos do campo da Educacao e das
TDICs.

Para o autor, o processo de territorializacdo seria a construcdo de referéncias simbolicas e
identitarias, podendo acontecer de forma material ou imaterial. Pode-se associar a mesma
explicagdo para o processo de reterritorializagdo, sabendo que este seria um reprocesso de
reconstrucdes de um referencial simbdlico e identitario. O processo de desterritorializacdo ndo pode
acontecer sem a reterritorializa¢do, pois a natureza humana é territorial.

Dessa maneira, € impossivel ser apenas desterritorializado, sem uma re-ordenancia
simbdlica e identitaria. Sendo assim, observamos que o homem em suas relacdes territoriais esta
sempre no processo de desterritorializacdo e reterritorializagdo, vivenciando concomitante varios
territdrios e assim configurando uma multiterritorialidade (HAESBAERT, 2016).

De modo ilustrativo, podemos perceber na Figura 5 o fluxo ilustrativo do processo
territorializacdo, desterritorializacdo e reterritorializacdo, caracterizando, assim, mdaltiplos
territérios, pois ndo podemos desterritorializar por completo naturalmente; sempre havera
resquicios simbdlicos ou identitarios no processo de desterritorializacdo e reterritorializacéo.

A figura 5 provoca a reflexdo sobre o processo de transicdo do territorio presencial para o
territério virtual. Assim, sujeitos envolvidos nessa transicdo (professores e alunos) séo instados a
processos de desterritorializagdo (do ensino presencial) e nova territorializacdo (ensino remoto) e
passam a vivenciar multiterritorialidades, posto que varios processos que antes aconteciam no

presencial tiveram que ser “adaptados” e se encontram no territério virtual.
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Figura 5: Fluxo do processo de territorializacdo para multiterritorialidade
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2022

Desse modo, mesclam-se normas, regras, modos de organizacao da educacao presencial aos
novos formatos e demandas, ndo sé do ensino remoto, como também de reorganizacao da vida e dos

cotidianos (pessoais e familiares) impostos pela pandemia.

3.1 REGIME DE ESTUDO NAO PRESENCIAL — ESTUDE EM CASA: A PROPOSTA DE
MINAS GERAIS

No estado de Minas Gerais, as atividades escolares retornaram em meados de maio de 2020
na modalidade remota, e diversos meios foram disponibilizados com programas e formas
eletronicas para a continuidade das aulas. Embora possa parecer abrangente, o formato ndo foi
promissor, pois todos os veiculos estabelecidos no formato remoto (Plano de Estudos Tutorados -
PETs, programa de TV “Se Liga na Educagao” e aplicativo “Conexao Escola”) ndo abrangiam o
territério mineiro de forma igualitaria. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), grande parte das familias mineiras (54%) ndo possui aparelhos como computador e 24,7%
ndo possuem acesso a conexdao de internet (IBGE, 2019). Embora sabendo dos desafios de

implantar um sistema ndo igualitario o governo insistiu na oferta e deu seguimento ao projeto.
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Ao acessar o sitio eletrénico Estudo em Casa®®, disponibilizado pela Secretaria Estadual de
Educacdo de Minas Gerais, depara-se com a pagina inicial que apresenta toda a organizacdo da

plataforma, conforme mostrado na Figura 6.

Figura 6: Pagina inicial do Sitio Eletrénico Estude em Casa SEE/MG
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Fonte: Sitio Eletronico Estude em Casa SEE/MG

Podemos verificar que a pagina traz em seu lado esquerdo as opc¢des disponiveis para que
estudantes e professores possam navegar, indo ao encontro do que se pretende buscar naquele
momento. Essa organizacdo pode ser considerada uma forma de facilitar o0 acesso aos servigos que
foram disponibilizados para diferentes publicos. Observamos que na pagina principal ha uma
organizacdo dos documentos considerados mais relevantes, disponibilizados em formato de resumo.

Como proposta para a continuidade do ensino, a plataforma foi adotada para todos os niveis
de escolaridade da Educacdo Basica, desde a educacdo infantil até o ensino médio. Constata-se que
esta é uma plataforma para todo o estado de Minas Gerais e as amplas dimens@es desse estado, com

586.528 kmz2, colocam como desafios para a educacdo o atendimento a escolas localizadas em 853

15 Disponivel em: https://estudeemcasa.educacao.mg.gov.br/conexaoescola. Acesso em: 14 jun. 2021.



https://estudeemcasa.educacao.mg.gov.br/conexaoescola
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municipios como pode ser conferido na Figura 7, mapa geopolitico'® das dimensdes fisicas do

estado.

Figura 7. Mapa Geopolitico do Estado de Minas Gerais - BR
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Fonte: Sitio Eletrdnico Escola Educacéao (2021)

Em 2020, conforme o Censo da Educacdo Basica em Minas Gerais, identifica-se

[...] mais de 224 mil estabelecimentos de ensino de educagdo bésica, entre os quais
179,5 mil eram escolas ativas, que informaram mais de 47,3 milhdes de matriculas
de escolarizagdo, distribuidas em cerca de 2,1 milhdes de turmas e 2,2 milhGes de

docentes em sala de aula (INEP, 2021, p. 14).

Do ponto de vista dos estudos territoriais, € importante atentar para o fato de que um estado

é mais que as dimensdes fisicas e quantidade de municipios que o compdem e temos que levar em

conta as territorialidades de cada regio com suas diversidades, desafios e avancos. A Figura 87, a

16 Disponivel em:https://escolaeducacao.com.br/mapa-de-minas-gerais/mapa-municipios-minas-gerais/ Acesso em: 20

Nov. 2021.

17 Disponivel em: https://www.mg.gov.br/conteudo/conheca-minas/geografia/localizacao-geografica. Acesso em: 20

Nov. 2021.


https://escolaeducacao.com.br/mapa-de-minas-gerais/mapa-municipios-minas-gerais/
https://www.mg.gov.br/conteudo/conheca-minas/geografia/localizacao-geografica
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seguir, mostra as 12 regides estabelecidas pelo IBGE no estado de Minas Gerais, sendo elas:
Noroeste de Minas, Norte de Minas, Jequitinhonha, Vale do Mucuri, Triangulo Mineiro/Alto
Paranaiba, Central Mineira, Metropolitana de Belo Horizonte, Vale do Rio Doce, Oeste de Minas,
Sul/Sudoeste de Minas, Campos das Vertentes e Zona da Mata.

Figura 8. Mapa das Mesorregifes do IBGE do Estado de Minas Gerais - BR
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Fonte: Sitio Eletrdnico do Governo de Minas Gerais (2021)

Pela otica dos estudos sobre territorio, no campo da Geografia (RAFFESTIN,1993;
HAESBAERT, 2002), podemos observar que as mesorregides declaram no proprio nome as
diversidades, e que cada cidade, que se encontra nelas localizada, guarda distingOes territoriais que
implicam diferentes territorialidades. Portanto, ha territorialidades de cada lugar em um estado com
extensa dimensdo fisica e varias regides de diferentes contextos; ha territorialidades particulares em
cada municipio que compde o estado, cada bairro, zona rural, enfim, em cada realidade distinta.

Assim, 0 que esta proposto carrega o desafio de considerar a unicidade do ensino que se
constréi em meio a diversidade e € mais do que fornecer material de apoio, controlar o acesso de
alunos e docentes as plataformas, organizar formas de verificacdo da aprendizagem, dentre outros

aspectos proprios a territorios normados. Raffestin (1993) entende que “quer se trate de relagdes
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com os homens, com os territorios ou com os recursos, ha sempre a criagdo de regras e normas, cuja
finalidade é de aumentar a eficacia do controle e da gestdo dos seres ¢ das coisas” (RAFFESTIN,
1993. p.268).

Pondera-se que o conjunto de legislacdes e decretos que regem as regulagdes da educacao
em tempos de pandemia em Minas Gerais tem como prioridade o controle da gestdo. Porém, a
aplicacdo comum em todo o territério mineiro ndo possibilita nenhuma adaptacdo as
territorialidades e desafios de cada regido (que guarda particularidades inerentes a imaterialidade do
territério), uma vez que nem todas tém as mesmas condi¢Bes socioecondmicas para garantir de
forma regulamentada a educagdo por meio do acesso a internet.

Reconhecemos os desafios da oferta de educacdo no periodo de afastamento social, mas
deve-se operar no uso das tecnologias, compreendendo os esfor¢os para que ela se coloque a servi¢co
da aprendizagem, considerando a importancia da conexao de internet.

Ao acessar a pagina inicial do sitio eletrénico da Secretaria Estadual de Educagdo de Minas
Gerais (SEE/MG), encontra-se a chamada Estude em Casa, em Regime de Estudo ndo Presencial.

Os materiais do Regime de Estudo N&o Presencial, assim nomeado pela SEE/MG, ficam
disponibilizados nas paginas que, separados em uma coluna a esquerda como menu principal,
permitem sua organizacao de facil localizacéo e de imagens inseridas estrategicamente para chamar

a atencdo de cada item disponibilizado, como podemos verificar na Figura 9.

Figura 9: Regime de Estudo Né&o Presencial
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Fonte: Sitio Eletrdnico Estude em Casa SEE/MG (2021)



47

Perante as informagfes da pagina inicial do Estude em Casa, foi criada uma nuvem de palavras,
conforme apresentado na Figura 10, onde evidenciam-se as palavras com maior frequéncia de
ocorréncia, sendo elas: Educacdo, Escola, Conexdo, Avaliacdo, Planos, dentre outras, que foram

amplamente usadas nas mensagens e descri¢des para a elaboracéo da péagina.

Figura 10. Nuvem de Palavras da Pagina Inicial do Sitio Eletronico Estude em Casa SEE/MG
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Pode-se observar que ha palavras com maior destaque do que outras. Isso ocorre em funcéo
da ferramenta utilizada, pois quanto mais palavras iguais sdo encontradas no conjunto estudado
(nesse caso foi a pagina inicial do sitio eletrénico Estude em Casa desenvolvido pela SEE/MG) elas
ganham destaque.

Do ponto de vista da lingua tomada como discursiva e como trunfo de poder, a repeti¢do das
palavras ¢ sempre intencional; quer se reafirmar a forga: “(...) a partir do codigo sintdtico pode-se
descrever um grande numero de territorios, dos quais alguns ndo sdo observaveis” (RAFFESTIN,
1993. p.24).

A palavra “conexdo” tem um grande destaque na representacdo acima. Isso mostra que, por
varias vezes, os desenvolvedores quiseram reafirmar a continuidade dos estudos na modalidade
ofertada. Por sua vez, outro conjunto de palavras como “educacdo”, “escola”, “Minas” foram outros
exemplos de destaque de palavras repetidas na pagina eletronica e reforcam a forga do estado: “Um
dos trunfos do poder € hoje informacional, e a informatica é um dos meios. O verdadeiro poder se
desloca para aquilo que é invisivel em grande parte, quer se trate de informacdo politica,
econdmica, social ou cultural” (RAFFESTIN, 1993. p.203).

Para 0 acesso a pagina do Estude em Casa, criado para facilitar a continuidade dos estudos
na
modalidade remota, precisa-se da conexao a aparelhos tecnoldgicos como computadores, celulares
etc. e ainda de conexdo de internet; podemos dizer que estamos todos conectados -
#estamostodosconectados? Esse espaco virtual realmente é acessado por todos os estudantes
matriculados no ensino remoto? Esses questionamentos trazem reflexdes importante a respeito da
forma como a conectividade é tratada, como se todos estivessem realmente conectados.

Observa-se, na nuvem de palavras, algumas com fonte menor. Estas sdo as palavras que
apareceram no sitio eletrénico com menos frequéncia, como ‘“ensino”, “contato”, “estude”,
“material”, “acesso” e, ainda, verifica-se que ha palavras que fazem parte do cotidiano da escola,
em funcdo dos sujeitos que as constituem e que ndo apareceram no quadro como “aprendizagem”,
“metodologia”, “dificuldades”, “diferencas”, “didlogo”, o que nos provoca a refletir sobre a
desconsideracédo do sujeito do ato educativo.

No caminho pela compreensdo de todos os itens disponibilizados no sitio eletronico,
elaborou-se 0 mapa do site, situando todas as paginas e subtopicos que ele contém, descrevendo 0s
arquivos disponibilizados e todo o conteudo. A Figura 11 (parte 1 e 2) descreve em formato de

fluxograma toda a organizacéo do sitio, dividido a partir dos menus.
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Figura 11(1) — Mapa do Sitio Eletronico Estude em Casa SEE/MG

( s }_{ Planos de estudos tutorados
Inicio a ~ . : . <4
(educacdo infantil ao Ensino médio) Guia prético para o inicio do ano
H Documento orientador REANP 2021 I letivo 2021
IFortaIecimento das aprendizagens|
o—{ Se liga na educagdo 2021
I| Se liga nas libras l
H Aplicativo conexdo escola 2.0 |
I Guia pratico 2021 |
H Projeto vamos aprender |
LegislacBes, duvidas comuns e
contato
Avaliacdo Se ligue na educac¢ao Datas e programacdes de provas e langamentos
diagndstica 2021 diagnostica 2021
Clique aqui — .
o P Pastas para acesso as questoes
Avaliacdo diagndstica : ~ ) R
Questdes em Libras 2° ano — EF1
2021 Questées em Libras 3° ano — EF1

Questbes em Libras 4° ano — EF1
Questbes em Libras 5° ano — EF1
Questbes em Libras 6° ano — EF2
Questoes em Libras 7° ano — EF2
Questbes em Libras 8° ano — EF2
Questoes em Libras 9° ano — EF2
Questdes em Libras 1° ano — EM
Questbes em Libras 2° ano — EM
Questoes em Libras 3° ano — EM

[ Planos de Estudos }_ﬂ_ Pastas de acesso ao

Tutorados material para
download - 2021 Plano de estudo tutorado - EF anos iniciais

Plano de estudo tutorado - Educacdo Infantil

Plano de estudo tutorado - EF anos finais

Plano de estudo tutorado - Ensino Médio

Pastas de acesso ao

-~ material para
download - 2020 Plano de estudo tutorado - EF anos iniciais

Plano de estudo tutorado - Educagdo Infantil

Plano de estudo tutorado - EF anos finais

Plano de estudo tutorado - Ensino Médio

do conteudo de TV
(Rede Minas) Programacdo - semanas anteriores (2021)

Video aula e tira duvidas
| Grade de programaft‘ies 2020
Video aula e tira duvidas

[ Conexao Escola }—H Aplicativo conexao escola |

. = Espaco para programagdo
[Se liga na educacao }-* pacop Prog ¢ Programacdo da semana

»{ Dicas de Apoio |

{ Central de videos |
|
|

Memorandos |

Documentos orientadores |

Fortalecimento das
aprendizagens 2021
T

Fonte: Elaboracédo prdpria



Figura 11(2) — Mapa do Sitio Eletronico Estude em Casa SEE/MG
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Conex3o escola
2.0 (web)
r 1 N
Se liga na Libras
]

Guias praticos

Video aulas em sinais I
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Guias praticos 2021 I

)

—r4 ¢

Guias praticos 2020

Orientagdes para o atendimento do
nosso aluno cego nao alfabetizado

Projetos
vamos aprender

[ Leg. E Publicagdes ]—vI Documentos orientadores

Conteuidos Ensino Fundamental - Anos iniciais — 1° ao 3°

Pedagdgicos Ensino Fundamental - Anos iniciais — 4° ao 5°

Ensino Fundamental - Anos Finais —6°,7°,8° e 9°

Ensino Médio - 1°,2° e 3°

»—I Regime de estudo ndo presencial ‘

[ Duvidas comuns ]-'

Plano de estudo tutorado

>-| Programa se liga na educacdo ‘

Aplicativo conexao escola

»—I Aplicativo conexdo escola (chat) I

I
I
|
I
I
I

[ Contato }
1

[ Formulario

de suporte

Fonte: Elaboracéo prdpria

Teletrabalho / Servidor

J—-I Suporte REANP (Google forms) I

A partir do mapa do sitio elaborado, buscou-se descrever sucintamente os conteudos das

paginas do sitio, trazendo uma melhor compreensdo. Elaborou-se abaixo, o Quadro 02 com as

descrigOes ordenadas pel

a coluna do menu principal:



Quadro 02. Mapa de Contetdo do Sitio Eletrénico Estude em Casa SEE/MG

Inicio

Avaliacao Diagndstica
2021

Planos de Estudos
Tutorados

Se liga na Educacéo

Conexao Escola

Fortalecimento das
Aprendizagens 2021

Conexao Escola 2.0
(web)

Se liga na Libras

Guias Praticos

Legislacdes e
Publicacgdes

Projeto Vamos
Aprender

Duvidas Comuns

Pagina inicial do sitio com links de acesso a todas as informacdes
e ferramentas disponiveis no site.

Oferece acesso ao aluno mediante o e-mail institucional e senha.
Efetuando o login o aluno tem acesso a avaliagdo diagndstica. A
pagina ainda fornece informacGes sobre as datas de provas. Para
as questdes em libras, organizadas do 2° ano (ensino fundamental
1) até o0 3° ano (ensino médio), disponibiliza links que ddo acesso
imediato a um video no drive.

Estdo disponiveis os planos de estudos tutorados (PET) 2021 e
2020 para a educacdo infantil, ensino fundamental anos iniciais,
ensino fundamental anos finais e ensino médio.

Oferece um programa de TV transmitido pela Rede Minas, de
segunda a sexta pela manhd, cada dia da semana com as
respectivas disciplinas agrupadas.

Aplicativo Conex&o Escola 2.0: possibilita ao aluno a instalacéo
do aplicativo para o acesso aos conteidos disponibilizados. Nesta
pagina também estdo disponiveis videos tutoriais para que 0s
alunos e professores possam aprender a instalar e usar o
aplicativo. Dicas de apoios para uso de servigos da Google como
classroom, e-mails, meet e forms. Ha no final da péagina
memorandos para facilitar o acesso a documentos e péaginas
oficiais.

Visando ao fortalecimento das aprendizagens, nesta pagina
encontram-se documentos orientadores para a condugdo dos
trabalhos educacionais como reforco escolar, sabados letivos,
intervencao pedagdgicas etc.

Esta péagina é redirecionada para o aluno efetuar login na sua
conta Google, tendo, assim, acesso aos materiais disponibilizados
neste ambiente.

Inimeros videos de comunicagdo em sinais estdo disponiveis para
0 acesso, nomeados como portugués L2, do 1° ao 5° ano do
ensino fundamental e posterior a estes; nomeados de libras, do 4°
ano do ensino fundamental até o 3° ano do ensino médio.

Nos Guias praticos 2020, sdo disponibilizados planos para a
construcdo e organizagdo de rotina diaria, atendimento aos
estudantes com deficiéncia visual, regime especial de atividades
ndo presenciais — REANP, orientacdes pedagégicas (PET) e
orientacdes para os estudantes, referentes a avaliacdo pedagogica.
Disponibiliza legislagdes, publicagbes (referentes aos decretos
federais pela emergéncia em saude publica, dispée de medidas
para enfrentamentos) e documentos orientadores para a educacao
em tempo integral, educacdo profissional, regime especial de
atividades ndo presenciais.

E um projeto que retine programas televisivos de curta metragem,
com contelido pedagdgico (material complementar) para auxiliar
na continuidade do trabalho de regime de estudos néo presenciais.
Reunido de perguntas e respostas elaboradas para orientar 0s
diversos usuarios gque possam ter alguma duvida referente aos
varios programas, materiais, acesso, informacdes contidas no sitio
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eletronico.

A pégina € redirecionada e oferece uma atencdo em ouvidoria do
Contato estado para saber 0 que 0s usuarios pensam sobre o projeto. Ainda
disponibiliza uma linha telefénica para contato.
A pagina € redirecionada para um formuldrio do Google
intitulado Suporte REANP, que coleta informagdes dos usuarios e
registra a solicitagdo para as demandas voltadas ao regime de
estudos ndo presenciais.

Formulario de Suporte

Fonte: Elaboracéo propria

Neste estudo, selecionamos para analise os itens 3 e 10 que se encontram em destaque no
quadro acima. Foram excluidos da analise os documentos sobre “Avaliagdo Diagnostica 20217, “Se
liga na Educacdo” (programas de TV transmitidos pela rede Minas), “Conex@o Escola” (aplicativo
que possibilita ao aluno acesso ao contetido disponibilizado), “Conexado Escola 2.0 (web)”, “Se liga
na Libras”; “Projeto Vamos Aprender”, “Duvidas Comuns”, “Contato”, “Formulario de Suporte”. O
critério de exclusdo desses documentos se justifica, pois alguns sdo de ambito pessoal (acessados
por estudantes), outros como 0s programas de TV demandam outro tipo de anélise mais especifica
que ultrapassa esta pesquisa, e 0 “Se liga na Libras™ apresenta especificidades que estdo além do
escopo desta pesquisa.

Observando com atengao, o mapa do sitio eletronico “Estude em Casa” explica a transi¢ao
do territério presencial para o territorio virtual. Em cada ferramenta que se vale dos recursos da
web, existe uma explicacdo da nova forma (agora virtual) como o estudante fard contato com o
professor. Por meio de um chat, disponibilizado no aplicativo “Conexdo Escola”, o estudante
podera tirar as davidas. Observa-se que ndo ha orientacdo para alunos e familias sem acesso a
tecnologia para que busquem outra forma de acesso ao ensino remoto.

A autora Edmea Santos, estudiosa da temética sobre tecnologias e educacdo, ja alertava para
a importancia da ampliacdo do acesso a internet em todo o pais, com um olhar atencioso para a
regido Nordeste, que com dificuldade tentava acompanhar os avancos tecnologicos (SANTOS,
2019). A educacdo contemporanea, aberta ao avanco tecnoldgico, ja necessitava dos instrumentos
tecnoldgicos e do ciberespago. Quase uma década apo6s o alerta da pesquisadora, estamos com a
mesma caréncia de ampliacdo da conexdo. Com as circunstancias da pandemia e a solucdo
estabelecida pelo governo para a continuidade das aulas, precisamos ainda mais das conexdes.

Considerando a veiculagdo das informacdes escolares mediadas pela tecnologia durante a

pandemia, pesquisadores salientam que:
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(...) o conjunto de condigdes que estdo longe do alcance da esmagadora maioria das
redes publicas de Ensino e, notadamente, as limitagfes associadas aos professores,
sua falta de experiéncia com tecnologias, bem como as limitacbes de
conectividade, de infraestrutura e de interagdo ao ambiente domiciliar. Resta,
portanto, examinar um segundo conjunto de estratégias que poderiam ser eficazes
em nosso contexto (OLIVEIRA; GOMES; BARCELLOS, 2020, p.564).

Para esses exercicios, 0s autores indicam uma estruturacao diferenciada na abordagem e no
acompanhamento do aluno, pois sdo estratégias que enfatizam a produtividade temporal e suporte
aos estudantes. As estratégias sdo: “(...) (a) alfabetizagdo usando métodos fonicos, (b) leitura; (c)
avaliacdo diagndstica; (d) Ensino estruturado; (e) tutorias; (f) dever de casa e (g) garantia da
frequéncia escolar” (OLIVEIRA; GOMES; BARCELLOS, 2020, p.564).

Assim, mesmo com as estratégias, que por ora podem diminuir os diversos problemas que a
pandemia trouxe para a educagio, segundo os autores, “E possivel que haja perdas decorrentes da
interrupcdo de aulas e que as perdas sejam maiores em determinados niveis de ensino, disciplinas —
especialmente, Matematica —, e em grupos menos favorecidos” (OLIVEIRA; GOMES;
BARCELLOS, 2020, p.566).

Ainda para os autores, para a retomada do ensino e aprendizagem pos-pandemia, €
necessario primeiramente fazer um diagnéstico com os alunos para compreender quais serdo as
intervencdes seguintes para melhor aproveitamento e entendimento do conteddo sequencial, sendo
que, para os alunos com maior dificuldade, as estratégias precisardo ser intensificadas. E notorio
para os pesquisadores que “a pandemia desnuda a fonte e a origem das desigualdades, cuja
atenuacao requer politicas intensivas para a Primeira Infancia e atengdo especial para os alunos nos
primeiros anos escolares” (OLIVEIRA, GOMES; BARCELLOS, 2020, p.566).

Dias e Pinto (2020) destacam o modo como o0 novo coronavirus abalou as estruturas de todas
as areas de conhecimento. Na educacdo nao foi diferente; muitos foram os desacertos na tentativa
de continuidade das aulas. Na maioria das vezes ndo houve politicas publicas capazes de responder
as indagacdes que surgiram quanto ao formato de realizacdo das atividades e a igualdade de acesso.
O editorial das autoras Erika Dias e Fatima Pinto apresenta uma reflexdo acerca da pandemia e
como ela atinge a educagdo. A pergunta que as autoras buscam responder ¢ a seguinte: “qual o
futuro da Educagdo num mundo abalado pelo novo coronavirus?” (DIAS; PINTO, 2020 p.545).

As autoras defendem que o pais precisa reconhecer o problema e agir o quanto antes. “Por
iSO, € necessario que os paises reconhecam o problema — como ndo o fizeram quando a covid-19
comecou a espalhar-se pelo mundo —, e criem politicas publicas voltadas especificamente para a

Educacao” (DIAS; PINTO, 2020 p.545). As reflexdes das autoras, baseadas nos posicionamentos da
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UNESCO (2020a), apontam a importancia dos investimentos na educagdo, melhorias em varios
quesitos, desde a infraestrutura até a merenda, passando pela formacéo de professores, tecnologias,

salarios, dentre outros.

Para construirmos um futuro mais saudavel, prospero e seguro, precisamos de
politicas publicas que garantam um financiamento adequado para a Educagéo,
fazer uso inteligente das tecnologias disponiveis, priorizar os mais vulneraveis e
proteger educadores e alunos. O Estado precisa se fazer presente (DIAS; PINTO,
2020 p.547).

As consideragdes das autoras estdo voltadas para posicionamento do Estado. Indicam a
necessidade de uma tomada de decisdo perante as estratégias necessarias para a retomada das aulas
presenciais, lembrando sempre do suporte necessario a estudantes mais vulneraveis, que por motivo
de acesso ndo se fizeram presentes nos encontros e atividades remotas.

Martins (2020) relata sua experiéncia e vivéncia no movimento pioneiro da Educacdo a
Distancia (EaD) no pais até os dias atuais e segue na area com amplo dominio da tematica. O autor
aponta as dificuldades de acesso a internet, os investimentos altos para as instalacGes das redes de
conexd@o geravam desconfianca dos professores mais vividos que questionavam 0s investimentos,
uma vez que enxergavam o uso da internet naquele ambiente como frivolo/inconsistente, sem muita
utilidade e defendiam a ideia de que os laboratorios e bibliotecas eram mais necessarios. Para
Martins (2020), a dependéncia da internet em todos os setores, inclusive na educacéo, € evidente.

Porém, a desigualdade de acesso foi escancarada pela pandemia.

(...) a falta de acesso a esta tecnologia, € seus inimeros recursos, gerou um novo
tipo de exclusdo, a digital. Ela tem demonstrado seus efeitos mais perversos no
momento atual, em que uma pandemia nos atingiu e trouxe a tona todas as
precariedades e impoténcias geradas ao longo de décadas de descaso com os pilares
do bem-estar social: ciéncia, educacdo, salde, cultura e seguranca (MARTINS,
2020, p.244).

O autor aponta que, a partir da experiéncia da educacdo no contexto da covid-19, o ensino
passa a ser pensado como hibrido (semipresencial). A critica do autor ao sistema € que a Unica
diferenca da educacgdo presencial tida como a educagdo “normal” e a educagdo a distancia sdo as
metodologias utilizadas; uma com a tecnologia da informacgéo na relagéo dos atores envolvidos
(professores e estudantes) “quando elas estdo dificultadas por distanciamento geografico e/ou
temporal” (MARTINS, 2020, p.249), outra presencialmente. Porém, os métodos de avaliagdo séo 0s

mesmos, pois ndo ha regulamentos diferentes para as duas modalidades.
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Estudando e citando autores que trabalham com as tecnologias da educacgdo, Lima et al.
(2020) destacam a necessidade de formacdo dos docentes que estdo frente as aulas remotas e
precisam compreender todo o funcionamento dos aplicativos e plataformas usadas para a condugéo
das aulas. Lima et al. (2020), apoiando nas contribui¢des de Kenski (2003), relatam que a utilizagéo
das tecnologias é cada vez mais exigida pela sociedade atual; entretanto, seu uso inadequado
compromete 0 ensino pois cria um sentimento de aversdo a elas em atividades posteriores
(KENSKI, 2003 apud LIMA et al., 2020).

Os alunos, por sua vez, se apresentam de maneiras diversas, nem sempre com 0S recursos
tecnoldgicos apropriados e o0 conhecimento de manuseio e acesso a rede de internet, pois grande
parte se deslocou para o ensino remoto pela primeira vez. (LIMA et al., 2020).

Para o uso de tecnologias da informacdo, praticas de dominio das plataformas, os autores

refletem que novas habilidades, praticas e saberes precisam ser construidos em conjunto:

Portanto, transpor o processo de aprendizagem da modalidade presencial, na qual,
predominam gestos, olhares, reacdes imediatas e outras expressfes visiveis para
uma forma de ensino on-line em que alunos e professores sdo separados No espaco
mantendo 0 contato apenas através da utilizacdo de ferramentas de tecnologias de
informacdo e comunicacdo requer novas habilidades, praticas e saberes a serem
construidos conjuntamente (LIMA et al., 2020, p.616).

Os autores reconhecem os desafios que a pandemia trouxe ao ensino, uma vez que as
atividades remotas foram incorporadas ao ensino de forma réapida, trazendo inimeras adaptacGes e
dependéncia (como conexdo de internet, aparatos digitais, dentre outros). Contudo, o texto incentiva
de forma positiva o aprimoramento dos conhecimentos das plataformas e estudos autbnomos para o
enriquecimento.

As reflexGes dos autores permitem uma analise geral do contexto mineiro. Por exemplo, se
retomarmos os dados do Censo da Educagéo Basica no estado de Minas Gerais®® ja citado, observa-
se que na rede estadual houve uma reducdo de 7,1% no total de matriculas, quando comparado de
2016 para 2020. Também pode-se verificar que a distorcao idade-série (idade recomendada para
cada serie), com maior destaque na primeira série do ensino médio, € maior no puablico masculino

com 35,2% e o sexo feminino com 21,4%. Pelas informagOes obtidas, percebe-se que uma parte

18 Censo Escolar: Resumo técnico do estado de minas gerais censo da educagdo basica 2020. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico_do_estado _de mina
s_gerais censo da educacao basica 2020.pdf Acesso em: 05 de dez. de 2021.



https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico_do_estado_de_minas_gerais_censo_da_educacao_basica_2020.pdf
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico_do_estado_de_minas_gerais_censo_da_educacao_basica_2020.pdf
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significante dos estudantes do ensino fundamental sofreu um atraso na continuidade de seus
estudos.

O acesso a internet também pode ser analisado com os dados do resumo do censo escolar. A
Figura 12 mostra o percentual de escolas com acesso a internet. Pode-se observar que a menor taxa
de acesso estd no norte do estado (caracterizado pela cor vermelha, seguida de alaranjado e
amarelo), mas ainda pode-se averiguar que em todo o estado ha cidades com baixa porcentagem de

acesso a internet na escola.

Figura 12. Percentual de escolas por municipio que apresentam Internet — Minas Gerais 2020

15,02 70,0%
70,1 a 85,0%
85,1 a2 90,0%
90,1 2 95,0%
95,1 a 100,0%

Sem informagao

Oe0o0OOm

Fonte: Censo Escolar: Resumo técnico do estado de Minas Gerais censo da educacgdo basica (2020).

Embora a figura 12 apresentada contribua para a verificagdo das escolas do estado mineiro

sem acesso de qualidade a internet, o censo ndo permite verificar o acesso do estudante em sua casa
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que, por sua vez, € um dado de grande importancia, pois 0 acesso é fundamental para que 0s
processos de ensino e aprendizagem se estabelecam em tempos de ensino remoto.

Segundo censos do IBGE™® (2019) “o percentual de estudantes, de 10 anos ou mais, com
acesso a internet cresceu de 86,6% em 2018, para 88,1% em 2019, mas 4,3 milhdes ainda nao
utilizavam o servigo, sendo a maioria de estudantes de escolas publicas (95,9%). Pode- se refletir
que o crescimento para 2020 e 2021 provavelmente ndo alcangou 100% de acesso por parte dos
estudantes. Provavelmente, milhdes de estudantes ainda ficaram sem conexao a internet durante o
ensino remoto.

Ap0s esse panorama geral, que apresentou a proposta do ensino remoto em Minas Gerais,
optou-se neste estudo, por uma discussdo das legislacdes pelo seu efeito regulador, tanto no
territério do ensino presencial quanto no territorio do ensino remoto. Optou-se, também, por uma
apresentacdo geral dos Planos de Estudos Tutorados que sdo os artefatos (materiais pedagdgicos)
disponibilizados a todos os estudantes e que contém os contetdos a serem aprendidos, com

destagque para o componente curricular de Matematica, que sera objeto de discussao no capitulo 4.

3.2 0 ENSINO REMOTO EM MINAS GERAIS COMO TERRITORIO DE NORMAS

Podemos encontrar no sitio eletronico (https://estudeemcasa.educacao.mg.gov.br/inicio) um

conjunto de legislacdes sobre o enfrentamento da covid-19, em Minas Gerais. Pode-se identificar
nove arquivos, disponiveis para download, que sdo decretos e deliberacdo do comité extraordinario

da covid-19. No Quadro 3, observam-se 0s documentos e um pequeno resumo do seu proposito.

Quadro 3. Legislacdes contida no Sitio Eletronico Estude em Casa SEE/MG

Declara situacdo de emergéncia em Saude Publica no Estado em
Decreto NE n° 113, de 12 de raz&o de surto de doenca respiratoria — 1.5.1.1.0 — Coronavirus e
Marco de 2020 dispde sobre as medidas para seu enfrentamento, previstas na
Lei Federal n® 13.979, de 6 de fevereiro de 2020.
DispOe sobre medidas de prevencao ao contagio e de
enfrentamento e contingenciamento, no ambito do Poder
Executivo, da epidemia de doenca infecciosa viral respiratoria,
causada pelo agente Coronavirus (covid-19). Institui o Comité
Gestor do Plano de Prevencgéo e Contingenciamento em Saude

Decreto n° 47.886, de 15 de
Marco de 2020

9 Censo IBGE  2019. Disponivel  em:  https://censos.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-
noticias/noticias/30522-internet-chega-a-88-1-dos-estudantes-mas-4-1-milhoes-da-rede-publica-nao-tinham-acesso-em-
2019. Acesso em: 05 de dez. de 2021.
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do covid -19 — Comité Extraordinario covid -19 e da outras
providéncias.
Deliberacdo do Comité
Extraordinario covid -19 n° 1,
de 15 de Marco de 2020

Dispde sobre a suspensdo das aulas nos estabelecimentos de
ensino da rede publica estadual.

Disp0e sobre a adogdo do regime especial de teletrabalho como
Deliberacdo do Comité medida temporaria de prevencdo ao contagio e de enfrentamento
Extraordinario covid -19 n°2, e contingenciamento, no ambito do Poder Executivo, da
de 16 de Margo de 2020 epidemia de doenca infecciosa viral respiratéria, causada pelo

agente coronavirus (covid -19).
Deliberacdo do Comité
Extraordinario covid -19 n° 4,
de 17 de Marco de 2020
Deliberacdo do Comité
Extraordinario covid -19 n° 5,
de 17 de Margo de 2020
Deliberacdo do Comité
Extraordinario covid -19 n°
15, de 20 de Marco de 2020

Institui o regime especial de teletrabalho para os servidores
publicos que menciona.

Determina ponto facultativo no ambito da Cidade
Administrativa.

Dispde sobre a suspensao das atividades educacionais e da
outras providéncias.

Dispde sobre as medidas adotadas no ambito do Sistema
Deliberacdo do Comité Estadual de Educagdo, enquanto durar o estado de
Extraordinario covid -19 n° CALAMIDADE PUBLICA, em decorréncia da pandemia
18, de 22 de Marco de 2020 causada pelo agente Coronavirus covid -19, em todo o territério
do Estado.
Dispde sobre o regime de teletrabalho no &mbito do Sistema
Estadual de Educagdo, enquanto durar o estado de
CALAMIDADE PUBLICA, em decorréncia da pandemia
Coronavirus — covid -19, em todo o territdrio do Estado.

Deliberacdo do Comité
Extraordinario covid -19 n°®
26, de 8 de Abril de 2020

Fonte: Elaboracao propria

Como pode-se observar pela descricdo do objeto das legislacdes, algumas séo de caréater
mais geral, como a que declara a situacdo de emergéncia, reconhecendo o efeito pandémico do
coronavirus; institui as normas a serem seguidas para evitar o contagio e institui, no ambito
estadual, o Comité Gestor (t6picos 1 e 2). Outro conjunto de deliberacGes diz respeito ao regime de
teletrabalho para o funcionalismo estadual, de modo geral (topicos 4, 5 e 6). O que se abstrai desse
conjunto legal é a preocupacdo com a saude e uma resposta que pode ser considerada rapida do
estado de Minas Gerais frente a covid-19, declarada como pandemia pela Organizacdo Mundial da
Saude, em 11 de Marco de 2020

Com relacdo a educacdo, as aulas inicialmente foram suspensas em 15 de marco de 2020,
por deliberacdo do Comité Extraordinario da covid-19, no periodo de 18 a 22 de marco de 2020, na

rede publica estadual (topico 3 do quadro). Em 20 de margo de 2020, as atividades de educacdo

20 Disponivel em: https://www.unasus.gov.br/noticia/organizacao-mundial-de-saude-declara-pandemia-de-coronavirus
. Acesso em 2 fev. 2022.
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escolar basica foram suspensas por tempo indeterminado em todas as unidades da Rede Publica
Estadual de Ensino (tépico 7).

Uma informacéo do sitio permite acessar a Resolu¢do n° 4.310, publicada em 18 de abril de
2020, que dispGe sobre as normas para a oferta de Regime Especial de Atividades N&o Presenciais,
e institui o Regime Especial de Teletrabalho nas Escolas Estaduais da Rede Publica de Educagéo
Basica e de Educacdo Profissional, em decorréncia da pandemia de coronavirus (covid-19), para

cumprimento da carga horaria minima exigida:

O Regime Especial de Atividades N&o Presenciais, estabelecido por esta
Resolucdo, constitui-se de procedimentos especificos, meios e formas de
organizagdo das atividades escolares obrigatorias destinadas ao cumprimento das
horas letivas legalmente estabelecidas, a garantia das aprendizagens dos estudantes
e ao cumprimento das Propostas Pedagdgicas, nos niveis e modalidades de Ensino
ofertados pelas escolas estaduais (MINAS GERAIS, 2020, p.1).

Nessa resolucdo, em seu artigo 3°, encontra-se 0 Plano de Estudos Tutorados (PET) que
direciona o processo de ensino e aprendizagem, que serd objeto de discussdo no préximo capitulo.
Em uma leitura da resolucédo, pode-se constatar uma preocupagdo com 0s aspectos legais que regem
a organizacdo escolar e que sdo objeto de varios artigos, com atencdo especial para o regime de
teletrabalho, cuja formalidade é apresentada no capitulo 4. Ao gestor escolar compete gerir o
processo e observa-se no artigo 22, em destaque no texto da resolucdo, que essa gestdo sera feita
por meio de planejamento, designagédo de atividades do trabalho docente, em diferentes anexos a

serem elaborados e preenchidos.

| - elaborar plano de escalonamento/rodizio de servidores que, excepcionalmente,
executem suas atividades em regime presencial na unidade escolar, e proceder com
0 envio, em periodo a ser estabelecido, e por meio de canal de comunicacdo a ser
divulgado, para aprovacdo pela Superintendéncia Regional de Ensino, conforme
modelo disponivel no ANEXO Il - PLANO DE

ESCALONAMENTO/RODIZIO DE  SERVIDORES, EM REGIME
PRESENCIAL NA UNIDADE ESCOLAR, A SER APROVADO PELA
SUPERINTENDENCIA REGIONAL DE ENSINO, desta Resolug&o;

Il - elaborar mapeamento escolar de viabilidade e prioridades para implementagédo
do Regime Especial de Teletrabalho na unidade escolar e proceder com o envio,
em periodo a ser estabelecido, e por meio de canal de comunicagéo a ser divulgado,
para controle e registro pela Superintendéncia Regional de Ensino, conforme
modelo disponivel no ANEXO IIl - MAPEAMENTO DE VIABILIDADES E
PRIORIDADES DA UNIDADE ESCOLAR - REGIME ESPECIAL DE
TELETRABALHO, desta Resolugéo;

Il - designar atividades aos servidores da unidade escolar em regime especial de
teletrabalho, mediante preenchimento de plano de trabalho individual, conforme
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modelo disponivel no ANEXO IV - PLANO DE TRABALHO INDIVIDUAL,
desta Resolucéo;

IV - acompanhar a execucdo do plano de trabalho individual dos servidores da
unidade escolar e validar o relatdrio de atividades que deverd ser elaborado por
cada servidor, conforme modelo disponivel no ANEXO V - RELATORIO DE
ATIVIDADES, desta Resolugéo; V - elaborar controle interno de distribui¢éo do
Plano de Estudos Tutorado (PET) pela unidade escolar e proceder com o envio, em
periodo a ser estabelecido, e por meio de canal de comunicagdo a ser divulgado,
para controle e registro pela Superintendéncia Regional de Ensino, conforme
modelo disponivel no ANEXO VI - CONTROLE INTERNO DE DISTRIBUICAO
DO PLANO DE ESTUDOS TUTORADOS (MINAS GERAIS, 2020, p. 2).

Optou-se, neste estudo, por colocar essa resolucdo em anexo (anexo 1) e nela podem ser
identificados os anexos que deverdo ser preenchidos pelo docente, 0 que confirma os excessos do
teletrabalho e regulacdo da escola como territorio de normas que sdo transpostas do ensino
presencial para o ensino remoto. O docente se depara com uma nova realidade de demandas que
antes ndo precisavam realizar na modalidade presencial; com o teletrabalho precisam registrar todas
as atividades para fins comprobatorios de trabalho.

Os autores Silva; Souza e Netto (2021), que estudam letramento e avaliacdo em tempos de
covid-19, em uma turma da Educacdo de Jovens e Adultos, na rede estadual de Minas Gerais,
refletem sobre a quantidade de trabalho docente na modalidade de ensino remoto:

Cabe nessa discussdo refletir sobre o excesso de trabalho docente gerado nesse
periodo, a carga de responsabilidades ndo apenas de orientar, ensinar e recolher as
atividades, como ainda dar conta dos preenchimentos de documentos, diarios,
participar de plantbes pedagdgicos virtuais, atender diariamente chamadas e
mensagens de dudio e textos da escola, pais/responsaveis e estudantes em uma
rotina sem limites para atendimento da comunidade escolar (SILVA; SOUZA;
NETTO, 2021. p.23-24).

Muito nos chama a atencdo que o territdrio presencial, antes estabelecido pelas relagdes
presenciais, continua na modalidade remota. Ha, entdo, uma sobreposicao do territério virtual com
o0 territorio presencial, pois as regras outrora aplicadas no territorio presencial sdo as mesmas
aplicadas agora no territério virtual, tanto do ponto de vista do trabalho docente quanto do ponto de
vista das tarefas reguladores da aprendizagem como: provas, trabalhos, atividades. As legislacfes
regulamentadoras de todo o processo de ensino e aprendizagem tomam para si as ferramentas
tecnoldgicas, para assim propiciarem que o mesmo trabalho feito de forma presencial seja agora

feito de forma virtual.



61

A leitura desse conjunto legal chama a atencdo pelo que se encontra instituido no campo da
Educacdo — a forca do aparato legal para regular o ensino (cumprimento de carga horéaria, docente e
discente, observancia do calendario, organizacdo do trabalho docente e comprovacéo do que se faz
— comunicacéo, registro, diario de classe...). E o legal que busca conferir legitimidade a esse
momento; um controle que ndo é possivel em funcdo da distancia. Um controle utopico, mas que
diz muito do modo de pensar a escola como um territdério normado — um territério extremamente
regulado pelas regras e pela norma, em relacdes bastante especificas de poder.

Para o autor Antas Jr.,

A norma, para a geografia, pode ser vista como o resultado da tensdo e/ou da
harmonia entre objetos e agbes que constituem. O espaco geogréafico; dito de outro
modo, como decorréncia da indissociabilidade entre configuracdo territorial e uso
do territorio, determinantes de diferentes tipos de normas (ANTAS Jr, 2002 p.61).

Na nova modalidade de ensino, as normas se apresentam nas legislacdes e decretos gestores
de todo 0 novo processo de estudos regido pelo governo. Essas normas garantem a igualdade de
tratamento e apresentacdo dos conteldos em todo o estado de forma igualitaria, porém néo
permitem adaptacbes (necessarias) para cada territorialidade e individualidade das diferentes
regides do estado.

Conforme argumenta Haesbaert (2016) e refletindo sobre o territrio de normas no contexto

das transices territoriais, assume-se que:

(...) a caracteristica mais importante das redes é seu efeito concomitantemente
territorializador e desterritorializador, o que faz com que os fluxos que por elas
circulam tenham um efeito que pode ser ora de sustentacdo, mais ‘interno’ ou
construtor de territorios, ora de desestrutura¢do, mais ‘externo’ ou desarticulador
de territérios (HAESBAERT, 2016, p. 294).

Entdo, nos resta admitir que o transito do territério presencial para o virtual aconteceu
mediante as novas tecnologias e possibilidades que proporcionaram o acontecimento do ensino
remoto. Com esse transito das relacGes de ensino e aprendizagem, muitos se perderam no caminho,
néo tendo possibilidade de migrar para o virtual como os demais. Embora fagamos essa analogia de
transicdo, na verdade o que acontece € a sobreposi¢cdo, uma vez que todas as regras e formas que

organizam o presencial se apresentam no virtual.
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4. PLANOS DE ESTUDOS TUTORADOS E A SALA DE AULA DE MATEMATICA NO
ENSINO REMOTO

Seré objeto de reflexdo, neste capitulo, a sala de aula de matematica no ensino remoto, por
meio dos Planos de Estudos Tutorados do 7° ano de Matematica, escolhido intencionalmente pela
formacdo do mestrando em Matematica e professor do 7° ano desse componente curricular. Apos a
apresentacdo geral do PET, expde-se um panorama do PET do 7° ano de Matematica, apoiado em
autores do Campo da Educacdo Matematica, que refletem sobre o uso das tecnologias digitais em
aulas de matematica. O olhar se volta para as configuracdes dessa sala de aula de matematica

proposta pelos PETs.

4.1 PLANO DE ESTUDOS TUTORADOS

Para viabilizar o ensino remoto na rede estadual mineira, foi adotado o PET que consiste em:

(...) um instrumento de aprendizagem que visa permitir ao estudante, mesmo fora
da unidade escolar, resolver questdes e atividades escolares programadas, de forma
autoinstrucional, buscar informacGes sobre os conhecimentos desenvolvidos nos
diversos componentes curriculares, de forma tutorada e, possibilitar ainda, o
registro e o computo da carga horaria semanal de atividade escolar vivida pelo
estudante, em cada componente curricular (MINAS GERAIS, 2020, p.1).

O paragrafo 8§2° da Resolucdo n°® 4.310 que instituiu o PET informa que ele serd
disponibilizado a todos os estudantes matriculados no ensino fundamental, ensino médio e educacéo
profissional, por meio de recursos das tecnologias digitais e, em casos excepcionais, sera
providenciada a impressdo desses materiais e assegurado que sejam disponibilizados ao estudante.
O texto legal recomenda que deverdo ser priorizados os meios ndo presenciais, “se compativeis com
as condi¢des de acesso ao estudante”, e a escola, em conjunto com as Superintendéncias Regionais
de Ensino sdo responsaveis para “garantir a entrega, a realizacdo e a devolugdo dos Planos de
Estudos Tutorados pelo estudante, bem como o registro do acompanhamento das atividades
escolares realizadas pelo estudante” (MINAS GERALIS, 2020, p.1).

A orientacdo sobre os conteudos previstos é a de que eles sejam

desenvolvidos por meio de atividades diversas, tais como projetos, relatorios,
pesquisas, preparacdo de seminarios, estudos dirigidos, estudos de caso,
observacOes, videoaulas, podcasts, webquest, formularios, listas de exercicios,
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aplicativos e plataformas, na forma off-line e/ou on-line (MINAS GERAIS, 2020,

p. 2).

Ao visitar o site, ¢ possivel identificar uma chamada do “Estude em Casa” — “Plano de

Estudos Tutorados” (PET) que apresenta os PETs (educagdo infantil, ensino fundamental anos

iniciais, ensino fundamental anos finais, ensino médio).

Os planos de estudos tutorados de cada nivel e ano escolar estdo disponibilizados na

plataforma da SEE/MG — Planos de Estudos Tutorados, conforme apresentado na Figura 13.

Observa-se que, nessa primeira tela, encontram-se disponiveis para o aluno de todas as etapas da

Educacédo Bésica (ano 2021): 4 PETs da educacéo infantil; 22 do ensino fundamental anos iniciais;

19 do ensino fundamental anos finais; 16 do ensino médio.

Figura 13. Planos de Estudos Tutorados 2021
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O Plano de Estudo Tutorado (PET) € uma das ferramentas do Regime de Estudo ndo Presencial, desenvolvido pela Secretaria de Estado de Educacdo de
Minas Gerais. Ele sera ofertado a0s alunos da rede publica como alternativa para a continuidade no processo de ensina e aprendizagem neste periodo
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Fonte: Sitio Eletrdnico Estude em Casa SEE/MG (2021)

Portanto, foi produzido um numero significativo de materiais. Nesse sentido, destaca-se a

iniciativa da SEE/MG na elaboracdo dos materiais e a celeridade desse trabalho. Em cinco meses,

em um contexto atipico, foi elaborado um conjunto orientador de materiais, e isso é bastante

significativo pelo esfor¢co empreendido pela equipe de profissionais envolvidos. Assim, os 853



64

municipios mineiros, os 47,3 milhdes de estudantes matriculados e os 2,2 milhdes de docentes
(INEP, 2021) séo direcionados para o contetdo a ser estudado.

Retoma-se, aqui, do ponto de vista dos estudos sobre territdrio, a necessidade de adaptacdo
desses materiais as distintas diferencas territoriais e as territorialidades que os compdem e que
constituem a diversidade das salas de aula que passam a ser organizadas pelo PET.

Para este estudo, faremos uma analise do PET de Matematica. Portanto, ndo foi realizada
uma anélise do conjunto desse material, mas pondera-se que todo ato pedagdgico, como propde
Paulo Freire (1989), deve provocar leituras de mundo. Nesse sentido, além de propiciar a estudantes
0 conteudo a ser estudado, deve também provocar leituras contextualizadas, posicionamentos em
relacdo a saude e reflexdes sobre 0 momento vivido pela covid-19.

Observa-se, no conjunto do material, a auséncia de PETs especificos para a educacdo do
campo, negligenciando esses estudantes. Pode-se constatar, em Minas Gerais, ndo somente a
auséncia de consideracGes sobre as especificidades do campo, mas também o fato de muitos
estudantes e profissionais das escolas, que residem na zona rural, ndo terem acesso ao ensino
remoto, uma vez que a conexdao com a internet ndo é universalizada, ndo contemplando, muitas
vezes, esse publico (INEP, 2021).

Além disso, cabe registrar as relacGes de poder desiguais nos territorios. Por exemplo, em
Minas Gerais, foi amplamente divulgado pela midia, em meio a pandemia (agosto de 2020), a
violéncia e truculéncia do governo do estado na destruicdo da Escola Eduardo Galeano, no
acampamento quilombo Campo Grande, municipio de Campo do Meio?.

O fato acima expde uma das faces das desigualdades e das vulnerabilidades educacionais,
articuladas a desigualdades territoriais e outras histdricas que se acirraram na pandemia como as
vividas, também, pelas populac@es indigenas brasileiras (ALMEIDA et al, 2020).

O PET é um material disponibilizado para a conducgéo do ensino remoto; portanto, do ponto
de vista dos vinculos entre educagio e contextos, no pode ser tomado como um material neutro. E
um material direcionado a sujeitos e territorios. Carrega, pois, intengdes educativas e formacéo
politica, como nos ensina Paulo Freire (FREIRE, 1989).

Continuando a apresentacdo do material, selecionamos o arquivo referente ao ensino
fundamental anos finais (cor laranja como mostrou a figura 14), pois € nele que encontraremos o
arquivo referente ao 7° ano (segundo arquivo apresentado na Figura 15) e o conteddo de

matematica o qual faremos uma analise posteriormente.

21 Disponivel em: https:/jornalistaslivres.org/ha-dois-meses-uma-escola-e-seus-sonhos-foram-ao-chao/



https://jornalistaslivres.org/ha-dois-meses-uma-escola-e-seus-sonhos-foram-ao-chao/

65

Figura 14. Planos de Estudos Tutorados — Ensino Fundamental Anos Finais 2021
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Fonte: Sitio Eletrdnico Estude em Casa SEE/MG (2021)

O material do 7° ano reune varios componentes curriculares, alguns representados pelas
imagens encontradas na capa do arquivo: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Geografia,
Historia e Lingua Inglesa. O conteudo ainda conta com os componentes curriculares de Arte,
Educacgdo Fisica e Ensino Religioso, embora sem ilustracbes na capa que remetam os leitores a
simbolos desses componentes, como pode-se conferir na Figura 15.

Por se tratar de um material que foi organizado no contexto da pandemia, foi feita uma
busca nos PETs do 7° ano, em todos 0os componentes curriculares, para verificar referéncias a satde
e a covid-19, pois é importante que o material contextualize a situacdo vivenciada pela humanidade
nesse momento. Foi identificada uma discussdo no componente curricular de Ciéncias entre as
paginas 59 a 62, portanto, em 4 paginas, abordando o assunto referente a doencas de veiculacdo
hidrica e atmosférica.

Para introduzir o assunto, foi apresentado um texto com as informagdes sobre a covid-19, as
contaminagfes e uma analise grafica sobre o nimero de hospitalizacdes por sindrome respiratoria.
No conteudo de Matematica, ndo ha nenhuma mencao a pandemia ou a doencga respiratdria causada

pela covid-19.
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Figura 15. Plano de Estudo Tutorado 7° ano
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Fonte: Sitio Eletrénico Estude em Casa SEE/MG (2021)

Observa-se que, os contetdos veiculados na escola refletem escolhas politicas, marcadas por
relacdes de poder desiguais. Nesse sentido, a pouca presenca da discussdo sobre a covid-19, parece-
nos intencional, o que atende ao movimento de negacdo da ciéncia, ao negacionismo e a
proliferacdo de Fake News. Além disso, no campo da Educacdo Matematica, postula-se que ela seja
critica e possibilite que o conteddo de matemaética seja objeto de anélise, reflexdo e critica, na
formacdo de estudantes para o exercicio da cidadania (SKOVSMOSE, 2001).

4.2 PLANO DE ESTUDOS TUTORADOS DO 7° ANO — UMA ANALISE DO PET DE
MATEMATICA

O material apresentado na figura 16 (mais adiante) indica que o arquivo é referente ao
volume 2, correspondente a programacao de seis semanas de estudos, o0 que da, em média, um prazo
de 45 dias para a atividade discente em cada volume.
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Figura 16. Primeira Pagina do Plano de Estudo Tutorado de Matematica 7° ano

COMPONEMTE CURRICUL AR: MATEMATICA
— e — AND DE ESCOLARIDADE: 72 ANQ

—— PET VOLUME: 02/2021
NOME DAESCOLA: TURMNO:
ESTUDAMTE: TOTAL DE SEMANAS
TURMA: NUMERD DE AULAS POR MES:

NUMERD DE AULAS POR SEMAMA:

UNIDADE(S) TEMATICA(S):

MNimeros.

OBJETO(S) DE CONHECIMENTO:

Numeros inteiros: usos, historia, ordenagdo, associagao com pontos da reta numéerica e operagoes.

HABILIDADE(S):

(EFOTMA03) Comparar & ardenar numeraos inteiros em diferentes contextos, incluindo o histarico,
associa-los a pontos da reta numérica e utiliza-los em situacdes que envolvam adicdo e subtracao

CONTEUDOS RELACIONADOS:

- Nameros inteiros:
Representagdo dos nimeros inteiros na reta numerica;
Modulo de um nimerao inteiro;

- Ndmeros opostos ou simétricos;

- Comparagao de nimeros inteiros,

Fonte: Sitio Eletrdnico Estude em Casa SEE/MG (2021)

No conteido do material indicado nesse PET, observa-se a estruturacdo da semana 01, do
volume 02 de Matematica do 7° ano. Um cabecalho contendo o componente curricular, ano de
escolaridade e organizacdo do ano/volume encontra-se preenchido, mas deixa em aberto outros
topicos para outras informagdes como: escola, estudante, turma, turno, total de semanas, nimero de
aulas por semana e nimero de aulas por més. Esse direcionamento geral reafirma a universalidade
do material e sua funcdo de orientar o ensino e aprendizagem em todo o estado. N&o se observa no
material, de modo geral, abertura para adaptacdes, considerando as dimensdes do estado de Minas
Gerais e os territérios de cada municipio, portanto, as diferentes territorialidades e as diferencas
também de territdrios e territorialidade que compdem cada sala de aula.

Acompanhando o material a cada semana, pode-se observar uma sequéncia dos conteldos,
as habilidades esperadas no desenvolvimento dos estudantes, os conteudos relacionados e dispostos

em ordem sequencial:
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As unidades tematicas, objetos de conhecimento, habilidades e conteudos relacionados
ajudam a visualizacdo e a organizacdo do material e 0 que este propbe ao estudante durante o
periodo de estudo. Embora essas informacdes sejam mais acessadas pelos professores, € importante
apresentar claramente ao estudante quais as intengfes de ensino do volume a ser estudado,
promovendo interacdo texto/leitor. O material é, pois, bastante informativo e ndo se estabelece, ou
se convoca 0 estudante ao dialogo: é um material que fala aos alunos, mas néo fala com eles; é uma
forma, pois, de “ndo ouvi-los”, negando o seu lugar de sujeito (FREIRE, 1989).

As salas de aula de matematica propostas pelo PET preservam “caracteristicas da acao
educativa marcadas pela uniformidade, regularidade e repeticdo, independente dos sujeitos, das
relagdes que os envolvem e das praticas que ali se instauram” (SOUZA; FONSECA, 2018, p. 147).
Essa ¢, pois, uma sala de aula universal marcada por uma pretensa “extraterritorialidade”, como
argumentam Souza e Fonseca (2018), ao proporem territério como categoria de analise no campo
da Educacdo Matematica.

Tomando o PET 2021 - volume 2 para analise, observamos o sumario organizado por
semanas, com as tematicas que sao objeto de estudo: Semana 1- Numeros Inteiros; Semana 2:
Operagdes com Nimeros Inteiros; Semana 3 — Mltiplos e Divisores; Semana 4 — Angulos; Semana

5 — Fracg0es e seus significados e Semana 6 — NUmeros Racionais (Figura 17).

Figura 17. Sumario do Plano de Estudo Tutorado de Matematica 7° ano

”ATEM&TICA.I! |||||| EERERERRAN [XTE LTI T Y] AFdERAAIRRARARRRS ERERARRRS FERRARERAARERS ARERARS pégi 25
Semana 1: NUmMeros INteiros ..occceeevevereeerereveeessssssseseesneeneen. PaQ. 25
Semana 2: Operagoes com NOmeros INteiros ........cceevveeennn. Pag. 29

Semana 3: Multiplos e Divisores.......ccccceeeeeeeeineeiereeeeccenennnnn. pag. 33
Semana 4: ANGUIOS.....ccoovevervieeeerieerieeeeesreeeisesnenesnsnasnnes PAG. 37
Semana b: Fragoes e seus significados ..ooveineveeniiennn. pag. 42
Semana 6: NUmeros Racionais .....cccvvvvvmrseseninnnnrenssvseresnnnnns Pag. 46

Fonte: Sitio Eletrdnico Estude em Casa SEE/MG (2021)

Nos topicos a seguir, procede-se a uma analise mais detalhada dos contetdos por semana.
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4.2.1 PET Matematica 7° ano — Semanas 1 e 2

Iniciando os estudos da semana 1, o tratamento do material chama a atencdo, pois fala
diretamente com o aluno. Conforme a Figura 18, em nenhum momento menciona o professor ou de
que forma o aluno poderia contacta-lo para eventuais consultas, dando assim uma ideia de um
material de estudos autdbnomos, excluindo o docente do territorio dessa sala de aula. Observa-se,

também, o destaque no conteddo a ser ensinado, tanto na chamada quanto na introdugéo.

Figura 18. Introducéo da semana 1 do Plano de Estudo Tutorado de Matematica 7° ano

[EnA:NUMggpS|NT

Carola) estudante, nessa semana vocé vai comcar a estudar nimeros inteiros, observando suas carac-
teristicasepropriedadesimpertantes; Dem como suas localizagoes sobre a reta numerica.

EIROS - CARACTERISTICAS E PROPRIEDADES

INTRODUGAO

Nos anos anteriores, vocé aprendeu que, a partir do momento em que o ser humano teve a necessidade
de contar e registrar as quantidades das coisas ao seu redor, ele comegou a criar simbolos para repre-
sentar essas quantidades, o que levou ao surgimento dos numeros naturais.

Fonte: Sitio Eletrdnico Estude em Casa SEE/MG (2021)

Com relagdo ao contetdo do 7° ano que € apresentado ao estudante de forma resumida,
ainda se nota que a explicacdo que o material traz para abordagem do contetido também ¢é reduzida.
Pela minha experiéncia como professor de Matematica, ndo basta um pequeno resumo para que 0
aluno compreenda o conteido; é necessaria a interacdo professor — aluno. E preciso evitar
atividades de “siga o modelo”, buscar contextualizagdes e aplicagdes, e atengdo a linguagem usada,
sempre inserindo as diversas ferramentas disponiveis no campo da Tecnologia para que estas
ajudem o aluno a melhor compreender o conteldo de forma critica, aplicada e descontruindo a
“famosa certeza matematica” (SKOVSMOSE; BORBA, 2001; BORBA; SILVA; GADANIDIS,
2020).

Em se tratando de indicacOes de material complementar, o PET é considerado insuficiente.
Ele ndo indica para o aluno um material complementar de livre acesso para que possa consultar
eventuais davidas e avancar em seus estudos. Entende-se que a intencdo era de ter o PET como
Unica fonte de acesso a informacdes. Constata-se essa percepcao, pois, ao final do material ha

referéncias a livros (Figura 19) que ndo estdo disponiveis gratuitamente na rede de internet.
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Conforme uma consulta de pregos realizada, cada livro custa acima de R$100 e as bibliotecas das

escolas encontravam-se fechadas, dificultando o acesso a esse material impresso complementar.

Figura 19. Referéncias bibliogréaficas apresentadas ao final do Plano de Estudo Tutorado de
Matematica 7° ano — Semana 2

Referéncias:
BIANCHINI, Edwaldo. Matematica Bianchini 7. 8. ed. S30 Paulo: Moderna, 2018.
GIOVANNI, José Ruy. A conquista da Matematica. vol. 7. Sao Paulo: FTD, 2012.

SILVEIRA, Enio. Matematica: compreensao e pratica. vol. 7. B. ed. Sao Paulo: Moderna, 2013.

Caro(a) estudante, chegamos ao fim de mais um PET e eu espero que vocé tenha entendido os con-
ceitos fundamentais dos contelidos presentes nele. Lembre-se sempre:

“Vocé deve ser a mudanga que deseja ver no mundo.” (Mahatma Gandhi)

Até mais, turma!

Fonte: Sitio Eletrdnico Estude em Casa SEE/MG (2021)

Para os alunos com acesso a rede de internet e dispositivos eletrénicos, ao entrarem no sitio
eletronico Estude em Casa, fica disponivel o uso de meios como YouTube (com videoaula);
aplicativo Conexdo escola (com videos e dicas); formulario Google para contato com suporte.
Entretanto, para estudantes sem acesso a internet constatam-se processos de exclusdo digital,
territorial como afirma Haesbaert (2014), ao discutir sobre as exclusbes do territério virtual.
Reflexdes de autores sobre o ensino remoto em Minas Gerais reafirmam esses processos de
exclusdo (MARINHO; RAYMUNDO, 2021; OLIVEIRA et al., 2021; SILVA; SOUZA; NETTO,

2021). Parte desse processo pode ser conferido abaixo:

Aproximadamente 700 mil alunos (39%) estdo sem acesso as teleaulas pela TV e,
assim, sem possibilidade de terem suas dividas sanadas em tempo real. Nao
podemos tratar como coincidentes os fatos de termos 1 milhdo de alunos com
acesso ao programa de TV e de a mesma quantidade ter baixado o aplicativo.
Embora ndo tenhamos tido acesso ao nimero de downloads do PET, estimamos
que os alunos que tiveram acesso ao site “Estude em Casa” e/ou ao aplicativo
tiveram melhores condicdes de acesso as ferramentas de estudo propostas pela
SEE. Os outros demais estudantes tiveram de se valer de estratégias outras para
acessarem os materiais e participarem minimamente do regime de estudo proposto
pela SEE (OLIVEIRA et al., 2021, p. 96).
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Silva; Souza; Netto (2021) mostram ainda outras exclusfes. Na analise que fazem sobre 0
acesso de estudantes da educacdo de jovens e adultos ao ensino remoto, afirmam que, segundo
orientagdes da SEE MG, foram criados grupos de WhatsApp para comunicacdo e orientagdes aos
estudantes. Ao participarem do grupo, eles tinham a possibilidade de conferir videos e sitios
eletrbnicos referentes ao conteddo da semana. Porém, os que ndo estavam conectados por falta de
acesso a internet ou dispositivos eletronicos ficavam restritos ao conteudo do PET, que recebiam
em casa pelo esforco de professores.

Os estudantes que ndo tém acesso a rede de internet poderiam solicitar a escola o PET
impresso, atendendo ao exposto na Resolugdo n°® 4.310 que o instituiu (MINAS GERAIS, 2020).
Dessa forma, teriam um material para acompanhar o conteudo e fazer os exercicios nele contidos.
Portanto, acessariam um Unico material, tornando-se reféns do material digitalizado e perdendo as
potencialidades do ciberespaco que possibilita aos estudantes um vasto campo de materiais e
pesquisas, incluindo o proprio campo da Educacdo Matematica (SANTOS, 2013; KENSKI, 2014;
MORAN, 2007; BORBA; SILVA; GADANIDIS, 2020).

Por conviver com professores de matematica da escola publica, ouco varios relatos de
insatisfacdo relacionados ao contetdo dos PETs. Um deles € de que o contato com os estudantes de
forma virtual é exaustivo (embora ndo alcance todos os estudantes pela necessidade de acesso a
rede de internet), pois para complementar o conteldo, os professores precisam buscar novas
alternativas como videos, apostilas, atividades, na tentativa de contornar a dificuldade no processo
de ensino e aprendizagem mediante o PET.

Na segunda semana, 0 PET em andlise segue com os mesmos problemas: a superficialidade
das explicacdes, a falta de detalhes nas resolucgdes e as replicaces dos exemplos para as atividades
como proposta de tarefa/atividades ainda sdo 0os maiores destaques na semana.

A complexidade de alguns exercicios apresentados de forma desafiadora sem uma
explicacdo especifica, indica que os alunos que nao participam das salas de encontros virtuais por
falta de acesso a internet poderdo se desmotivar por ndo compreenderem a proposta e ndo
conseguirem chegar na resolucdo da atividade.

Ao comparar os livros didaticos de matematica que utilizo como docente (DANTE 2019;
IEZZI, DOLCE, MACHADO, 2019), juntamente com os mencionados nas referéncias do PET
(BIANCHINI, 2018; GIOVANI, 2012; SILVEIRA, 2013), pode-se perceber a diferenca do
tratamento da informacgéo: os livros sdo convidativos por sua diagramacgdo, os exemplos e 0S

exercicios sdo trabalhados com ampla contextualizacdo do contetido; os exercicios sdo trazidos com
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uma sequéncia de elevacdo do grau de dificuldade. Por sua vez, o PET ndo apresenta uma boa
diagramacéo, ndo ha exemplos ilustrados e a resolucao de exercicios prioriza mais 0 aproveitamento
dos espacos do que a sequéncia da resolucédo de facil entendimento ao aluno.

Observo, ainda, que as explica¢bes dos contetidos sdo resumidas, ndo alcangando todos os
pontos do conteldo, atropelando detalhes que fazem diferenca para os alunos do 7° ano, e quase
nenhuma contextualizacdo é encontrada no material. O ensino contextualizado em Matematica faz
com que o aluno compreenda a real utilizacdo do contetdo abordado.

Nos livros didaticos, percebemos o esforgo dos autores em fazer referéncia a realidade ou ao
cotidiano dos alunos e a problematizacdo; j& no PET, essas referéncias sdo ausentes. Sobre o
recurso da contextualizacdo nos livros didaticos de Matematica, Souza e Fonseca (2010)
apresentam preocupacfes com a supremacia da razdo nas aulas de Matematica. As reflexdes das

autoras sao um alerta para que se olhe com atencdo a &nfase dada a contextualizacéo.

A recorréncia da vincula¢do da matemética com a vida cotidiana pode ser flagrada
em livros didaticos e em documentos oficiais sobre o ensino da matematica, sendo
divulgada, ensinada e valorizada em cursos de formacgéo de professores/as. Esse
recurso ao cotidiano das alunas e dos alunos é sempre mobilizado para se ensinar
matemaética. As referéncias a atividades supostamente desempenhadas pelos
estudantes sdo, porém, na maioria das vezes, apenas ilustragdes de uma aula
(SOUZA; FONSECA, 2010. p, 317).

As autoras denominam o esfor¢o da contextualizacdo de “pseudopraticas”, posto que ndo
consideram a vida dos sujeitos, suas dificuldades e contradi¢Oes e se prestam somente a um pretexto
para se afirmar uma matematica impregnada da famosa “certeza matematica”. Pode-se afirmar que
o carater ideoldgico que se apresenta na ideia de "certeza matematica” (SKOVSMOSE; BORBA,
2001) impBe por um modo hegeménico e universal, que na relacdo pedagdgica no ensino de

matematica

Haveréd sempre um jeito que a escola faz matematica, regido por uma mesma légica
e a qual, todas e todos, por diversos caminhos, devem ser conduzidas e conduz,
como se essa fosse a maneira mais evoluida de fazer matematica, o objetivo final
das concessBes que a razdo faz a vida (SOUZA; FONSECA, 2010, p. 317 grifos do
original).
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Figura 20. Atividades de explicacéo e fixacdo do Plano de Estudo Tutorado de Matematica 7° ano

Exemplos:
Observe os seguintes pontos A, B e C.

L] 5 4

- - o= -

2 0 3 2

- . - - R —

- ————
4 5 ] 7 2 8 10 1"

A c B
3 3

A distancia do ponto A a origem é 3 unidades. Portanto, o médulo de - 3 € 3. Indicamos assim: |- 3| = 3.
A distancia do ponto B a origem é 9 unidades. Portanto, o modulo de 3 € 9. Indicamos assim: [9]= 9.

A distancia do ponto C a origem é 3 unidades. Portanto, o médulo de 3 é 3. Indicamos assim: [3|= 3.

Observagdes:
12) 0 modulo de zero é zero. Assim: [0l=0.

22) Note que o modulo de - 3 é igual ao mddulo de 3, a partir do desenho anterior. Por isso, dizemos que
-3 e+J saonameros opostos ou simétricos. Portanto: nimeros que tém o mesmo médulo s3o opostos
ou simétricos.

1.  Observe aretanumérica e responda as questoes.

A E D C B
5 -5 -4 -3 -2 -1 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1"

a)Que numero corresponde ao ponto B?

b) Qual é o ponto correspondente ao nimero - 4?
c)Qual é o ponto correspondente ao nimero 5?
d) Qual é o ponto que corresponde a 2?

e) 0 ponto E corresponde a qual nimero?

f)Qual € o mddulo do nimero que o ponto E representa?

Fonte: Sitio Eletrdnico Estude em Casa SEE/MG (2021)

Em varias situacdes o PET usa simbolos matematicos para explicar o contetido e resolver
exercicios (Figura 20). A essa altura do ano escolar, pretende-se que o estudante ja conheca parte
dos caracteres da linguagem matematica, tornando-se necessario que um lembrete seja inserido
antes do uso dos simbolos, pois a falta de entendimento destes torna o material inviavel por ndo
alcangar o estudante sem acesso a outros materiais.

J& que o livro didatico é um direito constitucional do estudante de acordo com o Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), ao invés da elaboracdo do PET, questiona-se
por que ndo utilizar os livros didaticos, escolhidos pelos professores e de acordo com a realidade de
cada escola, conforme orientacdes do FNDE, resguardando-se, assim, a autonomia docente.

A partir de um olhar dos estudos territoriais (RAFFESTIN, 1993; ANTAS JUNIOR, 2002),
afirma-se que o PET é prescritivo e responde ao carater normado em uma relacdo assimétrica: a

producdo de um material que regula e organiza as aulas de matematica, em uma perspectiva que
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nega a criticidade no ensino de matematica. As atividades que o PET propde sdo distribuidas por
semanas, em uma quantidade de cinco a sete questdes, uma totalidade muito baixa de atividades. A
exploracdo do pensamento critico do aluno exige maior quantidade de atividades e em formatos

diversos, ndo apenas atividades de cdpia (como é a maioria das atividades do PET).

4.2.2 PET Matematica 7° ano — Semanas 3 e 4

Como nas semanas anteriores, a semana 3 também traz suas caracteristicas de defasagem no
material apresentado ao aluno. A falta de clareza na apresentacdo das resolucbes dos problemas
propostos para a explicacdo de conteudo pode causar ddvidas ou ma interpretacdo das formalidades
dos procedimentos matematicos usados para a resolucdo do problema apresentado. A Figura 21
exibe uma explicacdo de como conhecer o Minimo Mdltiplo Comum (MMC) e 0 Méaximo Divisor
Comum (MDC).

Figura 21. Atividades de explicacdo do Plano de Estudo Tutorado de Matemaética 7° ano — semana 3

Note que o MDC entre 12 e 18 &€ o numero 6. Agora, olha que interessante: os divisores comunsde 12 e 18
sao tambem os divisores do proprio MOC.

Agora, vamos encontrar o MMC e o MDC entre os numeros 72 e 120.

| Vamos realizar a decomposicio simultinea em fatores primos e, no
caso do MDC, iremos considerar apenas os fatores primos comuns
de 72 e 120. Ja no caso do MMC, iremos considerar todos os fatores ‘
usados nas divisdes dos dois numeros fornecidos.

—
= ]
- ! |-
—
mag em de Peggy und Marco Lachmann-Anke por Pixabay
https://pixabay.com/pt/illustrations/homem-branco-o-homem-3d-isolado-3d-18T1436/

Acesso em 27 de margo de 2021

Acompanhe a decomposicao simultanea:

72,120 |2 — fator comum

36, 60 |2 — fator comum

18, 30 |2 — fator comum

9, 15 |3 — fator comum

3, 5 |3— ndoé fator comum porgue ndo divide 5
1, § |5— ndo é fator comum porque ndo divide 1
1, 1

Portanto, temos que:
MMC(72,120)=2-2-2-3-3-5=360
MDC(72,120)=2-2-2-3=24.

Fonte: Sitio Eletrdnico Estude em Casa SEE/MG (2021)
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Embora seja de ampla aplicagdo, 0 método de decomposi¢gdo em fatores primos, usado em
decomposicdo simultdnea, pode gerar davidas na escolha dos numeros primos multiplicadores para
se obter o MMC ou 0 MDC. Um exemplo tUnico sem a explicacdo minuciosa pode gerar uma ma
interpretacdo do contetdo, trazendo uma dificuldade maior para o aluno nas proximas atividades em
que precisard compreender melhor o processo para resolugédo de outros problemas.

Chamo a atencdo para a diferenca de uso dos fatores comuns e/ou os fatores que ndo sao
comuns na simultaneidade; detalhes simples que poderiam melhorar muito a explicacdo do material
proposto. Em continuidade aos assuntos do tema trabalhado, comparecem na semana 4, os angulos
que, por sua vez, necessitam dos conhecimentos das operagdes com numeros inteiros abordados nas
semanas anteriores. Para esse topico, ressalto a confusa diagramacdo das resolucdes das atividades.
Elas ndo sdo detalhadas e ndo possuem uma organizacdo para apresentar as resolucdes das
operacGes com medidas de angulos. Em minha experiéncia como docente, este € um contetdo de
dificil compreenséo para os estudantes do 7° ano. Imaginemos as dificuldades de estudantes que
ndo tém acesso a rede de internet e estudantes que apresentam percalcos em sua relacdo com a

matematica, fazendo uma leitura autbnoma desse material somente!

Figura 22. Exercicios de explicacdo do Plano de Estudo Tutorado de Matematica 7° ano — semana 4

OPERACOES COM MEDIDAS DE ANGULOS

1) Adicao e subtragdo: Para efetuar corretamente a soma ou a subtracao, devemos adicionar ou sub-
trair os numeros que ocupam casas de mesmas unidades, ou seja, graus com graus, minutos com minu-
tos e sequndos com segundos. Depois disso, se necessario, realize as mudancas de unidades.

8°15'17" 6°29' 72"
£ : )t 9° 25' 40" ) 6°30'12" >~ 4°12'14"
-xemplos:a) — © 499 24N

17° 40' 57" —4°12°14" 2°17'58"

Na subtragao, antes de fazermos a operagao, devemos ajustar os valores da operacao. Vamos transfor-
mar 1 minuto dos 30 minutos em 60 sequndos. Portanto: 6° 30" 12" = 6° 29' 72"

22) Multiplicagdo: Para multiplicar um nimero natural pela medida de um angulo, devemos multiplicar
esse numero pelos segundos, pelos minutos e pelos graus dessa medida. Depois, se necessario, deve-
mos realizar as transformacoes de unidades.

4°19'17"
3
12°57'51"
32) Divisdo: Para dividir a medida de um angulo por um numero natural, devemos dividir inicialmente os

graus, depois os minutos e por fim os segundos da medida por esse nimero. Quando necessario, deve-
mos fazer as transformacgoes de unidades

mmx

46°1620")4
-44° 11°34'"
46°16'20"|4 136'20"
-a4° 11°34' ‘ - 136'
46°1620"4__ |,  13620" L 0'20"
Y A
2°16'20" 0'20" l 0

Fonte: Sitio Eletrdnico Estude em Casa SEE/MG (2021)
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Na Figura 22, pode-se observar em destaque as tentativas de organizacGes dos passos para
resolucdo de exercicios. Nota-se a necessidade de indicacdes (em formatos de balGes, por exemplo)
de algumas particularidades (como transformacdo de horas para minutos, minutos para segundos)
que séo de fundamental importancia para melhor efetuar as operagdes com angulos.

O assunto poderia ser muito mais explorado, ja que faz parte do material proposto para
estudos e tem grande importancia na formacéo de estudantes do 7° ano. No entanto, foi apresentado
de forma muito superficial, com atividades/tarefas de repeticbes que ndo atentam para o
desenvolvimento do pensamento critico e reafirmam “o poder formatador da matematica”
(SKOVSMOSE; BORBA, 2001, p 146) que se apresenta no ensino presencial e alcanga o ensino

remoto.

4.2.3 PET Matematica 7° ano — Semanas 5 e 6

Para trabalhar o tema fracOes e seus significado na semana 5, o material traz um exemplo
classico, a pizza e suas repartigdes tradicionalmente elaboradas em diagonais, fazendo com que o
angulo de 360° seja repartido em varios outros menores, proporcionando fatias iguais para a divisao
proposta. A tentativa de explicacdo é véalida, porém como mostra a Figura 23, hd um erro na cor

usada no material e a descri¢do do contetdo, o que compromete o0 processo de aprendizagem.

Figura 23. Exercicios de explicacdo do Plano de Estudo Tutorado de Matematica 7° ano — semana 5

Observe a situacao a sequir.

Suponhamos que um gargom tenha de dividir igualmente uma pizza entre oito pessoas. Assim sendo,

a pizza toda é um inteiro e cada uma das 8 partes em que ficar dividida sera representada pelo nimero
e 1 ) : 1, .

fracionario: 7 due se |&: um oitave. O nimero 7 e chamado de fracao.

<3

Agora, suponha gue foram comidos b pedacos dos 8 da pizza da foto.
0 desenho que representa essa situacao esta ilustrado a sequir. A fragao que representa a parte em
3 N . . = . . . .
- 0 nimero 8 é o denominador, parte inferior da fracdo que indica em quantas partes iguais a
unidade foi dividida. O nimero 5 € o numerador, parte superior da fragao que indica quantas dessas
partes foram consideradas para analise. No caso do desenho, quantas partes foram pintadas.

Agora, vamos analisar quatro contextos diferentes em que podemos relacionar o conteldo de fragoes
atraves de exemplos resolvidos.

Fonte: Sitio Eletrdnico Estude em Casa SEE/MG (2021)
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A falta de um vocabulario explicativo apresentando os significados dos termos necessarios
para uma explicacdo matematica, se faz evidenciada. Por exemplo, em uma explicacdo de contetdo
usam exemplos, mas ndo mencionam a palavra grandeza. Ja na terceira ideia em que explicam
“razdo” trazem o objetivo de se comparar grandezas, sem o esclarecimento do que sdo grandezas,

conforme mostra a Figura 24.

Figura 24. Explicacdo de conteudo do Plano de Estudo Tutorado de Matematica 7° ano — semana 5

12) A ideia de parte de um inteiro:

Ronize gosta muito de chocolate. Em um sabado, resolveu fazer um bolo retanqular de cenoura com co-
bertura de chocolate. Em sequida, dividiu o bolo em 5 pedacos e levou para seu amigo Lucas, 3 desses
pedacos. A fracao e o desenho representativo dessa situacao sao g

27) A ideia de quociente:

Em uma viagem para Ouro Preto, Gabriel levou 8 pacotes de salgadinhos para comer ao longo dos 4 dias
de sua estadia. Se ele comeu a mesma quantidade de pacotes por dia e nao sobrou nenhum pacote ao
final do 4° dia, podemos afirmar que essa quantidade foi igual a% = 2 pacotes.

32) A ideia de razdo: Razdo é uma fracdo que tem como objetlvo comparar grandezas

Em uma turma, uma professora perguntou aos seus 29 alunos se jatinhamlido o Iwro "Harry Pottere o
Calice de Foqo", de J.K.Rowling, e ela obteve o sequinte resultado: 17 ja leram e 12 nao leram. Portanto,
arazao entre o numero de alunos que ja leram o livro e o total de alunos, nessa ordem, & igual a ’—’)

42) A ideia de operador

Aturmado7¢2ano e formada por 42 alunos, e = CGIeSIa estao aprovados. Para encontrar o numero de alu-

nos aprovados, basta calcular = deWWCMW@CaO de um valor, lembremos
que o0 “de” significa’ multnplucadc(por Lde42== x 42 =2 x 6 = 12alunos.
"-.___'__\_'—‘__‘_

Fonte: Sitio Eletrdnico Estude em Casa SEE/MG (2021)

Ainda pode-se observar que, na quarta parte da explicacdo na figura 20, hd uma resolucéo
muito abreviada que retorna ao conceito de razdo. O calculo que faz o sentido da explicacdo do
operador é camuflado, fazendo com que o aluno gaste maior tempo para desvendar a operagdo
efetuada. O material da semana 5 segue, portanto, sem clareza das explicacdes de conteudo e
continua esquivando-se das explicagdes minuciosas que para a proposta se faz necessaria.

Por fim, o material é finalizado na semana 6, trazendo o tema ndmeros racionais. Como é

muito comum a falta de detalhes na comunicacdo do material, essa semana nédo foi diferente.
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Faltaram palavras necessarias para uma melhor explicagdo do contetdo, como na definicdo do
numero racional. Faltou a palavra “fracionaria”, quando se refere a forma de a sobre b que faz
melhor indicacdo a continuacdo do termo na sequéncia da explicacdo do conteudo. Na Figura 25,
podemos notar que adota-se o termo “nimero fracionario”, ap6s o lancamento da definigdo. O
material precisa de uma melhor organizacdo para que o estudante possa, de forma auténoma,
entender claramente o que se propGe. Afinal, vivenciamos no ensino remoto a exclusdo do contato

professor-aluno, para estudantes sem conexao com as redes de internet.

Figura 25. Explicacédo de contetdo do Plano de Estudo Tutorado de Matematica 7° ano — semana 6

INTRODUCAO

Ana e Carla sdo amigas e almocaram juntas em um restaurante. No final, o valor da conta foi de
RS 25,00. Elas resolveram dividir a quantia por dois para verificar quantos reais cada uma deve pagar.

Note que o resultado da divisao 25 + 2, em reais, ndo € um nimero inteiro, pois a divisdo de 25 por 2 ndo
¢ exata. D valor que cada um pagou foi RS 12,50.

0 nimero 12,50 & maior que o inteiro 12 e menor que o inteiro 13. Esse nimero € um numero racional.
0 quociente entre dois ndmeros inteiros, cujo divisor é diferente de zero, € um nimere racional.

0 QUE E UM NUMERO RACIONAL? @

. N a a : s . =
Os nimeros que podem ser escritos na furma;. em que a e b 530 numeros inteiros e b # 0, sdo cha-
mados nimeros racionais.

a) Todo|numem fraclonarm] de acordo com a definigao, € um numero racional. Exemplo: ==

b) Todo nimero inteiro € um nimero racional. Exemplo: 3 =%

¢) Todo nimero decimal exato € um nimero racional. Exemplo: 0,27 = %
2

d) Todo niimero decimal periodico & um nimero racional. Exemplo: 0,222 ... = 5

Fonte: Sitio Eletrdnico Estude em Casa SEE/MG (2021)

A explicacdo do conteldo de numeros racionais € muito superficial, pois ndo prepara o
estudante para o que realente precisara na sequéncia. As atividades de explicacdo e fixacdo
propdem a repeticdo, ndo explorando a capacidade critica do estudante de forma ideal para o
conteddo proposto.

Optou-se por apresentar um panorama do PET Matematica e a distribui¢cdo do contetdo por
semanas. No transito territorial, constata-se uma sala de aula que replica o territorio presencial de
aulas de matematica, que se concentram em uma perspectiva tradicional do ensino de matematica,

no qual expde-se o contetdo, exemplos de resolucdo dos exercicios e exibe uma lista de exercicios
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a serem resolvidas pelos estudantes. Observa-se, também, o carater regulador desse territorio; a
resolucdo dos exercicios € a comprovacdo da frequéncia e objeto de avaliacdo docente (MINAS
GERAIS, 2020; MARINHO; RAYMUNDO, 2021; OLIVEIRA et al., 2021; SERAFIM; SOUZA;
NETTO, 2021).

Constata-se que o material digitalizado sobressai, distanciando-se das possibilidades
apresentadas pela era digital. Nesse sentido, ndo se consideram os avancos no campo da Educacéo
no uso das tecnologias digitais de comunicacdo. Segundo o autor Marcelo de Carvalho Borba, e
colaboradores (BORBA; SILVA; GADANIDIS, 2020) que investigam a tematica ha mais de duas
décadas?®, as fases das tecnologias digitais em educacio matematica possibilitaram avangos
significativos na &rea, a partir da incorporacdo dessas tecnologias nas aulas de matemaética,

conforme pode-se conferir no Quadro 4.

Quadro 4 — Aspectos e elementos caracteristicos de cada uma das fases

Computadores,

calculadoras LOGO Construcionismo; ;ii?ﬂggézz
simples e Programacéo micromundo. (Tl
cientificas
Geometria dinamica . x
(Cabri Géometre; E_xpe:!mentagao,
S ' visualizacéo e
Computadores  Geometrickis), x TI, Software
(popularizacdo), multiplas ?iircréorfg;aﬁ?\}iézgz dc;clo educacional,
calculadoras representacdes de dea ,ren dizagem ’ tecnologia
graficas funcdes (winplot, Fun, prendizag educativa
Mathematica) CAS construcionista seres-
(Maple), jogos humanos-com-midias
Educacéo a distancia on-
e line, interacéo e Tecnologias da
Ia tops o " Teleduc, e-mail, chat,  colaboragéo on-line, informacéo e
inrt)errrl)et forum, Google computadores de comunicagao
aprendizagem (TIC)

22 Grupo de Pesquisa em Informatica, outras Midias e Educagdo Matematica (GIPMEM) Formado por professores,
alunos e ex-alunos do Programa de P6s-graduagdo em Educagdo Matemaética. Estuda questfes ligadas as tecnologias na
Educacdo Matematica. Disponivel em: https://igce.rc.unesp.br/#!/gpimem . Acessado em: 10 fev. 2021.
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GeoGebra, objetos

virtuais de Multimodalidade,

Computadores, . telepresenca, Tecnologias
laptops, tablets, 3?5222'?33%8?'636’ interatividade, internet em  digitais (TD),
telefones ' ' sala de aula, producéo e tecnologias
WolframAlpha, - . .
celulares, compartilhamento on-line  moveis ou

Wikipédia, Facebook,
ICZ, Second Life,
Moodle

Fonte: Borba; Silva; Gadanidis (2020)

de videos, performance portateis
matematica digital

internet rapida

As fases sdo acompanhadas pela criacdo de dispositivos eletronicos e suas respectivas
funcbes. Ao avanco da tecnologia também ha um avanco nas funcdes dos dispositivos, sempre
evoluindo as areas de atuagdes matematicas com analise e céalculo de dados. O uso desses
dispositivos inicia-se no ensino superior e no ensino médio, com o uso de calculadoras,
especialmente as cientificas no ensino superior, pois atravées delas a possibilidade de resolucao de
calculos complexos em um curto espaco de tempo tornou-se realidade. Outras midias e tecnologias
foram sendo incorporadas e fazem parte, hoje, das proposi¢des no campo da Educacdo Matematica,
como ferramenta no processo de ensino e aprendizagem (BORBA, SILVA; GADANIDIS, 2020).

Os recursos disponiveis no ciberespaco para exploracdo na sala de aula matematica
poderiam potencializar o processo de ensino e aprendizagem. Retomando os autores MORAN
(2007), KENSKI (2014) que pesquisam o uso das tecnologias na educacéo, a maior poténcia desses
recursos esta na interacdo facilitada pela internet e com recursos que empregam imagens, videos e
sons. Conforme apresenta Kenski (2014, pag. 62), “A cultura contemporanea esta ligada a ideia da
interatividade, da interconexao e da inter-relacdo entre as pessoas, e entre essas € 0s mais diversos
espacos virtuais de produgao e disponibilizagdo de informagdes”.

Analisando a estratégia de adocdo do PET, observamos que 0s espacos de interacdo ndo
foram considerados. A organizacdo dos estudos poderia ter sido apoiada com maior incentivo a
interacdo entre os alunos e os professores, assim como espacgos de interacdo entre eles, respeitando
as formacOes de turmas, escolas e contextos sociais. Além disso, uma educacdo transformadora,
como defende Moran (2007), precisa integrar todas as dimensdes humanas, trazendo apoio
emocional, discussdes éticas e contextualizadas.

Com base nas reflexdes dos autores e em nossa experiéncia, pode-se apontar diversas
ferramentas, algumas gratuitas como: calculadoras graficas (GeoGebra), laboratérios virtuais,
simuladores virtuais de lousa, sala de aula virtual, dentre outras, que poderiam ser adotadas para

proporcionar praticas que estimulassem a criatividade dos estudantes, a percepc¢do critica das
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noticias midiaticas no contexto da covid-19 e a importancia da matematica que ndo se paute pela
ideologia da certeza (SKOVSMOSE; BORBA, 2001), que contribua para a formacao critica e sua
poténcia reflexiva para estudantes em seus territorios de vida. Para o ensino de Matematica, a
tecnologia deve se incorporar ao processo de ensino e aprendizagem em uma perspectiva dialdgica,
interativa e formadora da cidadania (BORBA; SILVA; GADANIDIS, 2020).

Corréa e Brandemberg (2021) refletem sobre o uso das TDICs no ensino de matematica em
tempos de pandemia da covid-19. Os autores apontam os desafios no ensino remoto como acesso de
estudantes sem conexdo com a internet e sobrecarga de trabalho docente. Defendem a aula de
matematica com equidade, destacam a importancia da interacdo professor-aluno e apresentam
propostas como “o desenvolvimento de aulas por audio e video de maneira sincrona, a partir de
plataformas como Zoom Meetings, Google Meet, Microsoft Teams, YouTube e até Facebook Live,
bem como o Instagram, entre outros” (CORREA E BRANDEMBERG, 2021, p. 45). Apresentam
também como possibilidade o uso de canais e sites que disponibilizam aulas de matematica e que

podem ser indicados pelos docentes aos discentes, destacando:

Dentro deste contexto, a partir da visualizagdo utilizando softwares de geometria
dindmica, juntamente com a apresentagdo de slides em uma aula remota utilizando
Zoom ou Google Meet e disponibilizando materiais e 0 acompanhamento dos
discentes em uma Turma criada no Google Sala de Aula, busca-se realizar o
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem de Matemaética de uma
maneira efetiva. Para tanto, reforcamos que o professor deverd conhecer
previamente as ferramentas que pretenda explorar durante o desenvolvimento da
aula remota, minimizando assim a possibilidade de problemas o uso destes recursos
tecnolégicos (CORREA E BRANDEMBERG, 2021, p. 52).

Portanto, ha diversas possibilidades que poderiam ter sido usadas no PET como uma
proposta de ensino remoto mais interativa e dialégica, tornando o material ndo somente
digitalizado, mas que ndo se vale das tecnologias digitais, embora se utilize do ciberespaco para se
disponibilizar a estudantes. Propostas que facam os alunos interagirem em plataforma seriam a
melhor versdo de uma educacdo virtual que utiliza a tecnologia, trazendo, assim, uma solucgéo
digital e ndo apenas uma ‘cépia’ de um livro didatico (muito inferior) ndo interativo e digitalizado.

Salienta-se que, as possibilidades da exploracdo do ciberespago pelo estudante do ensino
publico, ha de lembrar que nesse processo ha uma rede de exclusdo causada justamente pelo uso da
tecnologia e dispositivos eletronicos, o simples uso de um grupo no aplicativo WhatsApp, uma sala

virtual do Google Meet, plataformas de video aulas materiais complementares, entre outros pode
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gerar uma vasta e complexa rede de exclusdo, aos alunos que ndo possuem acesso aos aparatos
tecnologicos e nem a rede de internet que se faz necessario no ensino remoto.
E importante destacar as reflexdes de Haesbaert (2014) sobre os processos de exclusio

territorial no ciberespaco.

[...] nessa trama complexa e historicamente mutavel de delimitacdo ou contencéo
por area e de fluidez ou conexdo por redes, podemos distinguir assim logicas de
dominéncia zonal e de dominancia reticular que participam de processos a0 mesmo
tempo de ordenamento e desordenamento territorial. Ambas, portanto, podem ter
efeitos contraditérios, redefinindo fixacbes e desenraizamentos, inclusdes e
exclusdes, confinamentos e expansbes, continuidades e descontinuidades
(HAESBAERT, 2014, p. 108).

A tentativa de uso do ciberespaco como ferramenta para conduzir o ensino no estado de
Minas Gerais acabou por causar os efeitos contraditorios ao estabelecido no modelo presencial. A
exclusdo dos estudantes que ndo tém acesso a conexdo do ensino remoto por rede de internet causa
um desordenamento territorial escolar.

Portanto, em continuidade as reflexdes das exclusdes no territorio escolar, Rogério
Haesbaert (2016) fala sobre o dinamismo territorial e seus movimentos, observando que:

Numa concepcdo reticular de territério ou, de maneira mais estrita, de um
territorio-rede, estamos pensando a rede ndo apenas enguanto mais uma forma
(abstrata) de composi¢do do espago, no sentido de um ‘conjunto de pontos e
linhas’, numa perspectiva euclidiana, mas como o componente territorial
indispensavel que enfatiza a dimensdo temporal-mével do territério e que,
conjugada com a ‘superficie’ territorial, ressalta seu dinamismo, seu movimento,
suas perspectivas de conexao (‘ac@o a distancia’, como destaca Machado, 1998) e
‘profundidade’, relativizando a condi¢do estatica e dicotdmica (em relacdo ao
tempo) que muitos concedem ao territorio enquanto territério-zona num sentido
mais tradicional (HAESBAERT, 2016, p. 286-87, aspas do original).

Pensando nas configuragdes vivenciadas por professores e estudantes constata-se uma

multiterritorialidade que segundo Haesbaert (2016):

Multiterritorialidade (ou multiterritorializacdo se, de forma mais coerente,
quisermos enfatiza-la enquanto ac¢do ou processo) implica assim a possibilidade de
acessar ou conectar, num mesmo local e a0 mesmo tempo, diversos territorios, o
que pode se dar tanto através de uma ‘mobilidade concreta’, no sentido de um
deslocamento fisico, quanto ‘virtual’, no sentido de acionar diferentes
territorialidades mesmo sem deslocamento fisico, como nas novas experiéncias
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espaco-temporais proporcionadas através do ciberespaco (HAESBAERT, 2016, p.
343-44).

Neste capitulo, procuramos discutir as configuracdes da sala de matematica no ensino
remoto, refletindo sobre as formas de acesso ao contelido e processo de aprendizagem de estudantes
que se apropriam do ciberespaco acessado pela rede de internet e de estudantes que nao tém acesso
aela.

Cabe uma reflexdo sobre as transi¢Oes territoriais nesse periodo de pandemia, pois, por
muito tempo a educacdo no Brasil tem sido discutida, quase sempre criticada. Embora esforgos de
educadores trabalhando em prol da educacdo, pela igualdade na oferta, respeito as diferencas
(individuais, territoriais e de territorialidades), acessibilidade ao ciberespaco, garantia dos direitos a
educacdo, dentre outros, a situacdo da educagdo remota no estado de Minas Gerais fez por ignorar
os esforcos empreendidos. Com o0 avanco da desigualdade nesse periodo e pela forma estabelecida
para a oferta da continuidade do ensino, o Estado potencializou ainda mais as desigualdades
encontradas no campo da Educacdo. De todo modo, quando a educacéo voltar ao modelo de oferta
presencial, como esta ocorrendo neste ano de 2022, estudantes carregardo na bagagem as mazelas
das descontinuidades nas aprendizagens, pelo aligeiramento dos contetdos, desconsideracao das
diferengas de territorio e territorialidades, e esquecimento das desigualdades de acesso, o0 que
corrobora a falacia do ensino remoto (SAVIANI; GALVAO, 2021) Os desafios na garantia da

equidade educacional se impGe a governos, gestores e profissionais da educacéo.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo buscou compreender as transi¢Ges territoriais experimentadas pelo
sistema de educacdo de Minas Gerais, quando passou a deslocar a oferta do ensino nas escolas do
presencial para o virtual, em tempos de pandemia da covid-19. O estudo torna-se relevante, pois
essa modificacdo na oferta traz uma ideia de solucdo para o cumprimento do distanciamento social,
ao mesmo tempo em que escancara inimeras desigualdades educacionais que ja vinham de periodos
anteriores a pandemia.

A falta de igualdade no acesso a rede de internet e a tecnologia coloca em risco o
andamento e a eficacia do processo de ensino adotado pelo governo, pois, para a modalidade, o
ciberespaco € uma das principais fontes de pesquisa para continuagdo dos estudos de forma mais
eficiente. O professor, por sua vez, passou a morar no trabalho, ja que sua casa virou sala de aula; a
vida pessoal misturou-se a vida profissional, causando dificuldades para a condugdo das aulas em
formato virtual. Criticas recebidas injustamente por professores pelo formato e conducgéo das aulas
foram intensamente vivenciadas. Os desafios de uma educacdo de qualidade em tempos da
desigualdade no acesso ao ensino e a sobrecarga de trabalho docente foram evidenciadas.

Essa nova modalidade de ensino, vivenciada pela primeira vez na Educacdo Bésica, foi
regida por normas que se apresentaram em legislacdes e decretos nos processos direcionados pelo
governo. Esse poder normativo garante para o estado igualdade na distribuicdo de materiais e
regulamentacfes do sistema, porém ndo conta com adaptacdes que se fazem necessarias para
garantir as diferengas nos territorios e as territorialidades deles constitutivas.

Cabe refletir que essa modificacdo na oferta trouxe prejuizos, pois as relagdes de ensino e
aprendizagem ndo alcancaram efetivamente todos os estudantes; muitos se perderam no caminho,
ndo tendo possibilidade de acessar as tecnologias em funcéo das desigualdades territoriais e de
acesso a internet.

O que acontece no processo de desterritorializagdo do ensino presencial para uma nova
territorializacdo no ensino remoto é uma sobreposicao de territorios e territorialidades, uma vez que
todas as regras e formas que organizam o presencial se apresentam também no ensino remoto:
registros do trabalho docente, processos expositivos e avaliativos, orientacfes pedagdgicas
marcadas pelo territorio de normas, uso e validagdo do escrito, dentre outras sobreposi¢Oes. Assim,
0 apoio da tecnologia se presta mais a fortalecer o ensino presencial e disponibilizar materiais para

estudantes do que efetivamente a apropriacao das TDICs.
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Para discutir as configurac@es da sala de Matematica do ensino remoto precisamos refletir
sobre as formas de acesso ao conteudo, e se possivel, comparar as aprendizagens de estudantes que
se apropriam do ciberespaco acessado pela rede de internet com as aprendizagens daqueles alunos
que ndo tém acesso a essa rede, o que abre caminhos, portanto, para novos estudos.

Na pesquisa empreendida, subsidiada por estudos e anélise documental, escolha necesséria
no contexto da pandemia da covid-19, constatou-se que hd uma rede de exclusdo causada pela
necessidade do uso de dispositivos eletronicos e acesso a rede de internet. O simples uso do veiculo
de transmissdo de conteudo (seja por grupo no aplicativo WhatsApp, uma sala virtual do Google
Meet, plataformas de video com aulas e materiais complementares, entre outros) pode gerar uma
vasta e complexa rede de exclusdo a estudantes que ndo possuem esse acesso.

As potencialidades do ciberespaco, apresentadas em estudos no campo da Educacdo e da
Educacdo Matematica, poderiam ter ajudado muitos alunos na aprendizagem. Inimeras ferramentas
poderiam ser incorporadas como: calculadoras graficas (GeoGebra), laboratérios virtuais,
simuladores virtuais de lousa, simuladores de jogos matematicos virtuais, sala de aula virtual, dentre
outras, propiciando uma interacdo ensino e aprendizagem e se fazendo eficiente no processo. Para
as transicOes da sala de aula presencial para o ensino remoto precisaria de um amplo programa,
muito bem elaborado, para ofertar o acesso a internet e o aparelhamento para estudantes e
professores.

Assim, as potencialidades do ciberespaco poderiam ser digitais abrindo um leque de
possibilidades de ensino e aprendizagem que favorece a interacdo e o dialogo. Consta-se que o PET
é um material digitalizado que ndo se apoia nas tecnologias digitais de informacdo e comunicacéo,
mesmo se valendo do ciberespago para disponibiliza-lo a estudantes.

Na analise do PET, observamos a falta de interacdo pedagdgica com o estudante, ja que 0s
professores ndo puderam opinar sobre o material, diferente do que acontece na escolha do livro
didatico usado no modelo presencial, que respeita as diferencas encontradas nas diversas regides do
estado. Em fungéo da pandemia e do fechamento das escolas, o PET poderia ter tido maior
incentivo a interacdo entre estudantes e docentes no modo virtual, visando alcancar melhor
organizacéo dos estudos e otimizando a comunicacao.

Como professor de Matematica, reflito que orientagdes como: “acompanhe com seu
professor”, “verifique com seu professor”’, apresentam um caminho de contato com professores,
mas novamente se reafirma a exclusdo dos que ndo detém o acesso a rede de computadores. O PET

analisado se reduz a apresentacdo do conteido e resolucdo de exercicios, ndo estimulando dialogos
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com docentes, ndo se apropriando do uso das tecnologias. Portanto, repete um ensino tradicional de
matematica, distanciando-se da perspectiva de uma educacdo matematica critica, ignorando relagGes
de poder nos territorios, e reforgando a “neutralidade” da escola, da sala de aula, do ensino de
matematica, questionada no campo da Educacdo e da Educacdo Matemaética pela necessidade de
formacdo cidadd. Observa-se que, no PET analisado, a propria discussdo de salde e da covid-19 é
silenciada, mostrando a pretensa extraterritorialidade no ensino de matematica.

Portanto, as transi¢des territoriais nesse periodo de pandemia poderiam ter tomado caminhos
diferentes, pois, por muito tempo tem se discutido e criticado a educagao brasileira que apresentava
tem avancos no estado de Minas Gerais, no aspecto da universalizagao.

De modo geral, a modalidade de ensino remoto fez por ignorar qualquer dos avangos que
podem ser conferidos, por exemplo, nas mudancas curriculares, nas discussdes e estudos de cada
area do conhecimento e nos componentes curriculares. Por sua vez, a desigualdade na educagédo
brasileira é persistente e pode ser conferida nos indices de evasdo, repeténcia, distor¢do idade-série,
nos censos da Educacdo Basica que mostram 0 acesso a rede de internet. O ensino remoto
potencializou de forma alarmante as desigualdades persistentes no campo da Educacdo, o que
desafia governos, gestores, docentes, e outros profissionais da educagdo no retorno ao ensino
presencial.

Para finalizar, destaca-se que esta dissertacdo foi produzida em um momento de luto, dor e
apreensdo com a saude, vivido por pessoas no Brasil que se recusam ao discurso negacionista e
antivacina e valoram a vida. Escolhemos intencionalmente a figura a seguir (Figura 26) por ela
representar o lamento pelas vidas que se foram e a importancia das vozes que tiveram a vida

preservada.

Figura 26: Lamento pelas vidas que se foram

Fonte: FIOCRUZ (2022)
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ANEXO 1

NS GOVERNO DO ESTADO DE MINAS GERAIS

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUC AC/'\O
L

N.1260.01.0025770/2020-73 /2020

RESOLUGAO SEE N2 4310/2020.

Dispde sobre as normas para a oferta de Regime Especial de Atividades Néo Presenciais, e institui o Regime Especial de Teletrabalho nas Escolas
Estaduais da Rede Publica de Educagdo Bdsica e de Educagdo Profissional, em decorréncia da pandemia Coronavirus (COVID-19), para
cumprimento da carga hordria minima exigida.

A SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO DE MINAS GERAIS, no uso de suas atribuicdes, considerando o disposto no §12, inciso Il do art. 93 da Constituicdo
Estadual, o0 §22, do art. 23 da Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB), no Decreto Estadual n® 47.886, de
15 de margo de 2020, que dispde sobre medidas de preveng¢do ao contdgio e de enfrentamento e contingenciamento, no ambito do Poder Executivo, da
epidemia de doenga infecciosa viral respiratdria causada pelo agente Coronavirus (COVID-19), a Deliberagdo do Comité Gestor Extraordinario COVID-19 n® 18, de
22 de margo de 2020, que dispde sobre as medidas adotadas no dmbito do Sistema Estadual de Educagdo, enquanto durar o estado de CALAMIDADE PUBLICA
em decorréncia da pandemia causada pelo agente Coronavirus (COVID-19), em todo o territério do Estado, a Deliberagdo do Comité Gestor Extraordinario
COVID-19 n? 26, de 8 de abril de 2020 que dispde sobre o regime de teletrabalho no 3mbito do Sistema Estadual de Educagdo, enquanto durar o estado de
CALAMIDADE PUBLICA em decorréncia da pandemia Coronavirus — COVID-19, em todo o territério do Estado e a Nota de Esclarecimento e Orientagdes 01/2020
do Conselho Estadual de Educag3o - CEE, de 26 de margo de 2020, que esclarece e orienta para a reorganiza¢do das atividades escolares do Sistema Estadual de
Ensino de Minas Gerais, devido 3 pandemia COVID-19,

RESOLVE:

Art. 12 - Regulamentar, no ambito das Escolas da Rede Estadual de Ensino de Minas Gerais, as normas para a oferta de Regime Especial de Atividades No
Presenciais, nas Escolas Estaduais da Rede Publica de Educagdo Basica e de Educagdo Profissional, durante o periodo de emergéncia e de implementagdo das
medidas de prevencdo ao contigio e enfi 1to da pandemia de doenga infecciosa viral respiratéria causada pelo agente Coronavirus (COVID-19), para
cumprimento da carga hordria minima exigida.

Paragrafo Unico. O Regime Especial de Atividades N3o Presenciais, estabelecido por esta Resolugdo, constitui-se de procedimentos especificos, meios e formas
de organizagdo das atividades escolares obrigatdrias destinadas ao cumprimento das horas letivas legalmente estabelecidas, 3 garantia das aprendizagens dos
estudantes e ao cumprimento das Prop Pedagogi nos niveis e modalidades de Ensino ofertados pelas escolas estaduais.

CAPITULO |
DA REORGANIZACAO DO CALENDARIO ESCOLAR E DO REGIME ESPECIAL DE ATIVIDADES NAO PRESENCIAIS NA EDUCAGAO BASICA E EDUCACAO PROFISSIONAL

Art. 22 - As Escolas Estaduais, observando o disposto nesta Resolugdo, deverdo reorganizar seus Calendarios Escolares, compreendendo a realizagdo de
atividades escolares ndo presenciais, para minimizar as perdas aos estudantes em razdo da suspensdo das atividades escolares presenciais, conforme
Deliberagdo n® 18, de 22 de margo de 2020, do Comité E: dindrio COVID-19, g do-se:

| - o cumprimento da carga horaria minima obrigatdria;

Il - o alcance dos objetivos educacionais de ensino e aprendizagem previstos em sua Proposta Pedagégica, com qualidade, para o Ensino Fundamental, Ensino
Médio e Educagdo Profissional ofertado, até o final do periodo letivo.

Art. 32 - Para o d Ivi das atividades ndo presenciais previstas no art. 29, as Escolas Estaduais deverdo ofertar aos estudantes um Plano de Estudos
Tutorado (PET), organizado de acordo com o Curriculo Referéncia de Minas Gerais e com o Plano de Curso da unidade de ensino.

§12 O Plano de Estudos Tutorado (PET) consiste em um instrumento de aprendizagem que visa permitir ao estudante, mesmo fora da unidade escolar, resolver
questdes e escolares prog das, de forma instrucional, buscar informagdes sobre os hecimentos d: nos diversos componentes
curriculares, de forma tutorada e, possibilitar ainda, o registro e o cémputo da carga horaria semanal de atividade escolar vivida pelo estudante, em cada
componente curricular.

svidad. Tuid,

§22 O Plano de Estudos Tutorado (PET) sera disponibilizado a todos os estud. matriculados no Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacgdo Profissional,
por meio de recursos das Tecnologias de Informag3o e Comunicagdo (TICs) e, em casos excepcionais, serd providenciada a impress3o dos materiais e assegurado
que sejam disponibilizados ao d:

§32 Todas as atividades n3o presenciais deverdo ser elaborad P do-se as especificidades dos estudantes dos niveis Fundamental e Médio da Educagdo
Bdasica e Educagdo Profissional, em seus processos de d lvi 0 e aprendizags observando o disposto nesta Resolugdo e as orientagdes
C | \tares a serem didas pela Secretaria de Estado de Educagdo.

Art. 42 - Para o cumprimento da carga hordria prevista nas matrizes curriculares devem ser comp as atividades prog das fora da unidade escolar,
descritas no Plano de Estudos Tutorado (PET).

Art. 52 - Considera-se Gestor Escolar, para fins desta Resolucdo, o servidor ocupante de cargo em comissdo de Diretor de Escola ou que recebe fungdo gratificada
para ser Coordenador de Escola, bem como os servidores que estiverem ocupando a fun¢do em substituicdo ao Diretor de Escola nos casos previsto na
legislagdo vigente.
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Art. 62 - Cabe ao Gestor Escolar, de acordo com os meios de comunicagao disponiveis, e em conjunto com a Superintendéncia Regional de Ensino, estabelecer o
modo de envio e recebimento das atividades aos estudantes e/ou responsdveis, a serem realizadas no periodo de suspensdo das aulas presenciais, deliberado
pelo Comité Extraordinario COVID-19.

§12 Deverdo ser priorizados os meios de comunicagdo n3o presenciais, por telefone, e-mail, plataforma digital ou redes sociais, se compativeis com as condigdes
de acesso ao estudante.

§22 E responsabilidade da unidade escolar, de acordo com suas especificidades e em conjunto com a Superintendéncia Regional de Ensino, garantir a entrega, a
realizagdo e a devolugdo dos Planos de Estudos Tutorados pelo estudante, bem como o registro do acompanhamento das atividades escolares realizadas pelo
estudante, no formulario constante do ANEXO I.

Art. 72 - O formuldrio REGISTRO DAS ATIVIDADES DO PLANO DE ESTUDOS TUTORADO (PET) E CUMPRIMENTO DA CARGA HORARIA [ANEXO I] deverd ser
arquivado, quando do retorno as atividades presenciais, na pasta do estudante para fins de comprovacao das atividades realizadas, do cumprimento do curriculo
e da carga hordria anual a qual o estudante tem direito.

Pardgrafo Unico. Diante do contexto excepcional e das especificidades do Sistema Estadual de Educagdo, o formuldrio a que se refere o caput poderd ser
assinado pelo Gestor Escolar e servidor, para fins de validagdo e controle, apds o retorno as atividades presenciais na unidade escolar.

Art. 82 - Compete ao Gestor Escolar, além das atribuigdes ordindrias previstas na legislagdo vigente, guiar-se pelas orientagbes expedidas em documento préprio
pela Secretaria de Estado de Educagdo para a oferta do Regime Especial de Atividades Ndo Presenciais e para agdes extraordinarias durante o periodo de
suspensdo das atividades escolares presenciais.

Art. 92 - Compete ao Especialista em Educagdo Basica, além das atribuigdes previstas na legislagdo vigente, guiar-se pelas orientagdes expedidas em documento
proprio da Secretaria de Estado de Educacdo e atuar em apoio ao Gestor Escolar e professores na oferta do Regime Especial de Atividades Ndo Presenciais e para
acoes extraordindrias durante o periodo de suspensdo das atividades escolares presenciais.

Art. 10 - Compete ao Professor de Educagdo Bdsica, além das atribuiges previstas na legislagdo vigente, guiar-se pelas orientagdes expedidas em documento
préprio da Secretaria de Estado de Educagdo para a oferta do Regime Especial de Atividades Ndo Presenciais e para agdes extraordindrias durante o periodo de
suspensdo das atividades escolares presenciais.

Art. 11 - Compete ao Servigo de Inspegdo Escolar, além das atribuigdes previstas na legislacdo vigente, guiar-se pelas orientagbes expedidas em documento
proprio da Secretaria de Estado de Educagdo e da Superintendéncia Regional de Ensino para a oferta do Regime Especial de Atividades Nao Presenciais e para
acdes extraordindrias durante o periodo de suspensdo das atividades escolares presenciais.

Art. 12 - Compete ao estudante, se maior de idade, ou sob a supervisdo de responsavel, se menor de idade, realizar o PET de todos os componentes curriculares
e devolvé-lo na primeira semana subsequente ao final do més em que receber as atividades da unidade escolar ou conforme logistica estabelecida pelo Gestor
Escolar respeitadas as especificidades da realidade local.

Art. 13 - Ao estudante que cumpre Progressdo Parcial, serdo oportunizadas agoes destinadas ao cumprimento da Progressdo e os estudos orientados no retorno
as atividades presenciais, conforme disposto na legislagdo vigente.

CAPITULOII
DA EDUCAGAO PROFISSIONAL E NORMAL MEDIO

Art. 14 - As atividades ndo presenciais propostas para a Educagdo Profissional abrangem os estudantes matriculados em cursos técnicos concomitantes,
subsequentes, integrados ao Ensino Médio e Curso Normal de Nivel Médio da rede estadual de ensino.

Art. 15 - O Plano de Estudos Tutorado (PET) deve contemplar os conhecimentos, as atitudes e habilidades nos dominios cognitivos e do saber fazer definidos na
Proposta Pedagdgica e estar em conformidade com o plano de curso, matriz curricular e ementas de cada curso.

Art. 16 - As atividades ndo presenciais devem ser construidas de maneira que o professor desenvolva o papel de orientador e facilitador da aprendizagem, para
que cada estudante construa, de modo relativamente independente e criador, o conhecimento proposto e sua autonomia.

Paragrafo unico. Os conteldos previstos serdo desenvolvidos por meio de atividades diversas, tais como projetos, relatérios, pesquisas, preparagdo de
semindrios, estudos dirigidos, estudos de caso, observagdes, videoaulas, podcasts, webquest, formuldrios, listas de exercicios, aplicativos e plataformas, na
forma off-line e/ou on-line.

Art. 17 - As atividades presenciais previstas em estdgios curriculares e praticas de laboratério ficam temporariamente suspensas.

CAPITULO Il
DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Art. 18 - Os professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE) quais sejam: Professor de Apoio a Comunicagdo, Linguagem e Tecnologia Assistiva
(ACLTA), Professor da Sala de Recursos, Tradutor Intérprete de Libras (TILS), Guia-Intérprete (Gl), em articulagdo com o professor regente e a equipe pedagdgica
da unidade escolar, ficardo responsaveis pelas adequagdes das atividades e dos materiais dos estudantes publico da educagdo especial, de acordo com o Plano
de Desenvolvimento Individual (PDI), conforme Resolugdo SEE N2 4.256/2020.

Paragrafo Unico. Na adequac3o da atividade, deverdo ser considerados:



| - O Plano de Desenvolvimento Individualizado - PDI;
Il - O grau de autonomia para a execugao da atividade, com mediag¢do dos responsaveis;

Il - O recurso educacional especializado necessario para a execugao da tarefa em casa.

Art. 19 - Os Centros de Apoio Pedagdgico as Pessoas com Deficiéncia Visual (CAP), os Centros de Capacitagdo de Profissionais da Educagdo e de Atendimento as
Pessoas com Surdez (CAS), o Centro de Referéncia na Educacdo Especial Inclusiva (CREI) e as Equipes Multiprofissionais das Escolas Especiais deverdo criar
mecanismos para acompanhamento, assessoramento e orientacdes aos docentes e estudantes na organizac¢do e execugao do Regime Especial de Atividades Ndo
Presenciais.

Paragrafo Unico. Os Centros de Apoio Pedagdgico as Pessoas com Deficiéncia Visual (CAP) serdo responsdveis pela transcri¢do das atividades propostas em
Braille, formato ampliado, dudio e poderdo ser acionados pelas Superintendéncias Regionais de Ensino para a produgdo do material.

Art. 20 - O professor da Sala de Recursos e/ou Professor de Apoio a Comunicagdo, Linguagem e Tecnologias Assistivas deverd atuar de forma colaborativa com os
professores regentes para definicdo de estratégias pedagdgicas que favoregam o acesso do estudante publico da educacdo especial ao curriculo na oferta das
atividades ndo presenciais.

CAPITULO IV
DA IMPLEMENTAGAO DO REGIME ESPECIAL DE TELETRABALHO

Art. 21 - O Regime Especial de Teletrabalho, no ambito do Sistema Estadual de Educagdo, aplicado ao servidor que estiver lotado e em exercicio nas unidades
escolares da Rede Publica Estadual de Ensino, passa a ser regido pelas regras préprias estabelecidas na Deliberagdo do Comité Extraordindrio COVID-19 N 26,
de 8 de abril de 2020, pelos termos e condigdes desta Resolugdo e Anexos, bem como Orientagdes Complementares expedidas pela Secretaria de Estado de
Educacdo.

Art. 22 - No ambito do Regime Especial de Teletrabalho, o Gestor Escolar devera:

| - elaborar plano de escalonamento/rodizio de servidores que, excepcionalmente, executem suas atividades em regime presencial na unidade escolar, e
proceder com o envio, em periodo a ser estabelecido, e por meio de canal de comunicagdo a ser divulgado, para aprovagdo pela Superintendéncia Regional de
Ensino, conforme modelo disponivel no ANEXO Il - PLANO DE ESCALONAMENTO/RODIZIO DE SERVIDORES, EM REGIME PRESENCIAL NA UNIDADE ESCOLAR, A
SER APROVADO PELA SUPERINTENDENCIA REGIONAL DE ENSINO, desta Resolugao;

Il - elaborar mapeamento escolar de viabilidade e prioridades para implementagdo do Regime Especial de Teletrabalho na unidade escolar e proceder com o
envio, em periodo a ser estabelecido, e por meio de canal de comunicagdo a ser divulgado, para controle e registro pela Superintendéncia Regional de Ensino,
conforme modelo disponivel no ANEXO Il - MAPEAMENTO DE VIABILIDADES E PRIORIDADES DA UNIDADE ESCOLAR - REGIME ESPECIAL DE TELETRABALHO,
desta Resolugdo;

Il - designar atividades aos servidores da unidade escolar em regime especial de teletrabalho, mediante preenchimento de plano de trabalho individual,
conforme modelo disponivel no ANEXO IV - PLANO DE TRABALHO INDIVIDUAL, desta Resolugdo;

IV - acompanhar a execugdo do plano de trabalho individual dos servidores da unidade escolar e validar o relatério de atividades que devera ser elaborado por
cada servidor, conforme modelo disponivel no ANEXO V - RELATORIO DE ATIVIDADES, desta Resolug&o;

V - elaborar controle interno de distribui¢do do Plano de Estudos Tutorado (PET) pela unidade escolar e proceder com o envio, em periodo a ser estabelecido, e
por meio de canal de comunicagdo a ser divulgado, para controle e registro pela Superintendéncia Regional de Ensino, conforme modelo disponivel no ANEXO VI
- CONTROLE INTERNO DE DISTRIBUIGAO DO PLANO DE ESTUDOS TUTORADO (PET), desta Resolugio.

Art. 23 - O servidor que desempenhar suas atividades no ambito do Regime Especial de Teletrabalho devera:

| = cumprir diretamente as atividades previstas no plano de trabalho individual, sendo vedada a sua realizagdo por terceiros, servidores ou ndo;
Il = consultar regularmente os meios de comunicagdo disponiveis, conforme periodicidade pactuada com o Gestor Escolar;

Il — atender, durante a jornada de trabalho e pelos meios de comunicagdo disponiveis, as solicitagdes do Gestor Escolar para prestar esclarecimentos sobre as
atividades desempenhadas e o cumprimento das demandas estabelecidas;

IV — elaborar relatério de atividades, conforme modelo disponivel no ANEXO V - RELATORIO DE ATIVIDADES, desta Resolugdo, no qual serdo especificadas as
entregas realizadas.

Art. 24 - Diante do contexto excepcional e das especificidades do Sistema Estadual de Educagdo, os formularios contidos no Anexo Ill - Plano de Trabalho
Individual e Anexo IV - Relatdrio de Atividades, desta Resolugdo poderdo ser assinados pelo Gestor Escolar e servidor, para fins de validagdo e controle, sem
prejuizo da frequéncia do periodo, apds o retorno as atividades presenciais na unidade escolar, devendo o servidor, obrigatoriamente, proceder com a entrega
desses documentos na unidade escolar, quando do seu retorno presencial.

Art. 25 - As atividades realizadas pelos servidores da unidade escolar, no ambito do Regime Especial de Teletrabalho, deverdo ser executadas, preferencialmente,
no seu hordrio regular de trabalho da unidade escolar.

Art. 26 - As atividades realizadas pelos Auxiliares de Servigos de Educagdo Basica (ASB), excepcionalmente, em regime presencial, deverdo ser executadas,
preferencialmente, no seu horario regular de trabalho da unidade escolar, observadas as seguintes determinagbes para a garantia das condigdes sanitarias e de
manutencdo predial:

| - definigdo de uma escala minima de servidores, limitada ao maximo de até 3 (trés) pessoas em atividade presencial concomitante por turno, cabendo inclusive
escalonamento/rodizio, nos dias Uteis da semana, entre os servidores;

Il - garantia do distanciamento de, no minimo, 3 (trés) metros entre os servidores em exercicio na unidade escolar;
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IIl - utilizagdo obrigatdria dos equipamentos de protegdo individual, a serem fornecidos pela unidade escolar, tais como mascara profissional ou caseira e luvas,
e dos procedimentos de higienizacdo, como lavar frequentemente as maos com &gua corrente e sab3o, utilizar dlcool 70% e ndo compartilhar materiais ou
equipamentos utilizados para a limpeza dos espagos escolares.

Paragrafo Gnico. Caso seja necessdria a presenca de outros servidores na unidade escolar, em razdo da impossibilidade do teletrabalho, pelas razdes elencadas
nesta Resolugdo, ou por necessidade institucional, cabe ao Gestor Escolar também aplicar o disposto neste artigo.

Art. 27 - As condutas dos servidores em exercicio, na modalidade de teletrabalho, devem observar o estabelecido no Decreto Estadual n? 46.644, de 6 de
novembro de 2014, que dispde do Cédigo de Conduta Etica do Agente Publico, especialmente quanto a:

| - fidelidade ao interesse publico;

Il - lealdade as instituigdes;

Ill - eficiéncia;

IV - presteza e tempestividade;

V - cuidado e respeito no trato com as pessoas, subordinados, superiores e colegas e respeito a dignidade da pessoa humana;

VI - sigilo a informagdo de ordem pessoal;

VIl - atender prontamente as questdes que lhe forem encaminhadas;

VIII - praticar a cortesia e a urbanidade e respeitar a capacidade de limitagdes individuais de colegas de trabalhos e usuarios do servigo publico.
§12 E direito e garantia do servidor a liberdade de manifestacio, observado o respeito a imagem da instituicdo e dos demais agentes publicos.

§22 E vedado ao agente publico deixar de utilizar conhecimentos, avangos técnicos e cientificos ao seu alcance no desenvolvimento de suas atividades.

CAPTULOV
DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 28 - Qualquer atendimento ao publico que se faga necessério devera ser realizado por meio eletrénico pelo Gestor Escolar, Vice-Diretor de Escola, Secretdrio
de Escola ou Especialista da Educagdo Basica evitando, assim, a presenga de pessoas nas unidades escolares, até o retorno das atividades presenciais na unidade
escolar.

Art. 29 - A carga horaria de atividades extraclasse, referentes ao inciso Il, alinea b do Decreto N2 46.125 de 04 de janeiro de 2013, também deve ser cumprida
em Regime Especial de Teletrabalho, sendo essa devidamente registrada.

Paragrafo Unico. O professor que possuir 2 (dois) cargos cumprird sua jornada integralmente em cada um deles, de acordo com a determinagdo de cada
estabelecimento de ensino.

Art. 30 - Os docentes deverdo manter atualizados os registros nos documentos escolares, relativos:

| - ao seu planejamento;

Il - as atividades escolares programadas, as atividades realizadas pelos estudantes, observando as orientages a serem expedidas pela Secretaria de Estado de
Educagdo.

Art. 31 - As Superintendéncias Regionais de Ensino deverdo acompanhar e monitorar a execugao das agdes realizadas pelas Escolas da Rede Estadual de Ensino
sob sua jurisdi¢do, conforme esta Resolugdo e Orientagdes Complementares expedidas pela Secretaria de Estado de Educagdo posteriormente.

Art. 32 - Os casos omissos serdo resolvidos pela Secretaria de Estado de Educagdo, por meio dos respectivos setores competentes.

Art. 33 - Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua publicagdo.

ANEXO | - REGISTRO DAS ATIVIDADES DO PLANO DE ESTUDOS TUTORADO (PET) E CUMPRIMENTO DA CARGA HORARIA

IDENTIFICAGAO DA SUPERINTENDENCIA REGIONAL DE ENSINO (SRE):

IDENTIFICAGAO DO MUNICIPIO:

IDENTIFICAGAO DA ESCOLA:

CODIGO DA ESCOLA:

NOME DO(A) GESTOR(A) ESCOLAR:

MASP DO(A) GESTOR(A) ESCOLAR:

NOME DO(A) ESTUDANTE:

NUMERO DE MATRICULA:

NIVEL DE ENSINO:

ANO DE ESCOLARIDADE:
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TURMA:

TURNO:

REGISTRA-SE, A PARTIR DAS INFORMAGOES DESTE FORMULARIO, QUE O(A) ESTUDANTE ACIMA REFERIDO(A) CUMPRIU, NO REGIME ESPECIAL DE ATIVIDADES

NAO PRESENCIAIS, REALIZADO DURANTE O PERIODO DE SUSPENSAO DAS ATIVIDADES ESCOLARES PRESENCIAIS, CONFORME DELIBERAGAO DO COMITE
EXTRAORDINARIO COVID-19, AS ATIVIDADES ESCOLARES PROGRAMADAS E A RESPECTIVA CARGA HORARIA, EM CONFORMIDADE COM MATRIZ CURRICULAR
CORRESPONDENTE AO SEU ANO DE ESCOLARIDADE, COM O APOIO DO PLANO DE ESTUDOS TUTORADO (PET):

MATRIZ CURRICULAR CORRESPONDENTE:

Carga hordria semanal
prevista

Carga hordria mensal
cumprida

Componente Curricular

Periodo de realizagdo da atividade
escolar

Observagdes

Lingua Portuguesa

Lingua Inglesa

Arte

Educagdo Fisica

Matemética

Ciéncias

Geografia

Histéria

Ensino Religioso

Sociologia

Filosofia

Quimica

Fisica

Biologia

Estudos Orientados

Estudos Orientados |

Estudos Orientados Il

Leitura e Produg3o Textual

Laboratério de Matematica

Esporte e Recreagao

Cultura e Saberes em Arte

Educagdo para a Cidadania

Projeto de Vida

Comunicagdo e Linguagens

Ciéncia e Tecnologia

Pés-médio

Praticas Experimentais

Eletivas

Eletivas da BNCC

Eletivas do Itinerdrio Formativo
Técnico

Nivelamento Lingua Portuguesa

Nivelamento Matematica

LIBRAS
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ASSINATURA DO SERVIDOR RESPONSAVEL PELO PREENCHIMENTO:
NOME E MASP:

ASSINATURA DO(A) GESTOR ESCOLAR:
NOME E MASP:

ANEXO Il - PLANO DE ESCALONAMENTO/RODIZIO DE SERVIDORES, EM REGIME PRESENCIAL NA UNIDADE ESCOLAR, A SER APROVADO PELA
SUPERINTENDENCIA REGIONAL DE ENSINO

IDENTIFICACAO DA SUPERINTENDENCIA REGIONAL DE ENSINO (SRE):

IDENTIFICAGAO DO MUNICIPIO:

IDENTIFICACAO DA ESCOLA:

CODIGO DA ESCOLA:

NOME DO(A) GESTOR(A) ESCOLAR:

MASP DO(A) GESTOR(A) ESCOLAR:

NOME DO(A) | MASP DO(A) | CPF  DO(A) | SITUAGAO | pcoc o, | TURNO DE | HORARIO DE INICIO DA | HORARIO DE TERMINO DA

T,
AR SERVIDOR(A) | SERVIDOR(A) | SERVIDOR(A) | FUNCIONAL TRABALHO | JORNADA DE TRABALHO | JORNADA DE TRABALHO

REGISTRA-SE, A PARTIR DAS INFORMAGOES DESTE FORMULARIO, QUE COMO GESTOR ESCOLAR, DECLARO TER CONHECIMENTO DA OBRIGATORIEDADE E

NECESSIDADE DE DISPONIBILIZAGAO DOS EQUIPAMENTOS DE PROTEGAO INDIVIDUAL AOS SERVIDORES QUE, EXCEPCIONALMENTE, ESTAO EM CUMPRIMENTO
DA JORNADA DE TRABALHO DE MODO PRESENCIAL NAESCOLA.

ASSINATURA DO(A) GESTOR ESCOLAR:
NOME E MASP:

ANEXO Il - MAPEAMENTO DE VIABILIDADES E PRIORIDADES DA UNIDADE ESCOLAR - REGIME ESPECIAL DE TELETRABALHO

IDENTIFICAGCAO DA SUPERINTENDENCIA REGIONAL DE ENSINO (SRE):

IDENTIFICAGAO DO MUNICIPIO:

IDENTIFICACAO DA ESCOLA:

CODIGO DA ESCOLA:

NOME DO(A) GESTOR(A) ESCOLAR:

MASP DO(A) GESTOR(A) ESCOLAR:

ADMISSKD CARGO EM | ESTA EM
NOME DO(A) | MASP DO(A) | CPF  DO(A) DO(A) SITUACAO cRRERA COMISSAO/ | REGIME FORMAS DE COMUNICAGAO
SERVIDOR(A) | SERVIDOR(A) | SERVIDOR(A) SERVIDOR(A) | FUNCIONAL FUNGAO ESPECIAL DE SERVIDOR (CITAR)

GRATIFICADA | TELETRABALHO?

TELEFONE | E-MAIL
(FIXO OU | (INSTITUCIONAL
CELULAR | OU PESSOAL)
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ASSINATURA DO(A) GESTOR ESCOLAR:
NOME E MASP:

ANEXO IV - PLANO DE TRABALHO INDIVIDUAL

DADOS INICIAIS

MES DE REFERENCIA DO REGIME ESPECIAL DE TELETRABALHO:

DATA DE INCIO DO REGIME ESPECIAL DE TELETRABALHO:

DATA DE TERMINO DO REGIME ESPECIAL DE TELETRABALHO:

DADOS DA UNIDADE DE EXERCICIO

IDENTIFICACAO DA SUPERINTENDENCIA REGIONAL DE ENSINO (SRE):

IDENTIFICACAO DO MUNICIPIO:

IDENTIFICAGCAO DA ESCOLA:

CODIGO DA ESCOLA:

NOME DO(A) GESTOR(A) ESCOLAR:

MASP DO(A) GESTOR(A) ESCOLAR:

DADOS DO SERVIDOR

NOME:

MASP:

CPF:

ADMISSAO:

SITUAGAO FUNCIONAL:

CARREIRA:

CARGO EM COMISSAO/FUNGAO GRATIFICADA (SE HOUVER):

CARGA HORARIA:

ENDEREGO PRINCIPAL ONDE SERAO REALIZADAS AS ATIVIDADES:

PLANEJAMENTO DE ATIVIDADES EM REGIME ESPECIAL DE TELETRABALHO

PRODUTOS A SEREM
ATIVIDADES PACTUADAS ENTREGUES DATA DE INICIO (PLANEJADA)

DATA DE TERMINO (PLANEJADA)

ASSINATURA DO SERVIDOR RESPONSAVEL PELO PREENCHIMENTO:
NOME E MASP:

ASSINATURA DO(A) GESTOR ESCOLAR:
NOME E MASP:
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ANEXO V - RELATORIO DE ATIVIDADES

DADOS INICIAIS

MES DE REFERENCIA DO REGIME ESPECIAL DE TELETRABALHO:

DATA DE INICIO DO REGIME ESPECIAL DE TELETRABALHO:

DATA DE TERMINO DO REGIME ESPECIAL DE TELETRABALHO:

DADOS DA UNIDADE DE EXERCICIO

IDENTIFICAGAO DA SUPERINTENDENCIA REGIONAL DE ENSINO (SRE):

IDENTIFICACAO DO MUNICIPIO:

IDENTIFICACAO DA ESCOLA:

CODIGO DA ESCOLA:

NOME DO(A) GESTOR(A) ESCOLAR:

MASP DO(A) GESTOR(A) ESCOLAR:

DADOS DO SERVIDOR

NOME:

MASP:

CPF:

ADMISSAO:

SITUAGAO FUNCIONAL:

CARREIRA:

CARGO EM COMISSAO/FUNGAO GRATIFICADA (SE HOUVER):

CARGA HORARIA:

ENDERECO PRINCIPAL ONDE FORAM REALIZADAS AS ATIVIDADES:

EXECUCAO DE ATIVIDADES EM REGIME ESPECIAL DE TELETRABALHO

ATIVIDADES EXECUTADAS | PRODUTOS ENTREGUES

DATA DE INICIO (EXECUTADA)

DATA DE TERMINO (EXECUTADA)

FONTE DE COMPROVAGCAO (SE HOU\

ASSINATURA DO SERVIDOR RESPONSAVEL PELO PREENCHIMENTO:

NOME E MASP:

ASSINATURA DO(A) GESTOR ESCOLAR:

NOME E MASP:

ANEXO VI - CONTROLE INTERNO DE DISTRIBUICAO DO PLANO DE ESTUDOS TUTORADO (PET)

DADOS DA UNIDADE DE EXERCICIO

IDENTIFICAGAO DA SUPERINTENDENCIA REGIONAL DE ENSINO (SRE):

IDENTIFICAGAO DO MUNICIPIO:

100
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IDENTIFICACAO DA ESCOLA:

CODIGO DA ESCOLA:

ANO DE ESCOLARIDADE:

TURMA:

NOME DO PROFESSOR(A) DE REFERENCIA DA TURMA:

MASP DO PROFESSOR(A) DE REFERENCIA DA TURMA:

CONTROLE DE
CONTROLE DE DISTRIBUICAO DO MATERIAL
DISTRIBUICAO VIRTUALDO |  PEDAGOGICO IMPRESSO
SADOS DOESTODANTE MEIOS DE COMUNICACAD MATERIAL PEDAGOGICO | PARA AQUELES ESTUDANTES
PARA O(A)(S) ESTUDANTES | QUE NAO OS RECEBERAM
NOS MEIOS VIRTUAIS
. FORMA DE
;‘:.":"ég&i — COMUNICAGAO xoos ESTUDANTE | ESTUDANTE | ESTUDANTE FORMA
DoA) DOJA) ANO DE TURMA | QUEA ESCOLA forma | RECEBEUO | RECEBEU O | RECEBEU O DE
STRAEENG: | Berican | EEOKARKIADE ESTABELECEU pos LOGINDO | PET PET ENTREGA
i como CONTATO | APLICATIVO? | VIRTUAL? | IMPRESSO? DO PET
ESTUDANTE

Documento assinado eletronicamente por Julia Sant'Anna, Secretdria de Estado de Educagdo, em 17/04/2020, as 17:39, conforme hordrio oficial de Brasilia, com
fundamento no art. 62, § 12, do Decreto n? 47.222, de 26 de julho de 2017.
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3] A autenticidade deste documento pode ser conferida no site http://sei.mg.gov.br/sei/controlador_externo.php?
= acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0, informando o cédigo verificador 13548989 e o c6digo CRC EEB098AD.
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