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RESUMO

Esta dissertagdo analisa como a condigdo juvenil, marcada com o acautelamento,
possibilita o surgimento de novas e multiplas territorialidades. A pesquisa tem carater
interdisciplinar, ao dialogar concepcdes da sociologia da juventude com os estudos
territoriais e as contribui¢cdes tedrico-empiricas propostas por Bernard Lahire. Discute-
se a condicéo juvenil, analisando de forma individual as transformagdes vivenciadas
pelos jovens do Centro Socioeducativo de Governador Valadares. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa, de carater tedrico-empirico, que culminou com a realizacdo de
entrevistas com oito jovens acautelados e participantes da primeira edigéo do projeto
de pesquisa e extensdo da Universidade Vale do Rio Doce, intitulado “Juventude,
Educacdo e Direito: uma acédo de intervengdo em um centro socioeducativo”, no
segundo semestre de 2015. Os processos de constituicdes sociais e individuais de
suas multiterritorialidades na qualidade de ser jovem, sdo compreendidos com a
organizagdo de seus patrimonios individuais de dispositivos, em distintos espagos-
tempos vividos e simbdlicos de vivéncias. Argumenta-se que tais jovens possuem

novas e multiplas territorialidades na singularidade de suas historias.

Palavras-chave: Multiterritorialidades. Juventudes. Privacéo de liberdade.



ABSTRACT

This dissertation analyzes how the youth condition, characterized by a custodial
measure, enables the development of new and multiple territorialities. This is an
interdisciplinary research, given that discusses youth sociology with territorial studies
and the theoretical/empirical contributions proposed by Bernard Lahire. The juvenile
condition is discussed by an individual analysis of the transformations experienced by
young in a Socio-Educational Centre of Governador Valadares. This is a qualitative
research, with a theoretical and empirical connotation, culminating in interviews with
eight young people in custodial measure who participated in the first edition of the
University Vale do Rio Doce’s research and extension project called "Youth, Education
and Law: an intervention action in a socio-educational center" - second half of 2015.
The processes of social and individual institutions of their youth multiple territorialities
are comprehended with the organization of their individual assets of devices, in
different vivid and symbolic space-times of experiences. It is argued that these young
people have new and multiple territorialities in the singularity of their life stories.

Keywords: Multiple territorialities. Youths. Custodial measure.
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PROLOGO:

Analisar como o acautelamento marca a condi¢éo juvenil, privada de liberdade
no Centro Socioeducativo de Governador Valadares, constituindo novas e multiplas
territorialidades, em razdo dos espacos-tempos vividos e simbdlicos, demanda uma
abordagem individual sobre esses sujeitos ora pesquisados!. Assim, no inicio desta
dissertacao sobre suas experiéncias de ser jovem, oportunizo-lhes a fala, por entender
que, a medida que se constroem social e individual, estes jovens devem protagonizar
seus mundos (e 0 meu, neste momento em que 0S pesquiso) a partir de seus multiplos

olhares sobre si mesmos:

“Assalto (...) eu mesmo que cometi (...) eu fui na pilha do pessoal. Nunca tinha tomado
remédio. Eu peguei e tomei remédio e fiquei desnorteado, peguei o revolver e falei ‘eu vou
roubar hoje’ (....) Ai a policia pegou eu {(....)” (Coleiro)

“Vim por homicidio que eu cometi. (...) Eu sei que as coisas ndo sdo resolvidas dessa maneira
gue eu resolvi, que tem outras formas de resolver esses tipos de coisas (...) a consequéncia
faz eu pensar nisso e arrependi. (....) foi homicidio porque deu tiro no meu pai, ameagou
matar eu e meus irméos, ai eu matei ele. Quando eu fiz eu tinha 16 anos” (Curi6)

“O primeiro foi tentativa de homicidio. Eu mesmo que cometi. Foi desavenga. O menino tava
guerendo bater na minha namorada. Pegou e a gente arrumou bagunga. Eu peguei e fui da
tiro nele e fui preso e vim pra ca. Eu tinha 14 pra 15 anos. O menino ndo morreu néo. (...) a
segunda foi 157, furto. A mulher tava saindo do banco e ai eu fui e peguei o dinheiro dela. Eu
tava armado. Eu tinha 17 anos” (Guarda-Marinho).

“Quando eu comecei a me envolver eu fui preso (...) eu vendia (...) eu tinha uma graninha
pela ordem. Eu vendia e ganhava muito. (...) dava por dia na quebrada uns 2000 reais. Eu
vendia s6 pra mim mas tinha que repor (...) mas eu gastava facil. O que vinha f4cil, vai facil.
Eu comprei uma motoca pra mim, eu comprei roupa que eu tava precisando”. (Besourinho)

“(...) mas eu gosto de ir na escola porque além da nossa cadeia passar mais rapido a gente
aprende as coisas, aprende muitas coisas boas da escola. (Coleiro)

“(...) O que eu ndo gosto é de ficar preso, no alojamento. Fora disso, ndo tem nada. A comida
eu ndo gosto, mas tem que gostar, porque ta preso e ndo tem o que fazer” (Besourinho)

“(...) Na escola tem os professor ruim e os professor bom. Isso é deles mesmo. S&o ruim de
comportamento. Tem uns que ndo gostam de ficar perto da gente. Da aula pra gente e sai de
cara fechada” (Zagateiro)

“Antes eu era detido e saia, pagava servigo comunitario. A diferenga é que quando eu tava
no mundao, tava agarrado com nada ndo. Sou de menor, sé vou la e assino. Ai minha tia
falava comigo “ta bom entao, quando vocé descer vai ver que da”. Ai eu peguei e cai aqui e
falei “é agora deu” (Coleiro)

“(...) Porque antes eu ndo pensava em nada, saia fazendo as coisas errada, tava agarrado
com nada, de ir preso. Agora ja amadureci mais, com a mente mais cheia, querendo ficar
tranquilo. Minha mée agora mesmo fala que eu ja mudei demais, se Deus quiser, quando eu
sair vou mudar mesmo” (Corrupido)

L A explicagdo dos pseuddnimos utilizados encontra-se no tépico 1.2 desta dissertacao.



“(...) Minha mae me visitando la naquele lugar eu ndo quero ndo. L4 muito pesado (....)
Quando sair daqui eu corro risco sim, ja fui e ja dei tiro nos outros, mas se eu sair dessa vida
eles me deixam sossegado, mas marcado ngo to ndo” (Gaivota)

“Agora eu tenho nogéo da vida, ninguém manda em mim mais néo, entrando na minha mente
mandando eu fazer as coisas. Eles pra la e eu pra ca agora. Eu quero viver minha vida com
minha familia, mais nada” (Guarda-Marinho)

“Serviu pra mim ter um objetivo pra quando sair daqui, e também serviu pra mim tomar
vergonha na cara. Antes ndo queria saber de nada, ndo queria saber de estudar, chegava
tarde em casa, sO queria saber de festa. (...) Eu tinha no¢cdo de que se eu cometesse o ato
eu viria para aqui. Mas eu ndo importava muito ndo, porque se alguém for fazer alguma coisa
ele ndo vai olhar isso néo (...)” (Laranjinha)

“(...)De interessante? Eu estudo. Eu preso to estudando, tem gente que nao ta preso e nao
pode nem estudar”. (Besourinho)

“(....) a liberdade é boa demais, e tem gente que néo da valor nela ndo, como eu mesmo
antes de cometer o0 ato eu nao tava agarrado com a vida. O que desse era isso mesmo”.
(Laranjinha)

“Serve pra gente ver que ficar preso ndo serve ndo. Tem que aproveitar a vida, a gente é
novo ainda. Esse tempo que perdi aqui dentro, la fora eu podia ter comprado um carro pra
mim, uma casa, e perdi aqui dentro, preso, sofrendo. (...) € um livramento de Deus, porque
tava nesse mundo vendendo droga, vocé sabe que nesse mundo tem muita gente querendo
fazer algo mal com vocé e vocé néo sabe, entdo pra mim é um livramento de Deus, que ele
deve ter algo na minha vida” (Zagateiro)

“A primeira coisa que eu vou fazer é agradecer a Deus, ir na igreja, e depois vou terminar
meus estudos, minha tia falou pra eu terminar meus estudos, ve se eu arurmo um emprego
bom pra mim, depois que eu tiver de boa, eu penso em ter uma familia, uma esposa, um filho
proprio” (Coleiro)

“Meu desejo é arrumar um trabalho, juntar um dinheiro digno mesmo e comprar uma casa
pra minha mée. (...) Tenho nocé&o de que trabalhando vou ganhar menos de quando eu vendia
droga, porque com droga vocé corre risco toda hora com policia chegar vocé e ser preso, ai
se vocé for de maior vocé ja desce pra cadeia, perde quase metade da sua vida, ai quando
é honesto ndo tem ninguém pra te atrapalhar, ganha seu dinheiro honesto (...)” (Corrupido)

“Meu maior desejo, no dia que eu sair daqui, eu entrar dentro da igreja e agradecer muito a
Deus, procurar um estudo pra mim, num lugar bdo, que eu vou reforcar e vou ta 14 na
faculdades, cés vao ver. Pode guardar. O, lembra meu nome. Se eu mudar minha aparéncia,
cés ndo esquece meu nome nao. (...)Eu tenho que agradecer a Deus, a ele porque ta fazendo
tudo de bom pra mim agora. Depois que eu conheci Deus é bom demais, cara. Eu nunca
percebi isso ndo. Deus é bom demais. Nunca percebi um trem tdo bom que ta acontecendo
na minha vida como agora. Depois que eu me entreguei pra Deus minha vida ta mais aliviada,
eu sentindo uma pessoa mais nova. Antes eu era meio assim, hoje ndo, eu converso com
qualquer pessoa tranquilo, sem timidez. E bom demais, conhecer Deus. Meu irméo é da igreja
e ta me incentivando (...)” (Guarda-Marinho)

“Meu maior desejo é dar um abrago na minha familia e ficar mais tempo com minha familia.
Voltar a conviver com minha familia” (Besourinho)

“Realizar o sonho da minha mée. O sonho que querer eu vou realizar. Tenho que perguntar
pra ela. Eu penso que se eu terminar meus estudos, eu quero ser, Nnossa, ja até esqueci o
que eu quero ser. Eu quero ser um empreséario. Empresa de moveis, porque eu gosto de
mexer com moveis, mobiliar minha casa. Tenho nocédo de carpinteiro. Ja mexi com isso,
colocando fechadura de portas” (Gaivota)



“Meu projeto de vida, o que eu pretendo ser, é ter uma vida nova, com saude, porque saude
€ 0 que importa, o cara tendo saude, forte. Penso em casar, ir na igreja. Antes eu ia na igreja
guando era bem mais novo, abandonei porque comecei a mexer com trafico (...) Quando eu
sair e ir pra igreja vai ajudar porque vai trazer coisas boas pra mim e pra minha familia”
(Besourinho)

“Ter minha familia, ter um filho, minha mulher, minha prépria casa. Abandonar esse trem de
vida errada” (Zagateiro)

O trabalho se inicia de forma a dar asas aos passaros, que sdo os convidados
a participar deste trabalho, no intuito de ser uma leitura prazerosa e que possibilite ao
leitor uma realidade marcada por suas territorialidades, que ecoam processos de

vulnerabilidades diversas.



(..

Solto a voz nas estradas, ja ndo quero parar
Meu caminho é de pedra, como posso sonhar
Sonho feito de brisa, vento vem terminar

Vou fechar o meu pranto, vou querer me matar

Vou seguindo pela vida me esquecendo de vocé

Eu n&o quero mais a morte, tenho muito o que viver
Vou querer amar de novo e se nao der nao vou sofrer
Ja ndo sonho, hoje faco com meu braco o meu viver

(Travessia — Milton Nascimento)
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1 INTRODUCAO: MOVIMENTOS DA PESQUISA

Nesta introducdo, apresento meus lugares de fala durante a realizagdo do
Curso de Mestrado em Gestdo Integrada do Territério e de sua conclusdo, com a
producdo da presente dissertacdo, bem como durante minhas reflexdes, inquietudes
e aprendizagens que marcaram esta etapa de travessias em minha trajetéria pessoal,
académica e profissional.

Para tanto, inspiro-me na proposta tedrica-empirica da abordagem individual
em Lahire (1997, 2004, 2005), e ao tratar de relatos e percepcdes de cunho subjetivo,
utilizarei a primeira pessoa do singular. Em momentos de didlogos com os sujeitos da
pesquisa e os autores que compdem o aporte tedrico, utilizarei a terceira pessoa do
singular e/ou plural.

Parto da compreensao de “lugares de fala”, como a necessidade de
organizacdo das relagoes de enunciacdo do pensar e do falar (QUINALHA, 2015),
onde neste trabalho, didaticamente e na qualidade de discente, ndo h& nenhuma
pretensao de legitimar a minha fala sobre o objeto de estudo escolhido como limite de
pesquisas. Pelo contrario, proponho com este trabalho valorizar a fala e a escuta do
outro (no caso, dos jovens acautelados), entendendo que tal escuta visa orientar
acOes educativas, politicas e de afirmacdo de direitos humanos do campo ora
estudado. Neste sentido, meus “lugares de fala”, na qualidade de académico,
pesquisador e também de docente, se materializam sob a necessidade de
cumplicidade de falas e olhares e na confianca a mim concedida pelos sujeitos da
pesquisa ora apresentada, sempre respeitando as variedades dos diversos olhares
sociais e epistemoldgicos que existem sob 0 mesmo objeto.

O presente tema de pesquisa: as multiterritorialidades da condicéo juvenil a
partir das marcas do acautelamento — surgiu a mim, ainda no periodo em que cursava
as disciplinas obrigatorias do Mestrado, com um convite feito pela minha professora-
orientadora, por entender que este objeto de pesquisa jA se manifestava, de certa
forma, na minha trajetéria pessoal e profissional, uma vez que esta € marcada pelo
exercicio da docéncia em uma perspectiva inclusiva e social, bem como pela militincia
e execucao de politicas publicas na perspectiva de defesa e garantia de direitos

sociais e humanos?.

2 Atuo desde margo de 2015 como Diretor Regional do Vale do Rio Doce da Secretaria de Estado de
Desenvolvimento Social e Trabalho de Minas Gerais. Anteriormente, de 2011 a 2015 atuei como
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Ao propor minha participacdo no projeto de pesquisa e extenséo, “Juventude,
Educacao e Direito (JED)” que pretendia capitanear, e que a época se iniciava, a
professora Dra. Eunice Maria Nazarethe Nonato desvelou a mim um novo desafio:
compreender as relagcdes sociais existentes em centros socioeducativos, a partir de
leituras no campo educacional e do direito, propondo que, dentro de minhas limitagcbes
e formacao em desenvolvimento, pudesse dar conta de refletir sobre algumas mazelas
existentes, e contribuir academicamente, ao estudar tais relacdes e possiveis
problemas, transformando-os em solucfes e/ou em tematicas a serem abordadas
neste e em outros trabalhos decorrentes do projeto JED.

Ainda, a oportunidade de atuar simultaneamente aos créditos do Mestrado
como docente no Curso de Pedagogia da propria instituicdo, diretamente com as
disciplinas que dialogam com o aporte teérico da Pedagogia Social, de Politicas
Publicas em Educacdo, de Ciéncias Humanas, dentre outras, trouxe-me inUmeras
possibilidades de pesquisas e producdes (algumas realizadas durante o Curso e
apresentadas em diversos seminarios, congressos e simpdsios nacionais e no
exterior), que contribuiram na producéo deste trabalho e na definicdo de seu objeto,
problema, objetivos e abordagens tedrico-metodologicas.

A pesquisa sobre a condicdo juvenil daqueles que se encontram em
cumprimento de medidas socioeducativas de privacao de liberdade em decorréncia
da pratica de atos infracionais e do cumprimento das determinacgdes previstas no ECA
— Estatuto da Crianca e do Adolescente, ganhou ainda mais relevancia ao ser
realizada num contexto extensionista, a partir de oficinas tematicas realizadas com
jovens acautelados no Centro Socioeducativo S&o Francisco de S&o Assis (CSESFA),
em Governador Valadares, no segundo semestre do ano de 2015. As oficinas
objetivavam contribuir para que tais jovens, bem como seus professores, 0s agentes
socioeducativos e equipe técnica adquirissem conhecimentos de tematicas correlatas
a educacao, aos direitos humanos, e as questdes sociais que envolvem as juventudes
(NONATO, 2014).

Ressalto que utilizo neste trabalho a terminologia flexionada no plural
“‘juventudes”, coadunando com o aporte tedrico proposto por Dayrell (2003) e Pais

(1997), que entendem que as juventudes possuem multiplas especificidades e,

conselheiro, vice-presidente e presidente do Conselho Municipal de Assisténcia Social de Governador
Valadares; e de 2013 a 2015 como conselheiro e vice-presidente do Conselho Municipal de Promocéo
dos Direitos Humanos da mesma cidade.
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portanto, na qualidade de categoria social, ndo podem ser vistas como um unico
grupo® (NONATO, 2014).

Além de se materializar a partir de uma intervencdo socioeducativa, este
trabalho se justifica por ter um objeto de pesquisa que permite o dialogo interdisciplinar
com as andlises produzidas, feito com o aporte tedrico dos estudos territoriais: génese
do programa stricto sensu, ao qual essa dissertacdo se vincula, ja que permite uma
desconstrucdo de pensamentos lineares sobre a tematica.

Neste sentido, este trabalho possui como problematizacdo a necessidade de
compreender como a experiéncia do acautelamento marca a condic¢do juvenil. Para
tanto, ao dialogar com autores de perspectivas epistemoldgicas distintas, tem o
objetivo geral de entender como a condicao juvenil € marcada pelo acautelamento, o
que, em esferas individuais, se da por multiplas e distintas formas, as quais compdem
nos estudos territoriais as multiterritorialidades do ser jovem privado de liberdade.

Os objetivos especificos deste trabalho séo: discutir a condigdo juvenil a partir
dos estudos de juventudes e dos estudos territoriais; analisar o territorio da privacao
de liberdade e a proposta do acautelamento como possibilidade de ressocializacédo do
jovem; conhecer como a condi¢&o juvenil dos sujeitos da pesquisa é marcada pelas
experiéncias do acautelamento, a partir da perspectiva da esfera individual proposta
por Bernard Lahire (2004, 2005).

O trabalho é organizado em quatro capitulos, além das consideracoes finais,
bibliografias e anexos que os acompanham.

O primeiro capitulo, introdutério, organizei em trés momentos: a) a analise
deste carater interdisciplinar do objeto de pesquisa, ao dialogar com a abordagem
territorial; b) o desenvolvimento do percurso metodoldgico a partir das contribuicées
tedrico-metodolégicas propostas por Lahire (2004, 2005): a grade de pesquisa,
organizacdo e apresentacdo didatica dos resultados a partir dos patriménios
individuais de dispositivos dos sujeitos da pesquisa; c) apresentacdo em linhas gerais
do projeto de pesquisa e extensado ao qual este trabalho se vincula.

No segundo capitulo, fagco uma andlise da condic¢ao juvenil a partir dos estudos
da Sociologia da Juventude, de Pais (1997) e Dayrell (2003, 2007), entrelacados com
proposta da analise da esfera individual de Bernard Lahire (1997, 2004, 2005), em

didlogo interdisciplinar com os estudos territoriais na perspectiva culturalista, em

3 A discusséo aprofundada encontra-se no proximo capitulo.
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Haesbaert (2004, 2010, 2013) Dematteis (2008) e Saquet & Souza (2009). Aponto
para a existéncia das multiterritorialidades do ser jovem acautelado como uma
construcdo social e a partir das narrativas de suas historias em uma esfera individual.

Ja no terceiro capitulo, abordo os territérios da privacdo de liberdade como
possibilidades de ressocializacdo juvenil, entendendo que tais territdérios de
acautelamento sdo, ao mesmo tempo, vividos e simbdlicos (HAESBAERT, 2004,
2010). A medida que se configura territorio vivido, teco criticas ao atual modelo do
sistema de acautelamento de jovens autores de atos infracionais, a partir da
manutencdo de uma légica historica (LOPES, 2006; SADER, 2008; DIAS, 2013) que
0S mantém como categoria social (BORDIEU, 1983a), marcados como delinquentes,
excéntricos e rebeldes (ABRAMO, 1994; ARROYO, 2010), a partir de uma percepcao
macrossociolégica bourdiana, com questdes de género, étnico-raciais, baixa
escolariza¢do, ndo acesso ao mundo do trabalho, vivéncia em contexto de trafico e
acesso ao uso de drogas. J& como territério simbdlico, aponto a necessidade da
experiéncia de ressocializacdo oportunizar a constituicdo da condicdo social das
juventudes (DAYRELL, 2007), a partir do protagonismo juvenil na esfera individual,
em suas variagdes inter e intraindividuais. (LAHIRE, 1997, 2004, 2005).

No quarto capitulo, utilizo o dispositivo metodolégico organizado por Lahier
(2004), ao apresentar os resultados da pesquisa de campo com a elaboracdo dos
patrimoénios individuais de dispositivos de cada jovem: narrativa das histérias
singulares dos sujeitos da pesquisa com pontos de analises, a partir da grades de
matrizes socializadoras (rela¢des vivenciadas com a familia, as drogas e o tréfico, o
acautelamento, as sexualidades, o trabalho e a escola) que marcam a singularidade
de ser jovem.

A relevancia deste trabalho é perceber como a condi¢éo juvenil é construida
pelos jovens acautelados no Centro Socioeducativo de Governador Valadares que
foram entrevistados, uma vez que ha uma caréncia de producdo académica sobre
aquele territério de privacao de liberdade. Sua justificativa se da ao considerar dados
(WAISELFISZ, 2015), que apontam Governador Valadares como o terceiro municipio
do Estado de Minas Gerais com o0 maior numero de cometimentos de atos infracionais,
sendo necessaria a analise deste fendmeno e de como seus autores 0 vivenciam.

Por fim, ressalto que este trabalho se vincula a area de concentracdo dos

estudos territoriais, notadamente na linha de pesquisa “territorio, migragdes e cultura”,
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das quais, a area tematica “territério, juventude e violéncia” se articula com os sujeitos

da pesquisa e suas vivéncias diante do acautelamento.

1.1 A CONSTRUGAO DO OBJETO DE PESQUISA E A DESCONSTRUCAO DE
PENSAMENTOS LINEARES

A definicdo do objeto de pesquisa, a partir da vivéncia das oficinas executadas
pelo projeto JED, se apresentou como um grande dilema. Inicialmente, pensava em
discutir os possiveis projetos de futuro* dos jovens acautelados, visando perceber
como a experiéncia do acautelamento e o processo de ensino-aprendizagem (pela
frequéncia obrigatéria na Escola Estadual existente no CSESFA) determinariam a
construcédo de tais projetos de futuro.

No entanto, a qualificagdo foi um momento importante para, dentre outras
sugestdes, contribuir na definicdo do objeto de andlise: a proposta que nos inquietava
tinha como objetivo entender uma dada condicdo/situacdo juvenil® diante da
ocorréncia do acautelamento. A divisdo didatica das relacfes sociais a partir da
categoria “espaco-tempo” realizada a época®, através das entrevistas com os sujeitos
da pesquisa’, contribuiram para este olhar pelos avaliadores componentes da
qualificacdo, e na melhor definicdo do objeto ora analisado.

Ao se construir o objeto de pesquisa deste trabalho, o segundo desafio foi
produzir uma analise de fato interdisciplinar, proposta do Programa de Mestrado,
fugindo as construcfes lineares das minhas formacdes anteriores em Direito e no
campo docente. Neste sentido, a qualificacdo também contribuiu ao sugerir que o foco
dado nédo fosse sobre as politicas publicas de medidas socioeducativas (uma analise

sociojuridica das legislacfes a respeito), nem sobre a problematizacdo por meio do

4 Na primeira proposta, a categoria “projeto de futuro”, na perspectiva de Velho (1987), era
compreendida como comum a cada aluno, pois cada um tem determinado projeto a partir de escolhas
racionais, onde, conscientemente, e por meio de avaliacbes e definicbes da realidade, tem uma
orientacdo para a prépria vida. Individual, € construido a partir do campo educativo onde esse aluno
esta inserido, isto €, por meio de seu contexto histérico-cultural, territério no qual desenvolvem suas
experiéncias.

5> As discussdes teodricas sobre a distingdo entre “condigdo” e “situagado” juvenil encontram-se de forma
aprofundada no item 2 — “Da condig&o juvenil e a abordagem dos estudos territoriais”.

6 Esta organizacao didatica da relacdo espaco-tempo é melhor apresentada no proximo tépico, onde
se explica a escolha didatica em analisar as vivéncias dos jovens acautelados e entrevistados, em suas
esferas individuais.

7O roteiro de entrevistas com os sujeitos da pesquisa (no anexo 1), foi estruturado para fins didaticos,
nas relacdes vivenciadas em espaco-tempos simbdlicos: antes, durante e pos (expectativas de vida)
acautelamento.
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aporte tedrico da Pedagogia Social, sobre as praticas de intervencdes socioeducativas
do préprio projeto JED.

Ao utilizar a abordagem dos estudos territoriais para analise, o objeto de estudo
se constituiu interdisciplinar. Isto se deu porque este estudo comporta a analise do
objeto para além da mera concepcéo de espaco geografico do territério, partindo para
a discusséo das relacdes de poder vivenciadas e socialmente construidas de forma
concreta ou simbdlica, bem como apontando a existéncia e o reconhecimento das
novas e multiplas territorialidades (HAESBAERT, 2004; DEMATTEIS, 2008), a partir
da experiéncia do acautelamento, que interferem na constituicao individual (LAHIRE,
1997, 2004, 2005) dos sujeitos da pesquisa nesta condicdo de ser jovem.

A proposta da interdisciplinaridade se manifesta como uma necessidade
tedrico-metodoldgica dos nossos dias. Trata-se de uma abordagem que oportuniza
novos olhares para o pesquisador sobre a natureza, o sujeito, 0 conhecimento e a
realidade, onde, na concepc¢ao de Hall (1999), aponta para a abertura necessaria a
subjetividade humana, que carece de novas formas de percepcéo e leituras da
realidade. Segundo o autor, 0 homem moderno deixou sua identidade estatica e suas
concepgOes autocéntricas, e com o decorrer das relagdes e do tempo se abriu para a
flexibilidade humana, que comporta praticas com finalidades epistemolégicas sobre
as diversas formas de ser e de estar no mundo.

A partir dos anos 1970, esta nova concepc¢ao da interdisciplinaridade se
fortaleceu em uma epistemologia do pensamento ocidental (LENOIR, 2001;
FOURREZ, 2001; SOMMERMAN, 2006), dedicando-se a contemporaneidade e a
compreensao de como ela se relaciona com a Ciéncia, na tentativa de superar sua
fragmentacdo em saberes existentes por meio de disciplinas, propondo repensa-la
como conhecimento, producao, organizacéo e disponibilizacéo.

Assim, o conhecimento interdisciplinar pode ser concebido como um novo
conhecimento, que segundo Furlanetto (1998), se forma a partir das bordas, e ndo do
centro. Na qualidade de um conhecimento de fronteira, se da atravéz das
permeabilidades existentes entre territérios estanques e separados por disciplinas
cientificas, mas que ao se encontrarem, permitem a existéncia de novas relagoes.

Para tanto, uma nova subjetividade se fez necessaria, dando conta de uma
analise epistemoldgica interdisciplinar que transcenda o centro dos territérios
existentes, além de tornar possivel a convivéncia necessaria em tais fronteiras, ja que

possuem um “outro” olhar do intelecto proprio da modernidade.
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No entanto, ainda é comum o saber se construir com um carater disciplinar, o
que significa que, em casos concretos, é a partir das generalizacdes sistematizadas
por principios cientificos que se procuram solu¢cdes dos problemas. Propostas de
abordagens interdisciplinares visam justamente o contrario. compreender as
singularidades de cada situacdo para a producdo de novos saberes através das
demandas sociais. Para tanto, atualizacéo, flexibilidade e transitoriedade entre os
campos do saber se fazem necessarios.

Além disto, segundo Furlanetto (2011, p. 53), tais caracteristicas do olhar
interdisciplinar devem ser interiorizadas pelos pesquisadores, para que ao analisarem
as maneiras de ser e estar no mundo, encontrem dimensdes até entdo ocultas em si
e deem conta das “fronteiras de conhecimento” existentes entre saberes, podendo
flexibiliza-las e aprendé-las. Quanto isto ocorre, ha um desencadeamento processual
de expansao da consciéncia: o real pode se expressar com seus movimentos
complexos e multiplos, sem fazer com que os limites dos campos do saber especificos
deixem de existir. Pelo contrario, a interdisciplinaridade possibilita que tais campos
especificos sejam revistos e compartilhados, como produtos de fronteiras na busca
pelo conhecimento.

A desconstrugdo de pensamentos lineares € um dos verdadeiros desafios
globais, jA que ao se posicionar perante perspectivas tedrico-metodoldgicas,
possibilitam a compreenséo dos sujeitos imersos em suas praticas, experiéncias e nos
sentidos os quais se constituem. E neste sentido que os estudos territoriais se
apresentam interdisciplinares a partir de conhecimentos diversos, e de diversos
campos dos saberes que se propdem debater sobre o territério e as territorialidades.

Em uma andlise propedéutica, € possivel compreender que os estudos
territoriais decorrem de uma mudanca epistemoldgica, dentro do contexto histérico em
que se constituiam e reconstituiam as disciplinas e ciéncias afins, segundo reflexdes
conceituais sobre o espaco geogréfico e o territdrio, notadamente a partir da década
de 1970 e de um movimento de renovacao da Geografia — antes era centrada em
estudos de espacos geograficos (SANTOS, 2009; MASSEY, 2009; MORAES, 1986)
— para uma geografia agora focada em estudos marxistas, com fundamentagédo no
materialismo histérico e na dialética, na fenomenologia e no existencialismo (SAQUET
& SOUZA, 2009; DEMATTEIS, 2008; HAESBAERT, 2009), substanciando toda uma

geografia critica e histérico-cultural.
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Segundo SAQUET (2010), é possivel conceber o territério em duas
perspectivas: a primeira, na geografia critica, onde o espaco e o territorio se
apresentam de forma intrinseca, na medida em que se expressam como produtos de
processos historico-sociais, mas que ao mesmo tempo estdo em uma condi¢do para
desenvolvimento constante. Ja a segunda, em uma perspectiva da geografia cultural,
a qual aponta os estudos territoriais como possibilidade de explicacéo das realidades
sociais, influenciadas por elementos histérico-culturais, producdo de grupos
responsaveis por apropriar e construir determinados espacos geograficos, objetivando
compreender quais sdo as dinamicas locais existentes, dando projecdo aos
sentimentos, as intuicdes, aos ideais, anseios, experiéncias para todos os simbolos
comuns da vida, que € cotidiana e que possui seus elementos formadores de
territorialidades — com suporte em relacdes de poder que se pautam em ideologias,
discursos, posicionamentos politicos, pedagdgicos, etc.

Ainda nesta segunda concepcao dos estudos territoriais, tendo como objeto o
territdrio e ndo os espacos geograficos, Dematteis (2008) preleciona o territdrio como
produto social, como lugar onde se dao as relacdes e nas interacdes entre diferentes
lugares e pessoas. Produto de uma construcéo social, coletiva e multidimensional, o
territério é permeado por desigualdades combinadas as caracteristicas naturais e
especificas de cada lugar. Portanto, necessita-se considerar fatores como o tempo
histérico, as relacbes multiescalares, as mudancas, a dominacédo e as tramas sociais.

De igual forma, o mesmo autor salienta a necessidade de se considerar as
territorialidades, quando da busca pela melhoria da qualidade do ambiente e da
sociedade, por meio da producdo cultural e do desenvolvimento econbémico. As
territorialidades, neste sentido, podem ser compreendidas como as relacdes
dindmicas que existem entre 0s componentes sociais (economia, cultura, instituicbes
e 0 poder) e os elementos materiais, imateriais, vivos e inertes, provenientes do
territério onde se habita, se produz e se vive.

Nesta perspectiva, para Dematteis (2008), as territorialidades podem se dar em
duas formas: passiva — com a submissdo e obediéncia, a partir de um controle, que
visa excluir sujeitos e recursos —, ou ativa: quando se tem a conquista da autonomia,
luta e resisténcia, objetivando-se construir estratégias capazes de promover a
incluséo social.

Destarte, aponto neste trabalho os estudos territoriais como sendo aqueles que

se propbéem a compreender o territério como produto historico e relacional, que
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demanda movimentos com duracgéo, sequéncia, cronologia e periodizacdo, a partir de
interagcOes sociais definidas que envolvem e que sé&o envolvidas a0 mesmo tempo,
com processos naturais e sociais. De igual forma, objetivo compreender o territorio
como um produto da relacdo espaco/tempo, onde ao se apropriar de um espaco, 0
homem o territorializa, temporalizando-o.

O objeto de analise deste trabalho — a condigéo juvenil privada de liberdade —
€ marcado por relacdes de poder. Na perspectiva da geografia cultural, que ora adoto,
tal objeto é visto assente as suas relagdes, por um lado, com a dominacgao do Estado
(através de seus agentes publicos, ao executar seu papel em defesa da ordem e da
garantia dos direitos legais das criancas e dos adolescentes, mesmo que num
contexto de infracdo legal), e por outro lado, diante da perspectiva dos jovens
acautelados, em suas relacdes individuais e proprias das dindmicas socioespaciais
durante o cumprimento da medida socioeducativa. Ambas formas de relacdes de
poder interferem na sua constituicdo de ser jovem acautelado, que necessita
sobreviver as regras existentes em cada tempo e espaco vivenciados em decorréncia
do acautelamento.

Tal escolha epistemolégica se fundamenta em Haesbaert (2006), que interpreta
conceitualmente o territdrio em uma perspectiva de poder politico e espaco para uma
identificacdo cultural, entendendo-o como um produto socioespacial de relagbes
individuais, concretas e simbdlicas, com a articulacdo dos interesses politicos e
econdmicos em decorréncia de um sistema que o centraliza. De igual forma, tem uma
conotacdo de dominio politico e de uma apropriacdo simbdlica, que se vincula as
identidades destes atores sociais, ou seja, as multiplas territorialidades existentes e
determinadas pelos grupos sociais aos quais pertencem e que ocupam no espaco.

Na concepcao do referido autor (2006), o homem nasce com o territdrio e vice-
versa. Quando os homens tomam consciéncia do espag¢o onde se encontram, a partir
de perspectivas subjetivas, passando a se apropriar objetivamente deste espaco,
constroem e sdo construidos por este territdrio de forma individual. Assim, esse
processo € sempre concomitante: se apropria (dando um sentido simbdlico) e se
domina (sentido politico-econbmico) um espaco socialmente partilhado, e néo
simplesmente construido.

J& a territorialidade, para o autor, é o conjunto de praticas sociais € 0s meios
utilizados por distintos grupos sociais, com o intuito de se apropriar ou de manter certo

dominio, de diversas formas, sobre uma determinada parcela do espago geografico.
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Elas se caracterizam como a marca do mundo globalizado e fragmentado, o que
detona a necessidade de se considerar as esferas individuais (LAHIER, 2004, 2005,
2015) na analise destas diversas formas de ser e estar no mundo.

O autor também apresenta a categoria multiterritorialidade alicercada em
estudos dos territorios. Para Haesbaert (2004), o objetivo € compreender a existéncia
da multiterritorialidade como uma flexibilidade do mundo moderno, caracterizada
como o usufruto “de uma multiplicidade inédita de territorios, seja no sentido da sua
sobreposicdo num mesmo local, seja da sua conexao em rede por varios pontos do
mundo” (p. 6786), por alguns grupos que normalmente s&o considerados como
privilegiados — o viés sociopolitico. Os sujeitos da presente pesquisa, na condi¢do de
jovens em acautelamento, estabelecem tais redes a partir das relacées vivenciadas
anteriormente a privacdo de liberdade, o que contribui na constituicdo de suas
multiterritorialidades.

Alias, para o autor esta possibilidade ndo é inédita, ao se considerar que o
processo de territorializagao “parte do nivel individual ou de pequenos grupos”, uma
vez que se tem que “toda relagdo social implica uma interacado territorial, um
entrecruzamento de diferentes territorios”, o que permite dizer que, “(...) em certo
sentido, teriamos vivido sempre uma “multiterritorialidade™. (HAESBAERT, 2004, p.
344).

De qualquer forma, a multiterritorialidade se caracteriza quantitativamente
guando permite o0 acesso maior a uma diversidade de territorios; e, qualitativamente,
quando possibilita aos individuos a intervencdo e a vivéncia concomitantes em
diferentes territorios. Analisar a territorialidade a partir de territrio como espaco
dominado e/ou apropriado € considerar sua multidimensionalidade por meio da
concepcao da multiterritorialidade. E a partir do reconhecimento das territorialidades
gue marcam uma dada sociedade que se pode pensar na garantia de igualdade entre
0s sujeitos, de forma universal e que reconhece a multiculturalidade com as diferencas
humanas de ser/estar no mundo, garantidas juridicamente e respeitadas socialmente.

Assim, tém-se que territério ndo é sindbnimo do espaco (HAESBAERT, 1997),
ja que além de uma conotacdo material com a multiterritorialidade, o territorio também
tem uma conotacao ainda mais simbdlica, isto €, marcada pelo poder de dominacao

e apropriagdo daquilo que € “vivido”, o que, segundo a concepg¢éo de Lahire (2004,
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2005), carrega consigo um valor de uso para cada individuo em suas relacdes inter e
intraindividuais®.

Para tanto, Lahire (1997; 2004; 2005) faz a distincdo das variacdes na
abordagem individual, em que as relacdes interindividuais se ddo onde cada sujeito
convive com diversas pessoas com perspectivas e pensamentos diferentes; e as
relagbes intraindividuais, se referindo aos contextos das praticas, atividades e
interacOes que também séo distintas de pessoa para pessoa.

Sobre esse processo simbolico, Haesbaert ressalta que “o territério envolve
sempre, ao mesmo tempo, mas em diferentes graus de correspondéncia e
intensidade, uma dimens&o simbdlica, cultural, através de uma identidade territorial
atribuida pelos grupos sociais, como forma de “controle simbdlico” sobre o espago
onde vivem”, isto &, “sendo também, portanto, uma forma de apropriagao”, e de igual
forma, “uma dimensdo mais concreta, de carater politico-disciplinar”, qual seja: a
“apropriacao e ordenacao do espaco como forma de dominio e disciplinarizacdo dos
individuos” (HAESBAERT, 1997, p. 42).

Neste sentido, a compreensao da condicdo juvenil acautelada, marcada por
multiterritorialidades existentes a partir da ocorréncia da privagéo de liberdade, deve
ser entendida como um tempo de vida, uma condicdo social e um tipo de
representacdo, onde os jovens sao percebidos como sujeitos sociais de direitos,
pertencentes a uma historia e contexto social (DAYRELL, 2007; ABRAMO, 2005;
PERALVA, 1997), articulados com a nocao da esfera individual desses suijeitos, pois,
embora tenham semelhancas do ponto de vista socioeconémico, existem uma série
de diferencas secundarias que estéo ligadas a composicéao, as praticas e as dinamicas
de suas familias, o que faz com que eles passem por experiéncias socializadoras
diferenciadas e incorporem um patrimoénio de disposi¢cfes distintos (LAHIER, 1997,
2004).

Portanto, compreender que a condicdo juvenil se da através das relacdes
sociais onde este se encontra, podendo agir no/sobre seu mundo, na abordagem
tedrica-metodoldgica dos estudos territoriais significa abordar a existéncia de

territorialidades, uma vez que as dinamicas locais (de cada territorio) existem e déo

8 Lahire (1997; 2004; 2005) faz a distingdo das variagdes na abordagem individual, em relacdes
interindividuais (onde cada sujeito convive com diversas pessoas, e que ndo sdo totalmente iguais para
outras pessoas) e intraindividuais (refere-se aos contextos das praticas, atividades, e interacdes, que
também sdo distintas de pessoa para pessoa).
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projecdo aos sentimentos, intui¢cdes, ideais, anseios e experiéncias para todos os
simbolos comuns da vida, que é cotidiana e que possui elementos formadores de
territorialidades (HAESBAERT, 2004).

No préximo topico, apresento o percurso metodologico adotado para a
realizacdo da pesquisa: a técnica de coleta dos dados, a organizacao didatica dos

resultados e um panorama dos sujeitos entrevistados.

1.2 O PERCURSO METODOLOGICO: DA ANALISE INDIVIDUAL BASEADA EM
BERNARD LAHIER AOS SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa que originou este trabalho decorre do Projeto JED, sob a
responsabilidade da Professora Dra. Eunice Maria Nazarethe Nonato, que possui que
sua aprovacao no Conselho de Etica e Pesquisa da Universidade Vale do Rio Doce.

Trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativo, que delimita o seu assunto
como corpus de um estudo tedrico-empirico. Segundo Rey (2011), a pesquisa
qualitativa se da pela busca da subjetividade, “cujos elementos estdo implicados
simultaneamente em diferentes processos constitutivos do todo, os quais mudam em
face do contexto em que se expressa o sujeito concreto” (2011, p. 51).

Assim, por ser uma pesquisa cuja natureza epistemoldgica se enquadra na
area de ciéncias humanas, entende-se a importancia dos aspectos subjetivos, ao
considerar os sujeitos envolvidos (pesquisador, orientadora, entrevistados e demais)
como interativos, motivados e intencionais. Gil (2002) salienta que uma pesquisa com
este cunho favorece aberturas para conhecer caracteristicas, percepcoes e opinides
de sujeitos e de grupos, uma vez que permite a uma familiarizagcdo com os problemas
analisados para que se possa exp6-los e construir hipoteses de investigacao.

O carater tedrico, eminentemente conceitual, se deu pela revisdo bibliogréfica,
que segundo Minayo (1994), é “uma atitude e uma pratica tedrica”. De igual forma,
porque se percebeu como uma “constante busca que define um processo
intrinsecamente inacabado e permanente”, uma vez que realiza atividades com o
objetivo de aproximar-se sucessivamente da realidade que apresenta “‘uma carga
histérica”, com reflexos das diferentes posi¢cdes em relagéo a realidade (1994, p. 23).

J& seu carater empirico, se desenvolveu a partir do estudo de caso (BECKER,
1997) realizado no Centro Socioeducativo em Governador Valadares, para

compreender como a condicdo juvenil daqueles jovens €& marcada pelo
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acautelamento. Por estudo de caso, entende-se como tentativa de “chegar a uma
compreensao abrangente do grupo em estudo”. (BECKER, 1997, p. 118). Mesmo
sendo abrangente, esta tentativa é mais receptiva as descobertas inesperaveis, no
entanto, sem esquecer que “um caso €, no fim das contas, apenas um caso” (1997,
p. 129).

Na qualidade de instrumental metodoldgico, utilizo a proposta de dispositivo
metodoldgico que foi apresentada em uma pesquisa realizada por Bernard Lahire, na
obra: “Retratos Sociolégicos: disposi¢cdes e variacdes individuais” (2004). Nesta, a
nocgao de disposicao é tida como sindnimo de recorréncias, repeticdes relativas, séries
ou classes de acontecimentos e de praticas, ou seja, propde-se analisar na esfera
individual dos sujeitos da pesquisa, 0s comportamentos e as maneiras de crer/agir em
diferentes microcontextos.

O autor trabalha a perspectiva do ator social na esfera individual, a partir dos
processos de socializagdo, o que possibilita construir um patriménio de disposicoes
por intermédio de crencas e acdes nos contextos vividos. Neste sentido, Nogueira
(2013) aponta que Lahire, por um lado, dialoga com Bordieu em suas criticas as
perspectivas subjetivistas (que entendem o ator social capaz de ter decisdes, de forma
racional e livre), e objetivistas (reduz a acdo do ser humano a estruturas pré-
estabelecidas). No entanto, o autor aponta que Lahire se diferencia de Bordieu,
justamente por propor um olhar mais detalhado da diversidade de vivéncias de um
dado ator social, assim como de suas disposi¢des (plurais e contraditérias, em muitos
momentos) e dos contextos em que age.

Nesta metodologia, € preciso que se faca anotacbes etnogréficas, apontando
as formas de contato e a preparacdo para o desenvolvimento das entrevistas. Isto
exigiu toda uma estruturacdo na relacao entre os pesquisadores do JED e os sujeitos
das pesquisas, para que se pudesse ter um estudo de suas multiterritorialidades por
meio das realidades vivenciadas.

O préximo passo, segundo a metodologia de Lahire (2004), é a construgéo das
grades de entrevista. E a partir delas que se tem a possibilidade de captar os efeitos
causados nos sujeitos da pesquisa pelas matrizes socializadoras. A grade de
entrevista se caracteriza por apresentar um carater biografico dos sujeitos da
pesquisa, que na concepcao de Lahire permite ao pesquisador ter mais facilidade ao
ampliar o nimero de indicadores das matrizes socializadoras de sua pesquisa, com

base em varia¢cGes de interindividuos e intraindividuos.
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Neste sentido, na grade de entrevista que organizei para realizacdo das
entrevistas com o0s sujeitos da minha pesquisa, os dados a serem perguntados foram
dispostos por momentos de vivéncias: antes e durante o acautelamento, e as
expectativas de futuro, apos o acautelamento. O estudo é elaborado através de seis
matrizes de dispositivos. Tal estrutura foi inspirada na pesquisa de Lahire (nela, o
autor contou com outra organizacao, ja que o objetivo e sujeitos de sua pesquisa eram
de outros territérios®), se deu por entender que a analise pela relagédo espaco-tempo
(ELIAS, 1989; SANTOS; 1991) possibilitaria a identificacdo de novas e multiplas
territorialidades (HAESBAERT, 2004) do ser jovem, a partir das singularidades das
historias de vida de cada entrevistado, com a marca do acautelamento.

Fundamentando a organizacéo da grade de entrevistas em Elias (1989), temos
a indissociabilidade entre o homem e seu tempo-espaco. Segundo o autor, é preciso
que se estude conjuntamente o tempo e o0 espac¢o, uma vez eles estao imbricados, ja
que “sao simbolos conceituais de certos tipos de atividades e instituicdes sociais que
permitem aos homens orientarem-se diante de posicées ou distancias entre estas
posicdes que acontecimentos de todo tipo tomam..." (ELIAS, 1989, p. 111).

Portanto, se para compreender o tempo no contexto onde em que € produzido,
faz-se considerar o espaco vivido e analisar a condi¢cédo juvenil que passa por tais
categorias na configuracdo das vivéncias que constituem estes sujeitos e suas
(multi)territorialidades.

Ressalta-se que Lahire inspira-se na tese de Norbert Elias (1989) para refutar
a ideia de que existem duas realidades separadas: uma social e uma individual. Na
visdo do autor, Elias teria dado um exemplo, “do que poderia ser uma sociologia a
escala individual da constituicao das primeiras disposicoes”, ao afirmar que para se
apreender o comportamento de um dado individuo, € necessario a reconstru¢cao dos
desejos que ele tenta satisfazer.

Ressalta-se que Lahire (2004; 2015), apesar de utilizar-se das perspectivas de
Elias e Bordieu, tece criticas a concep¢do macrossociologica dos autores. Afirma
(2004b) que os dois “pensavam os individuos como seres totalmente sociais, que sao

inteiramente socializados e cuja economia psiquica é fundamentalmente social”. No

9 Lahire (2004) em seu dispositivo metodolégico, realizou “uma série de seis entrevistas com os
mesmos oito pesquisados sobre suas praticas, comportamentos, maneiras de ver, sentir e agir em
diferentes dominios de préticas (ou esferas de atividade) ou em microcontextos (no interior desses
dominios de praticas diferentes”. Suas matrizes socializadoras “foram temas relacionados a escola, ao
trabalho, a familia, a sociabilidade, ao lazer e as praticas culturais e, por fim, ao corpo” (2004, p. 32).
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entanto, para o autor, Elias sempre fez uma abordagem superficial do termo sujeito
social, e Bordieu a teorizou a partir da producdo do habitus. Outra diferenca de
concepcOes antropoldgicas que Lahire (2004b) aponta, é que a abordagem elisiana
“apresenta como centro de sua sociologia a ideia de relagcbées de interdependéncia
entre os individuos que formam entdo configuracdes sociais especificas e se
constroem por meio dessas relagdes de interdependéncia”, e que a abordagem
bordieusiana definiu “os individuos sobretudo pelo volume e estrutura do seu capital
(essencialmente o econdémico e o cultural)”.

Assim, em Lahire, que realiza as analises empiricas, pode-se perceber que “o
social s6 existiria incorporado em individuos concretos e os individuos por sua vez, sO
existiriam como seres socialmente constituidos” (NOGUEIRA, 2013, p. 17).

A construcao destas matrizes socializadoras propostas por Lahire é importante,
pois elas “rettm no corpo de cada individuo o produto das experiéncias passadas’,
seja das estruturas cognitivas, psiquicas, mentais, de esquemas, de disposi¢des, dos
comportamentos e de acdes/reacdes pessoais (LAHIRE, 2005, p. 13).

Neste sentido, as matrizes socializadoras que analiso'® sédo as relacdes com: a
familia (antes, durante e para além do acautelamento, a partir das auséncias e
presencas); as drogas e o trafico (possibilidades de vivéncias e relacdo com o ato
infracional cometido ou de cuja autoria € acusado); o acautelamento (quais
significados a privacao de liberdade apresenta, os contextos de disputa de poder com
a equipe socioeduciativa, possiveis ocorréncias de maus tratos, e a relacdo com
outros adolescentes); a vivéncia das sexualidades (a diversidade e seus reflexos nas
relacdes interindividuos); o trabalho (antes do acautelamento e perspectivas para o
futuro); e a escola (antes, durante e depois).

Por ndo se tratar de um simples levantamento de dados, a realizacdo destas
oficinas foi importante para que a metodologia proporcionasse um contato anterior e
uma construcdo de afinidades com os sujeitos da pesquisa, utilizando debates,
dindmicas e atividades da proposta extensionista.

No entanto, a observacgéo das vivéncias sociais no territorio estudado comecou

desde o primeiro contato para se conhecer o CSESFA e estabelecer o calendario de

10 Ressalto que a divisdo didatica da parte metodologica aplicada a partir da inspiragdo em Lahire, a
ser apresentada no topico “4.3 — Retorno e avangos”, se deu em razéo da possibilidade de o leitor,
compreender, de forma aprofundada, os requisitos de tal metodologia e de que forma eles séo
vislumbrados nesta pesquisa.
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execucdo das oficinas. A observacao foi uma pratica da pesquisa-acdo que teve
continuidade ao executarmos as oficinas e, posteriormente, ao realizar as entrevistas
com os sujeitos da pesquisa. Essa observacdo de campo trouxe a possibilidade de
coletar dados nao-verbais. Para tanto, também foi adotada a pratica de registros de
observacbes pessoais em diario de campo, tais como 0S meus sentimentos e
percepc¢des durante todos 0s momentos da pesquisa.

Apbs o percurso de escolhas epistemologicas e metodoldgicas, os sujeitos da
pesquisa foram entrevistados e suas historias foram analisadas. Para entender as
singularidades!'  entrevistadas, foi possivel realizar um levantamento
macrossocioldgico de oito jovens que encontravam-se acautelados, quando da
realizacdo das entrevistas, e que participaram das oficinas nos meses de outubro e
novembro de 20152,

Todos os entrevistados sdo maiores de 18 anos e concordaram com a
realizagédo da entrevista, assinando um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
— TCLE?*3. No caso de menores de 18 anos, a autorizagdo foi dada pela direcdo da
instituicdo. Todas as entrevistas foram gravadas e transcritas®.

Para se garantir o sigilo da pesquisa em relacdo as identidades dos jovens,
estes foram identificados aleatoriamente em minhas producdes!® com os seguintes
nomes de 8 passaros: “Besourinho”, “Laranjinha”, “Guarda-Marinho”, “Zaragateiro”,
“Coleiro”, “Curid”, “Corrupiao”, “Gaivota”. Essa analogia é baseada em uma reflexado

do filésofo Mario Sérgio Cortella:1®

Ha quem diga: “Eu queria ser livre como um passaro”; lamento
profundamente, pois passaros ndo sao livres, passaros ndo podem néo voar,

11 | ahire (2005, p. 33) afirma que ndo é contra a realizagdo de abordagens macrossociologicas e
estatisticas. Apenas que a sociologia a escala individual ndo “se alimenta das constata¢gbes e das
analises da sociologia estatisticamente fundada”, uma vez que é “revelado a heterogeneidade
intraindividual (...)” e € apreendido “claramente a pluralidade das disposi¢des individuais em grandes
nameros”.

12 participaram das oficinas do projeto JED o total de 20 jovens que estavam prestes a obterem a
liberdade. Na realizac@o das entrevistas, um més apds o término das oficinas, encontramos e
entrevistamos dez jovens. Para fins de teste da grade de entrevista, utilizei o material da entrevista de
dois outros jovens.

13 O modelo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE no anexo |.

14 A transcricao foi realizada pelo pesquisador e alunos bolsistas de iniciagcdo cientifica do Projeto JED.
15 Utilizei originalmente essa forma de nomeacao na minha producao de trabalho de conclusao de curso
de especializacdo de Género e Diversidade na Escola, pela Universidade Federal de Minas Gerais
(NOVAES, 2016), onde analisei dados sobre a educacéo na diversidade sexual e a juventude privada
de liberdade, também como producao decorrente da participagdo no JED.

%Disponivel em < http://blog.ciatech.com.br/2011/10/31/a-etica-e-a-producao-de-conhecimento-
hoje/>. Acessado em 19.02.2016
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passaros ndo podem escolher para onde voam, passaros sao passaros. Se
vocé quiser ser livre, vocé tem de ser livie como um humano. Pensemos em
algo que pode parecer extremamente horroroso: como disse Jean-Paul
Sartre, nds somos condenados a ser livres (2011)

Portanto, a metodologia adotada encontra-se baseada em Lahire (2004, 2005)
e prioriza as experiéncias socializantes, ao reconstruir as disposi¢cdes a partir dos
multiplos indicios empiricos, podendo verificar variacées ou disposi¢cées nas crencas
e acbes dos sujeitos pesquisados, bem como questionar as andlises
macrossocioldgicas dos contextos do territério de privacédo de liberdade estudado por
essa pesquisa, a partir da natureza das relagdes interpessoais encontradas.

No préximo topico, apresento a proposta do projeto de pesquisa e extensao

JED, além dos relatos e percepcdes sobre a vivéncia das oficinas realizadas.



TABELA | = PERFIL DOS ENTREVISTADOS

Fonte: pesquisa de campo, 2015.
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JOVENS IDADE NO ATO IDADE ATO EXPERIENCIA CIDADE DE
INFRACIONAL QUANDO DA INFRACIONAL COM ORIGEM
ENTREVISTA COMETIDO ACAUTELAMENTO

COLEIRO 16 17 Assalto a mao PRIMEIRA GOVERNADOR
armada VALADARES -

MG
CORRUPIAO 17 18 Assalto a mao PRIMEIRA GOVERNADOR
armada VALADARES -

MG
CURIO 16 17 Homicidio PRIMEIRA GOVERNADOR
qualificado VALADARES —

MG
GAIVOTA 16 18 Assalto a mao SEGUNDA GOVERNADOR
armada VALADARES —

MG
GUARDA- 17 18 Tentativa de SEGUNDA GOVERNADOR
MARINHO Homicidio VALADARES -

MG

LARANJINHA 17 18 Latrocinio PRIMEIRA FEIRA DE

SANTANA - BA
BESOURINHO 15 16 Assalto a mao PRIMEIRA GOVERNADOR
armada VALADARES —

MG
ZAGATEIRO 16 17 Assalto a mao PRIMEIRA GOVERNADOR
armada VALADARES —

MG
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1.3 O PROJETO DE PESQUISA E EXTENSAO

O projeto de pesquisa e extensdo “Juventude, Educacgao e Direito” contou com
a participacao de um grupo de professores pesquisadores, alunos do Programa de
Mestrado em Gestédo Integrada do Territorio e alunos bolsistas de iniciacdo cientifica
de cursos de graduacdo em Pedagogia, Psicologia, Direito.

Para sua realizacdo, a parceria com a direcdo do Centro Socioeducativo foi
fundamental, uma vez que a direcdo mobilizou os profissionais para a realizagao das
oficinas teméaticas com o grupo de 20 jovens selecionados — 0s quais estavam na
iminéncia de obtencéo da liberdade — além de toda a parte logistica para a realizacao
das oficinas em suas dependéncias, durante cinco dias, no periodo vespertino.

A discussédo preparatéria dos académicos participantes do projeto pautou-se
nos tedéricos Dayrell (2007), Abramo (2005), Peralva (1997) e outros que discutem a
sociologia da juventude e a abertura do ser humano para a aprendizagem na
gualidade de sujeitos de direitos, com o objetivo de balizar as discussdes e organizar
as préticas socioeducativas a serem realizadas.

Logo apds, no dia 06 de outubro de 2015, realizamos uma visita técnica e
guiada ao CSESFA para conhecer o local onde aconteceriam as oficinas com jovens.
Neste primeiro momento, que serviu para elaboracdo das tematicas a serem
discutidas e para a definicdo das datas das oficinas (dias 3, 4, 5, 6 e 9 de novembro
de 2015), foi possivel conhecer o territério em que vivem 0s sujeitos da pesquisa
(HAESBAERT, 2004).

Lembro-me de minhas primeiras impressées: um forte sistema de seguranca,
desde a identificacdo ao adentrar na instituicdo (recolhimento da carteira de
identidade, aparelhos telefénicos) e durante todo o transito interno, que sempre
ocorreu acompanhado por algum agente socioeducativo. Um forte sentimento de
angustia por perceber que a estrutura arquitetdénica da instituicdo ndo possibilita muito
contato com a parte externa — pois o0s alojamentos (divididos em blocos, com espacos
razoaveis entre eles) possuem janelas com filetes que permitem a quem esta
acautelado ver o que ocorre no lado externo, mas nao possibilita o contrario.

Outra memdria que tenho é de gritos e vozes, 0s quais ndo consegui identificar
de onde surgiam, mas que se direcionavam a um ou outro jovem que transitava pelo

patio, acompanhado por um agente — até mais de um, em alguns casos.
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A sensacdo mais emblematica, no entanto, foi apds realizarmos os acordos
procedimentais com a direcdo do CSESFA, onde nos foi permitido o acesso em um
dos blocos, e ao passar pelo corredor, observamos varias portas de latdo reforcado
nos alojamentos, com um pequeno vao na direcao dos olhos. Além do forte odor que
me marcou naquele local, em razdo da sujeira decorrente do tempo (paredes
encardidas, algumas 0Umidas), pude presenciar jovens, que ali estavam,
demonstrarem interesse em saber o que se passava e quem era aquelas pessoas que
“os visitavam”.

Alguns, que ndo consegui identificar em meio a tantos rostos marcados pelas
experiéncias, em conversas rapidas, expuseram anseios de liberdade e o que gostam
de fazer durante o cumprimento da medida. Outros mostraram as micangas que
produzem nos alojamentos “para passar o tempo”. Pairavam muitas davidas de ordem
pratica e que dominaram o primeiro contato com 0s sujeitos da pesquisa: como eles
dormiam, onde banhavam-se, como € a rotina ali dentro, do que se alimentavam e
quais as regras de sobrevivéncia existem entre eles.

No dia seguinte, em reunido, a equipe do projeto compartilhou as impressdes
sobre o local, a equipe técnica e os jovens, dando inicio na organizagéo das oficinas'’.
Foram dias de muitas expectativas e reunides preparatérias sobre o que aconteceria.
O envolvimento dos participantes nessa primeira fase preparat6ria foi importantissimo
para que a proposta do projeto JED fosse vivenciada pelos académicos de forma
relevante.

A proposta se concretizou, pois 0 momento de programacao aconteceu de
forma organizada, com estudos sobre a populacéo que se investigava e embasamento
tedrico, com o uso de reflexdes criticas sobre realidade, procurando definir acdes que
possibilitassem transformacfes pessoais e coletivas dos sujeitos da pesquisa, com
clareza dos problemas levantados e tendo o novo conhecimento adquirido pelas
diversas formas oportunizadas contribuido para a organizacao/elaboracao da pratica,
sempre marcada pela execug¢do de um projeto de carater coletivo.

Passado o tempo programado, as oficinas comecaram. Ressalta-se que 0s
modulos foram pensados em formato de oficinas de trabalho, uma por médulo. Em

cada momento, diversas praticas eram adotadas (musica, teatralizacdo, dinamicas de

17 A organizacdo das oficinas contou com a participacdo de uma analista executiva e pedagoga que
atua no CSESFA, que contribuia analisando se as propostas iam ao encontro das demandas dos jovens
e como tais oficinas poderiam repercutir naquele territério.
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grupo) com o intuito de facilitar o didlogo e estabelecer uma sintonia com os jovens.
No término de cada médulo, eram distribuidos lanches diferenciados?!® para todos os
participantes das oficinas (jovens, académicos, equipe técnica do CSESFA).

Os modulos foram organizados com a seguinte formatacao:

1° Médulo: Identidades

A proposta foi problematizar a constituicdo das identidades individuais e
coletivas, para que os jovens acautelados se percebessem como sujeitos.

No principio, os jovens selecionados estavam um pouco retraidos com o que
acontecia, conversando apenas entre si, com 0 uso de sinais. A utilizacdo de sinais
marca uma forma de comunicacéo propria dentre os jovens acautelados, uma vez que
a mesma se difere da Libras — Lingua Brasileira de Sinais (NOVAES, 2010), tendo
uma sistematizacao e organizacao linguistica diferenciadas e proprias daqueles que
vivenciam aquele espaco. A territorialidade dos jovens acautelados possui outro
cddigo linguistico, o qual pode ser objeto de outras pesquisas cientificas, para fins de
registro académico e compreensdo de seu uso, além da importancia social nas
relacdes de poder que decorrem da vivéncia naquele territério (HAESBAERT, 2004).

Percebendo o receio inicial por parte dos sujeitos, a equipe, munida com
expectativa e ansiedade para comecar o trabalho, foi conquistando o espaco aos
poucos, inclusive utilizando musicas — que também marcaram toda a execucao das
oficinas'® — conseguiu o envolvimento dos jovens nas atividades propostas.

A abertura contou também com uma apresentacao teatral realizada por um dos

alunos envolvidos no projeto JED, que deu vida a um personagem chamado “Zé

18 A distribuicdo de lanches distintos a cada médulo foi uma decisdo dos componentes do projeto JED,
na tentativa de oportuniza-los acesso a uma alimentag&o nao habitual no acautelamento. Surpreendeu-
nos o depoimento de um dos sujeitos da pesquisa, que no término das oficinas, diante da indagacao
sobre 0 que mais gostaram nos momentos vivenciados, afirmou que fora os lanches, pois a equipe, de
acordo com suas palavras, se preocupava com eles, até com o que ndo comiam. Um ato de
agradecimento e que tocou toda a equipe, pois aponta para necessidades e caréncias materiais que
existem durante o acautelamento. A alimentacdo adequada durante o periodo de acautelamento € uma
possibilidade de pesquisa.

19 Alguns académicos do projeto com aptidées musicais contribuiram com a execucéo de diversas
musicas durante a realizagédo das oficinais. No momento em que eram instrumentalizadas, as letras
eram expostas por equipamento de multimidia e depois problematizadas com os sujeitos da pesquisa
com o intuito reflexivo. A musicalidade é outro artefato da multiterritorialidade (HAESBAERT, 2004) dos
jovens acautelados, que percebem nessa forma de expressédo a possibilidade de vivenciar o periodo
da privacéo de liberdade de forma menos dolorosa.
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Maluco™, que entre momentos de lucidez e de crises psicoldgicas, por meio do
drama, conseguiu fazer inferéncias as lembrancas da infancia, revisitando
brincadeiras, relacdes familiares e até os percal¢cos que marcam as escolhas erradas
na trajetdria humana.

Através da utilizacdo da arte e da musica?!, problematizamos a constituicdo da
identidade (individual ou coletiva) como resultado das relagdes sociais (ELIAS, 1994),
que estabelecemos em diferentes tempos e espacos vivenciados, e da abertura
existente para ressignificacdo, propria do nosso tempo (Hall, 2006), através de boas
escolhas.

Os relatos dos jovens participantes demonstraram a possibilidade de
sensibiliza-los a reflexdo sobre quem se tornaram, das relacdes vivenciadas e
sobretudo da possibilidade de viverem suas juventudes de outra forma. A
possibilidade de vé-los contando suas histérias, seus motivos, oportunizando-lhes um
lugar de fala, em uma tentativa de dialogo — sem a necessidade de querer saber quais
os atos infracionais cometidos — de certa forma contribuiu para o envolvimento da
equipe do projeto JED com a realidade que eles construiram em suas trajetorias.

O proximo passo seria fortalecer esse vinculo, contribuindo no processo de
reflexdo sobre suas (multi)territorialidades de jovem e acautelado. Para tanto, o grupo
de pesquisadores e bolsistas utilizou ferramentas de comunicacéo espontanea?? para
dialogar a respeito das impressdes do primeiro dia de oficinas e para (re)pensar as

propostas seguintes.

20 O préprio académico com formacéo teatral criou a personagem a partir de uma experiéncia com uma
pessoa em situacao de rua que se cobre com garrafas descartaveis amarradas ao corpo e que a medida
que algo Ihe chama a atencéo, passa a escrever em um papel e a guardar suas escritas dentro de
garrafas pets. Ao indagar qual a relagao entre a histéria de “Zé Maluco” com as discussdes identitarias,
a personagem disse que em cada garrafa ele escrevia as coisas que ele vivenciou, as coisas que ainda
iria vivenciar, e as que ele queria que acontece de bom com os outros. No final do médulo, as trés
garrafas com essas perguntas foram deixadas no centro da sala, para que todos 0s jovens pudessem
escrever 0 que quisessem e no final das oficinas abririamos as garrafas. O material foi recolhido e é
utilizado em outras pesquisas do projeto JED.

21 Na primeira oficina, ap0s a teatralizagao, utilizamos a musica “Bola de meia, bola de gude”, de Milton
Nascimento, para remetermos o0s jovens as suas infancias e como eles as percebem agora que sao
jovens, num exercicio autorreflexivo sobre quem somos e como nos relacionamos com essa percepgao.
22 Os componentes do projeto JED utilizaram o aplicativo Whatsapp, onde criaram um grupo de
discussao para além da resolucao de questdes praticas, como a troca de olhares e o debate de (novas)
propostas.
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2° Mddulo: A construcéo e desconstrucao de regras

A segunda oficina problematizou as regras estabelecidas durante a vivéncia no
CSESFA, com o objetivo de leva-los a refletir sobre o surgimento e as motivacdes
para que eles as seguissem — independentemente se consideradas positivas ou
negativas.

Para tanto, duas atividades foram realizadas: a primeira com a exibicdo de um
video de analise comportamental®3, a partir da experiéncia de macacos, que serviu de
ilustracdo e problematizacdo de como as regras surgem socialmente e perduram,
muitas vezes de forma desconhecida entre seus seguidores. Foi indagado aos jovens
sobre as regras que vivenciavam antes do acautelamento, em seus ambientes
familiares e sociais, levando a uma reflexdo sobre os reais motivos para que
cumprissem aquelas regras — em alguns relatos, préprias do contexto do trafico — e
da necessidade de ressignificar as relacdes estabelecidas.

Noutro momento, a segunda dindmica propés, utilizando um modelo de regras
de transito de uma forma ludica (toda a sala estava com sinalizacdes de transito),
entender a importancia de obedecer as regras sociais, e da necessidade de efetuar
determinadas escolhas, onde o0s jovens optavam por qual trajeto vao percorrer.
Durante o caminho tracado em sala, algumas placas eram sinalizadas com verbetes
como “maldade”, “liberdade”, “crime”, “obediéncia”, e etc.

A necessidade de regras para a manutencdo da ordem social pelos jovens, em
diversos tempos e espacos da sociedade, serviu para a reflexdo sobre a propria
condicao juvenil, entendendo-a como a constituicdo de um sujeito social (DAYRELL,
2004) que deve ser capaz de protagonizar os varios momentos de sua existéncia,
independentemente de seu contexto socioeconémico.

Esta reflexdo se fez (e se faz oportuna) na oficina para refletir sobre a
percepcao social da juventude. Abramo (1997) aponta que a juventude € pensada
como um “processo de desenvolvimento social e pessoal de capacidades”, que, no
entanto, deve se ajustar “aos papéis adultos”, e, quando isto ndo ocorre, as ‘falhas’ e
0s ‘ajustes’ necessarios se tornam uma “preocupagao social”’. (1997, p. 80). Isto
significa, segundo a autora, que a juventude é percebida pela sociedade, em muitos

momentos, como um “(...) problema’: como objeto de falha, disfun¢gdo ou anomia no

2 0 video disponivel em < https://www.youtube.com/watch?v=_8zA18LkPR4>.



38

processo de integracdo social’, o que, em uma perspectiva macro, pode ser
compreendido “como tema de risco para a propria continuidade social’. (ABRAMO,
1997, p. 80).

Diante das atividades propostas, os relatos dos jovens apontaram para a
necessidade de obedecer as regras de convivio em sociedade, pois, aqueles que as
transgredirem, (existentes na sociedade como um todo ou somente naquele territorio
de privacéo de liberdade) devem ser responsabilizados. Neste sentido, também foi
oportunizada a fala sobre as regras que existem naquele espaco, que serviriam para

a uma convivéncia pacifica entre eles.

3° Mddulo: A educacao como empoderamento

O momento foi propicio para valorizar o processo de ensino aprendizagem
como possibilidade de empoderamento, levando-os a compreender que a escola, e
0s saberes nela construidos, sdo importantes para (res)significar a existéncia e as
relacfes sociais.

No entanto, durante toda a execuc¢do do modulo, foi possivel perceber que a
relacdo dos jovens acautelados com a escola ndo é percebida por estes como um
processo de ensino aprendizagem com formacdo critica e reflexiva, capaz de
oportunizar um protagonismo auténomo como sujeitos sociais (FREIRE, 2006). E
latente nas falas dos sujeitos da pesquisa que a educacao ndo é um artefato cultural
gue os mobiliza a refletir sobre sua condig&o juvenil, muito menos que 0os motive a
problematizar a ordem social existente e as classes populares as quais eles originam
e vivenciam, fruto de uma desigualdade socioeconémica e de uma ldégica capitalista
(MARX, 1999). Isto justifica a defasagem de idade/série** que os jovens

acautelados apresentam. Para eles, os padrdes escolares atendem a uma légica que

24 A defasagem idade-série atinge em torno de 8,5 milhées de alunos brasileiros da Educacéo Basica,
no minimo em dois anos, atingindo o pico no periodo do 6° ao 9° ano, incidindo em torno de 23,6% em
todo o Brasil (ARAUJO E QUARESMA, 2014, p.33). Dados do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP; 2010) apontam as desigualdades socioecondmicas
regionais do Brasil: 21%, no Sudeste; 23,8%, no Sul; 28,5%, no Centro-Oeste; 40,7%, no Norte e
40,4%, na regido Nordeste. Ainda releva que a incidéncia € maior entre os alunos mais pobres, de
areas rurais e que se declaram negros. Iniciativas para a superacao deste cenario existem, como a
constituicdo de aliancas da sociedade civil, ONGs, gestores publicos e iniciativa privada através do
Movimento Todos pela Educacdo, que prop6e uma Educagdo Bésica de qualidade para todos os
cidadaos brasileiros até 2022, e o estabelecimento do Plano Nacional de Educacao, que defende uma
educacdo mais justa, igualitaria, e que contemple as especificidades e problemas de cunho social,
cultural e politico. (ARAUJO E QUARESMA, 2014, p.38).
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nado o0s representa, mas sim algo proprio das classes dominantes, que ndo 0s
empodera, muito menos, oportuniza um lugar de fala.

Para trabalhar esta questdo, o grupo do projeto JED utilizou de depoimento
pessoal e musica. Primeiramente, foi relatado por uma professora que integra o
projeto JED sobre a importancia da educacdo em sua trajetdria, uma vez que, apesar
das dificuldades que vivenciou quando ainda jovem, ao engravidar e ter diante de si o
dilema de ser responsavel pelos seus atos e pela sobrevivéncia de seu filho, encontrou
nos estudos a possibilidade de continuidade, tendo como consequéncia sua
valorizac@o pessoal e profissional que a permitiu ser uma professora universitaria e
gestora no ensino superior.

A musicalizacdo novamente contribui para estimular uma reflexdo sobre a
educacdo como possibilidade de mudancas. A partir das misicas apresentadas?®, os
jovens puderam escolher trechos que os sensibilizaram e compartilhar isso com o
grupo.

Foi o momento de perceber como o0s sujeitos da pesquisa conseguiam refletir
sobre suas trajetorias e experiéncias, ndo tao exitosas com o processo educativo e de
alimentar o interesse pela retomada aos estudos. Um dos jovens, ao escolher o trecho
“eu quero dizer agora o oposto do que eu disse antes”, afirmou que ‘pode mudar de
ideia, de opinido”, outro, com a musica “Tempo perdido”, afirmou: “o tempo que
estamos passando no Centro Socioeducativo ndo esta sendo (sic) perdido, tudo é

aprendizado”.

4° Moédulo: “Quem eu era e quem em sou na medida?”

A guarta oficina teve por objetivo leva-los a refletir sobre a prépria trajetoria de
vida. A proposta era mexer com as memorias da infancia e das relag6es familiares,
para que vislumbrassem a condic¢do juvenil que possuem como uma possibilidade de
‘vir a ser’, mas que também ja sdo no tempo presente, ou seja, para que se
percebessem como alguém que da conta dos resultados de suas relagcfes sociais

vivenciadas: as alegrias, 0s acertos e erros, e as tristezas em suas trajetorias.

% Foram executadas as musicas: “Tente outra vez”, Raul Seixas,1975; “Metamorfose”, Raul Seixas,
1973; “Tempos perdidos”, Legido Urbana, 2001
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O embasamento tedrico utilizado, segundo Peralva (1997) e Dayrell (2003),
considera que o jovem deve ser visto como um ser ativo e capaz de exprimir sua
subjetividade de diversas formas. Em razao de suas diferentes formas de ser e estar
no mundo (territorialidades), o jovem deve ser protagonista do seu proprio tempo-
espaco, porém, em uma leitura positiva que supere a perspectiva de passividade
juvenil e que o torne produtor de sua cultura.

Nesse sentido, foi na musicalidade que os jovens acautelados surpreenderam
toda a equipe neste modulo, quando iniciaram as atividades com uma apresentacéo
de danca de rua. Para além da demonstracao de entrega para a troca por parte dos
jovens, evidenciaram-se os resultados das oficinas anteriores: a compreensédo da
constituicdo de identidades juvenis, marcadas por bens culturais que demarcam
lugares e que denunciam as opressfes resultantes das desigualdades que nivelam
suas trajetérias ao se encontrarem no cumprimento da medida socioeducativa de
privagéo de liberdade.

As multiterritorialidades  (Haesbaert, 2004), em uma perspectiva
macrossocioldgica, estavam expostas: jovens acautelados, oriundos de periferias e
com outras concepc¢des artisticas, mas com a mesma possibilidade de se verem ‘no
tabuleiro do xadrez da vida’ e na luta pela vitéria da sobrevivéncia em meio a
auséncias fisicas, materiais, sentimentais, educativas e sociais. O mundo da cultura
€, como afirma Dayrell (2003), para estes jovens “mais democratico, possibilitando
espacos, tempos e experiéncias que permitem gue esses jovens se construam
sujeitos”, perante suas vivéncias em espacgos-tempos distintos e marcados por
caréncias, e, naguele momento, pela experiéncia e pelas marcas do acautelamento.

Tais caréncias foram verbalizadas, sobretudo, a partir da realizacdo da
dindmica do dia: em uma mesa com diversos objetos que remetem a infancia
(brinquedos, camisa de times de futebol, jogos). Cada jovem deveria selecionar um
objeto e explicar porque o material escolhido o lembrava sua infancia. Caréncias
afetivas, auséncias de figuras paternas e/ou maternas, a brutalidade nas relagdes, o
convivio prematuro com bebidas alcodlicas e a presenca naturalizada de
entorpecentes, foram expostos. “Tente outra vez” fechou o encontro com a proposta
de fazé-los refletir sobre quem eram e quem sao naquele espaco-tempo vividos e
guais sdo as marcas que 0S constituem como jovens naquele momento de

acautelamento, porém, com possibilidades de vislumbrarem futuro.
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5° Mdodulo: “Qual seu talento?”

A oficina prop6s o exercicio de pensar no futuro, levando-os a perceber seus
talentos, qualidades e a necessidade de fazer (novas) boas escolhas. Essa ultima
etapa dos médulos foi concluida com a visita dos jovens acautelados aos espacgos da
Universidade Vale do Rio Doce, onde puderam conhecer os laboratérios de prética de
diversos cursos, das ciéncias e dos esportes. Ainda conheceram o estudio de
televisdo que a Fundacdo Mantenedora da Universidade possui e que serve de pratica
dos alunos da area da comunicacao. Foi gravado um programa com 0s jovens, onde
puderam conversar sobre os talentos que possuiam e como eles poderiam se
concretizar no futuro. Alguns escolheram a prética do futebol, outros, os estudos
relacionados as ciéncias exatas e comunicacao.

No final, deslumbrados com aquela oportunidade inédita de conhecer um
espaco universitario, a experiéncia demonstrou que para estes jovens, o futuro ndo
era pensado por meio da educacao formal e da possibilidade de ingresso no ensino
superior. Este territério ndo é uma realidade dos acautelados, nem esta presente em
seus sonhos e expectativas, ndo € visto como um espaco de possibilidades que deve
ser conquistado para a construcdo de projetos de futuro. As atividades foram
finalizadas com uma ultima confraternizacdo, por meio de registros fotogréaficos e a

abertura institucional para os jovens acautelados.
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Um dia me disseram

Que as nuvens

N&o eram de algodao

Um dia me disseram

Que os ventos

As vezes erram a direcdo

E tudo ficou téo claro

Um intervalo na escuridédo
Uma estrela de brilho raro

Um disparo para um coracao...
A vida imita o video

Garotos inventam

Um novo inglés

Vivendo num pais sedento
Um momento de embriaguez...

Somos quem podemos ser...
Sonhos que podemos ter...

Um dia me disseram

Quem eram os donos da situacéo
Sem querer eles me deram

As chaves que abrem essa priséo
E tudo ficou tao claro

O que era raro, ficou comum
Como um dia depois do outro
Como um dia, um dia comum...

A vida imita o video

Garotos inventam um novo inglés
Vivendo num pais sedento

Um momento de embriaguez...

Somos quem podemos ser...
Sonhos que podemos ter...

Um dia me disseram que as nuvens
N&o eram de algodéao

Um dia me disseram que 0s ventos
As vezes erram a diregdo

Quem ocupa o trono, tem culpa
Quem oculta o crime, também
Quem duvida da vida, tem culpa
Quem evita a duvida, também tem...

Somos quem podemos setr...
Sonhos que podemos ter...

(Somos Quem Podemos Ser - Engenheiros do Hawaii)



43

2 DA CONDICAO JUVENIL? E A ABORDAGEM TERRITORIAL

Neste capitulo, com o intuito de atingir o primeiro objetivo especifico deste
trabalho, que é discutir a condi¢do juvenil utilizando os estudos sociologicos e
territoriais, apresento uma revisdo bibliografica sobre este tema, partindo do dialogo
epistemologico entre as concepgdes de Dayrell (2003) e Lahire (1997, 2004, 2005),
gue serdo entrelacados com as discussodes territoriais feitas por Dematteis (2008) e
Haesbaert (2004, 2010, 2013), de modo a permitir uma compreensao da aplicabilidade
deste aporte tedrico, em especial, o conceito de “multiterritorialidades”, ao analisar a
condicdo juvenil nas dimensdes macrossociologicas e individuais, diante da
experiéncia do acautelamento.

Tal proposta de conhecimento surge da percepcéo de considerar a juventude
como condigéo social e um tipo de representacao que se constitui num determinado
momento (DAYRELL, 2003), articulada também com a nocéo de sujeito social aberto
a um mundo e a sua historia, cuja caracteristica de sua singularidade deve ser
considerada a partir das disposi¢des individuais de crencas e acdes (LAHIRE, 1997,
2004, 2005). Esta constituicao juvenil se apresenta diversa, assim como as formas de
ser e estar no mundo. Ao se tentar perceber como tais condicbes sao constituidas
(por diversos recortes epistemoldgicos), tém-se um levantamento que permite
compreender suas multiterritorialidades (DEMATTEIS, 2008; HAESBAERT, 2004,
2010, 2013; SAQUET E SOUZA, 2009).

Nos topicos deste capitulo, farei uma analise sobre as concepc¢bes de
juventudes, por meio das politicas publicas existentes, de teorias biolégicas/sociais
diante de uma perspectiva macrossociolégica e na esfera individual, atrelando-as a
proposta interdisciplinar dos estudos territoriais, em um dialogo sobre a existéncia de

multiterritorialidades do ser jovem.

% Neste trabalho, adoto a terminologia “condicéo juvenil” e ndo “situagdo juvenil’, em razao do aporte
tedrico de Dayrell (2007), para quem, o primeiro, “do latim conditio, refere-se & maneira de ser, a
situacdo de alguém perante a vida e perante a sociedade. Mas, também, se refere as circunstancias
necessarias para que se verifique essa maneira ou tal situacao”. Nesse sentido, o autor aponta a
existéncia de duas dimensdes quando se utiliza essa terminologia, a saber: “(...) modo como uma
sociedade constitui e atribui significado a esse momento do ciclo da vida, no contexto de uma dimenséo
historico-geracional, mas também a sua situagdo, ou seja, 0 modo como tal condigdo € vivida a partir
dos diversos recortes referidos as diferencas sociais — classe, género, etnia etc”. Portanto, este trabalho
objetiva “tanto a dimensé&o simbdlica quanto os aspectos faticos, materiais, histdricos e politicos, nos
quais a producéo social da juventude se desenvolve” (DAYRELL 2007, p. 1108)
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Por fim, apresento alguns relatos dos sujeitos desta pesquisa, que demonstram
as diversas vivéncias individuais e percepc¢des sobre o que significa ser jovem e estar

acautelado.

2.1 JUVENTUDES: AFINAL, DE QUEM FALAMOS?

Segundo dados do IPEA (LOBATO e LABREA, 2013, p. 34), no ano de 2013 a
populacao brasileira possuia em sua composi¢cdo um total de 26,9% de jovens, 0s
quais representavam uma categoria social predominantemente urbana (84,7% deste
total). Em um sentido étnico-racial, essa mesma distribuicdo era composta em 53,7%
por negros e outros 44,7% por brancos.

No campo tedrico e politico brasileiro, as discussdes sobre as juventudes
encontram-se em efervescéncia. Spésito, ainda no ano de 2002, afirmava que a
tematica tinha alcancado maior visibilidade no Brasil “como produto da intersec¢éo de
varios dominios da vida social e da agao de diferentes atores” (2002, p.17). Apds mais
de uma década, é possivel perceber que a discussdo sobre as juventudes ganhou
visibilidade no cenério nacional e ja faz parte da agenda de politicas publicas.

No campo legal, o Estatuto da Juventude, sancionado pela Lei Federal n°.
12.852/2013, instituiu a Politica Nacional da Juventude — PNJ. Ao fazer isto, o
ordenamento juridico brasileiro passou a contar com um arcabouco de direitos

destinados aos jovens, utilizando principios?’ e diretrizes?® para pensar politicas

27 Enquanto principios programaticos para a execucdo das politicas plblicas de juventude e do préprio
Estatuto da Juventude (2013), tem-se a necessidade de promover a autonomia e a emancipac¢éo dos
jovens, no sentido de ter em sua trajetdria a inclusédo, liberdade e participacao na sociedade; valorizar
e promover sua participagdo social e politica, de forma direta e por meio de representantes; promover
sua criatividade e participagdo no desenvolvimento do Pais; reconhecer que o jovem € um sujeito de
direitos universais, geracionais e singulares; promover seu bem-estar, sua experimentacdo e
desenvolvimento integral enquanto jovem; garantir o respeito a sua identidade e a sua diversidade,
individual e coletiva; promover uma vida segura para a juventude, com a garantia de uma cultura de
paz, de solidariedade e de n&o discrimina¢&o; bem como valorizar o dialogo e o convivio do jovem com
as demais geracges (art. 2°).

8 S3o0 diretrizes para as politicas publicas, segundo o Estatuto da Juventude: a observancia da
intersetorialidade das politicas estruturais, dos programas e acdes sociais, a partir da ampla
participacdo juvenil, tanto na formulagcdo, como na implementacao e avaliagdo. Os programas devem
priorizar seu desenvolvimento integral e sua participagao ativa, em espagos decisorios. Dentre outras
diretrizes, ressalta-se uma relativa aos jovens com idade entre 18 (dezoito) e 29 (vinte e nove) anos
privados de liberdade e egressos do sistema prisional, onde aponta a necessidade de politicas de
educacédo e de trabalho, com carater estimulador para reinsercao social e laboral. De igual forma, a
necessidade de se criar oportunidades de estudo e trabalho para aqueles que estdo cumprindo regime
semiaberto (art. 3°).
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publicas juvenis, além de instituir o SINAJUVE - Sistema Nacional de Juventude?®,
atrelado a existéncia de Conselhos de Juventudes por todo o pais®.

Em relacédo aos direitos, o Estatuto da Juventude, em seus artigos 4° ao 38,
dedica onze se¢des com as seguintes garantias: direito a cidadania, participacao
social e politica, representacao juvenil, educacao, profissionalizagéo, trabalho e renda,
diversidade e igualdade, saude, cultura, comunicacdo e liberdade de expressao,
desporto, lazer, territorio, mobilidade, sustentabilidade e ao meio ambiente, seguranca
publica e acesso a justica. Ressalta-se que no rol expresso dos direitos expostos, em
nenhum momento é assegurado algum especifico aos jovens acautelados, o que
aponta a auséncia legal de politicas publicas para juventudes em acautelamentos que
reconhecam suas especificidades em razdo das multiterritorialidades proprias desta
condicdo.

E este instrumento que expressa a percepg¢éo legal das juventudes em uma
abordagem bioldgica para o poder publico: faixa etaria de 15 (quinze) a 29 (vinte e
nove anos), com a ressalva prevista no ECA em relacdo a sua aplicabilidade para os
jovens de 15 (quinze) até os 18 (dezoito) anos.

Nesta perspectiva de juventudes com recorte biolégico, encontramos Silva &
Silva (2011), no campo tedrico, os quais entendem que a PNJ precisa desenvolver a
partir de uma dada divisdo etaria: “jovens da faixa etaria de 15 a 17 anos,
denominados jovens-adolescentes; jovens de 18 a 24 anos, como jovens-jovens; e
jovens da faixa dos 25 a 29 anos, como jovens-adultos” (p. 664).

Os autores ainda apontam desafios para a execucdo da PNJ, jA que dentre
outras coisas, é necessario “melhorar a estruturacdo da Politica Nacional,

compatibilizando os diversos grupos etarios estabelecidos pela PNJ, com faixas de

29 0 SINAJUVE é instituido pela PNJ, em seus artigos 39 a 44, com atribuices a Unido (formular e
coordenar a execucgéo da Politica Nacional de Juventude; coordenar e manter o Sinajuve; convocar
conferencias; prestar assisténcia técnica e suplementagéo financeira aos Estados, Distrito Federal e
aos Municipios para desenvolverem sistemas de juventude; qualificacdo e garantir a acdo em rede;
dentre outras), para os Estados (elaboracao de planos estaduais de juventude, em conformidade com
o Plano Nacional; co-financiamento, criagcdo e manutencdo de programas, acdes e projetos para
execucao de politicas publicas de juventude; realizacao de conferencias estaduais; dentre outros), bem
como para os Municipios (elaboracdo de planos municipais de juventude, criacdo e execucdo de
programas, acdes e projetos; realizacdo de conferencias municipais; e co-financiamento, dentre
outras).

30 A PNJ também a cria Conselhos de Juventude (artigos 45 e 46), nos trés ambitos governamentais,
como 6rgdos permanentes e autbnomos, nao juridiscionais, encarregados de tratar sobre a teméatica e
de garantir o exercicio dos direitos dos jovens. Ressalta-se que, sem prejudicar as atribuicdes destes
Conselhos, o Estatuto, em seu artigo 47, ratifica a atribuicdo dos conselhos de direitos de crian¢a e do
adolescente a responsabilidade sobre a deliberagcdo e controle das agbes, em todos os niveis, em
relacdo aos adolescentes com idade entre 15 (quinze) e 18 (dezoito) anos.
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atendimento adotadas pelos programas dos érgaos publicos”. Isso acontece porque €
preciso “obter a mobilizagdo permanente da sociedade civil, conjugada a vontade e a
decisédo politica para ampliar, aperfeicoar, avaliar e monitorar, além de realizar o
controle social democratico das atuais iniciativas”. Para tanto, € urgente o
investimento em novos programas para “atender, de forma efetiva, a necessidades
ainda nao suficientemente contempladas”, alertando-se “para a urgéncia do uso de
inovacdes pedagogicas articuladas com a area da saude, da cultura e da assisténcia
no enfrentamento da drogadi¢cao”. (SILVA & SILVA, 2011, p. 670).

Ainda na perspectiva legal, destaca-se que o Estado de Minas Gerais, ja em
2009 instituira a Politica Estadual de Juventude®!, também trazendo a classificacéo
com o periodo de 15 (quinze) a 29 (vinte e nove) anos e com principios e diretrizes
similares aos que norteiam as politicas em nivel nacional®.

Ja no campo tedrico, ao problematizar a categoria social das juventudes, as
perspectivas variam desde a concepc¢do etaria até uma percepc¢do de construcao
social das juventudes (DAYRELL, 2003), o que possibilita o reconhecimento da
existéncia de multiterritorialidades (HAESBAERT, 2004), a partir do didlogo com os
estudos territoriais, ao abordar as diversas formas de ser e estar no mundo, diante
das vivéncias em distintos espacos-tempos.

A classificacdo etaria tem sua predilecdo historica sobre a percepcao da
sociedade como um todo, em relacdo as juventudes. Ha registros de que na
antiguidade, “a infantia termina aos sete anos quando comecga a pueritia. A mesma
escansdo delimita, entre 14 e 21 anos, a adolescentia. E entdo que a juventude
comega’. (CROUZET-PAVANA, 1996, p. 192).

Na Franca do século XIX, esta classificacéo etaria dividia-se da seguinte forma:
“1) primeira infancia (da concepc¢ao ao fim do aleitamento); 2) as criancas; 3) a) 0s
jovens, b) as jovens; 4) os recém-casados; 5) os pais e maes de familia; 6) os vilvos
e as viuvas; 7) os velhos; 8) os falecidos” (VARAGNAC, 1968, p. 18-19).

J& nos estudos brasileiros, a classificagcdo etaria dos jovens guarda as marcas
da sociedade escravocrata, tendo reflexos na contemporaneidade. Moraes &

Pescarolo (2008) remetem-nos ao periodo do Brasil Colonia, onde “as relagdes

31 A Politica Estadual de Juventude de Minas Gerais foi instituida pela Lei Estadual n° 18136, de 14 de
maio de 2009.

32 No entanto, assim como a legislacéo federal, ndo ha nesta legislacao estadual nenhum indicativo a
respeito de politicas publicas para as juventudes em privagéo de liberdade.
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violentas compunham o cotidiano das relagdes sociais” (p. 21), cuja tradigéo
conservadora a época sustentou-se “no sadismo do mando disfargado em ‘principio
de Autoridade’ ou na ‘defesa da Ordem’” (MORAES & PESCAROLO, 2008, p. 21).
Tais relacbes perversas traziam sofrimento, sobretudo, aos jovens e negros, que

socializados naquela sociedade, foram transformados, como diz Freyre (1973), no

“sadismo do menino e do adolescente no gosto de mandar dar surra, de
mandar arrancar dente de negro ladrdo de cana, de mandar brigar na sua
presenca capoeiras, galos e canarios - tantas vezes manifestado pelo senhor
de engenho quando homem feito; no gosto de mando violento ou perverso
que explodia nele ou no filho bacharel quando no exercicio de posigdo
elevada, politica ou de administragao publica (...)". (Freyre, 1973 [1933], p.
52).

Este cenério pouco se difere da atualidade, onde muitos jovens ndo sdo mais
reféns de senhores de engenho, mas encontram-se em uma logica da industrializacao
e da necessidade de uma formacéo profissional, desde os primeiros ciclos educativos,
para contemplar uma especializacdo da mao-de-obra que atenda a l6gica do sistema
capitalista, o que lhes acarreta territorialidades de dominacdo e de submisséo
(DEMATTEIS, 2008), por vezes excludentes e que os vulnerabilizam.

Nesta analise da atualidade, tem-se a classificacdo das juventudes, para fins
socioecon6micos, sobretudo em ambito global, de acordo com a concepcao da
UNESCO (WAISELFISZ, 2004), que as entende como um ciclo que corresponde dos
15 (quinze) aos 29 (vinte e nove) anos, concebido como transitorio.

Teoricamente, Pais (1997), ao realizar um Estado da Arte sobre as
representacdes acerca das classificacbes do que seriam as juventudes, propde duas
grandes linhas de analise.

A primeira considera as juventudes como um grupo social homogéneo e
caracterizado por viver uma determinada fase da vida, podendo ser classificado num
grupo etario. Nessa mesma linha de raciocinio, Melucci & Fabbrini (1992) propde a
analise da sequéncia temporal do curso da vida para entender as juventudes atraves
da maturacao bioldgica, responséavel por proporcionar potencialidades. Assim, o0 inicio
das juventudes surge com a capacidade de procriacdo das mudancgas corporais e
psicolégicas que estdo atreladas a necessidade de diminuir a protecéao familiar e de
assumir responsabilidades e independéncia financeira.

Segundo Kehl (2004), atualmente h&a um prolongamento de carater progressivo

e abrangente da vivéncia da juventude nesta cronologia, na qualidade de limites, ou
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seja, adultos jovens permanecem vinculados aos nucleos familiares e, ao mesmo
tempo, consideram-se incapazes de escolher seu futuro. Segundo a autora, isto se da
em razado da categoria social vivenciar a légica capitalista da sociedade
contemporanea, com as praticas de mercado de consumo excessivo e estético, que
passam a considerar o jovem como “cidadao porque virou consumidor em potencial”.
Assim, “[...] ser jovem virou slogan, virou cliché publicitario, virou imperativo categorico
— condicao para se pertencer a uma certa elite atualizada e vitoriosa”. (KEHL, 2004,
p. 91-92).

Apesar de ndo conceber as juventudes pelo prisma biol6gico, Esteves &
Abramovay (2007) apontam os efeitos da globalizagdo em sua construgédo. Segundo
0s autores, existem “caracteristicas particulares e especificas, que sofrem influéncias
multiculturais”, o que significa a inexisténcia de “uma cultura juvenil unitaria, um bloco
monolitico, homogéneo, sendo culturais juvenis, com pontos convergentes e
divergentes, com pensamentos e ac¢d0es comuns, mas que Sao, muitas vezes,
completamente contraditdrias entre si” (p. 25), mas que vivem e se constituem em
uma contemporaneidade marcada pelos efeitos do sistema capitalista.

Braslavsky (1986) analisava a questdo das juventudes, relacionando-as a
autonomia econdmica. E a partir desta possibilidade que, para a autora, que a
juventude é deixada e abre suas portas para fase adulta. Esta abordagem coaduna
com o estudo de Bordieu (1983a), o qual entende que as juventudes sdo marcadas
pela transitoriedade de uma certa “irresponsabilidade provisoéria®: o periodo do inicio
da faixa etaria da adolescéncia até a independéncia econémica da familia. Mas é
Bordieu (1983a) quem também aponta que as divisdes entre idades sdo arbitrarias.
Para o autor, a tematica é “objeto de disputas em todas as sociedades” (p. 112),
criando a necessidade de compreendé-la em outro aspecto que ndo o meramente
biologico.

Neste sentido, temos a segunda linha destacada por Pais (1997), que considera
uma existéncia difusa das juventudes que ndo podem ser vistas como um Unico grupo
em razdo das diferencas socioecondémicas, das oportunidades que Ihe sao
disponibilizadas e do capital cultural que possuem. Em razéo disto, o autor propde a
utilizagado da terminologia no plural, ou seja, “juventudes”, ressaltando as multiplas

especificidades existentes nesta categoria social®3.

33 Dayrell (2003) também trabalha nesta perspectiva de compreenséo da existéncia plural de juventudes
— proposta que pauta a escrita deste trabalho.
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Neste sentido, ao dialogar com os estudos territoriais, é possivel compreender
a existéncia de multiterritorialidades (HAESBAERT, 2004; DEMATTEIS, 2008) da
condicdo juvenil como dimensdo macrossociologica simbdlica, uma vez que nao
desconsidera os aspectos materiais e historicos desta categoria, na qualidade de
producéo social (MARGULLIS & URRESTI, 1996).

Esta andlise simbdlica de multiterritorialidades das juventudes3* perpassa os
processos sociais que as envolvem, uma vez ser “necessario recorrer a forma como
expressam seus comportamentos, gostos, opg¢bes de vida, esperancas e
desesperangas” (MINAYO, 1999, p.12). Neste sentido, tém-se que “as condi¢des
econdmicas, politicas e sociais determinam caracteristicas peculiares para entender,
nao s6 os comportamentos individuais, mas, especialmente, 0s processos sociais em
que os jovens estdo envolvidos”. E, portanto, entender que “(...) a histéria, a tradicdo
e a cultura contribuem para a expressao de seus valores” (idem, p.12).

Considerar a construcao social das juventudes € percebé-las em seu contexto
histdérico-social, uma vez que os jovens sao “imagem e semelhancga da sociedade em
que vivem e das instituicbes que frequentam” (MORAES & PESCAROLO, 2008, p.
19). Os jovens, segundo estes autores, precisam ser orientados pela sociedade que
fazem parte em relagdo aquilo “que € entendido como seus valores, sejam eles
positivos ou negativos (idem, p. 19). Assim, os jovens resultam da socializacdo em
gue estdo inseridos, e em razao disto, os valores dos responsaveis sdo 0s seus, uma
vez que estes respondem por sua construgdo como ser social, ao frequentar as
instituicdes sociais que lhes identificam e déo significado de existéncia: familia, escola,
trabalho, etc.

Ja Dayrell (2003), alerta para a importancia de perceber as juventudes pela
“diversidade de modos de ser jovem existentes”, uma vez que cada vivéncia traz
consigo “especificidades que marcam a vida de cada um”, ou seja, “constitui um
momento determinado, mas ndo se reduz a uma passagem; ela assume uma
importancia em si mesma”, justamente porque essa travessia é influenciada “pelo
meio social concreto no qual se desenvolve e pela qualidade das trocas que este
proporciona” (2003, p. 42).

Ressalto que este processo de construcdo como sujeitos sociais das

juventudes pode ser visto em uma leitura positiva. Em didlogo com Charlot (2000), a

34 As discussdes sobre as multiterritorialidades da condicéo juvenil serdo mais aprofundadas no
proximo topico.
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partir das relagbes nas quais se envolve, o0 sujeito apresenta-se ativo, podendo agir
no e sobre ele, a ponto de produzi-lo e se produzir, j& que é proprio da existéncia, na
qualidade de suijeito, ter seus desejos e mover-se por eles, sendo, a0 mesmo tempo,
um sujeito social — que pode ser percebido com um histérico familiar, a partir de um
dado lugar social em suas rela¢gBes sociais — além de um sujeito singular, ja que é
capaz de desenvolver sua propria historia e de dar sentido a sua existéncia no mundo,
interpretando-a de forma auténoma e singular, a partir das relacdes estabelecidas.

De uma s0 vez, o ser humano € igual a todos de sua espécie, uma vez que é
visto por meio de seus grupos sociais, quem condicional sua possibilidade de ser e
estar no mundo Ihe condicionam, mas diferente de todos, ja que também é constituido
por singularidades (CHARLOT, 2000).

Nesta rede de relacdes, papéis e significacdes sobre si e sobre o(s) outro(s), o
ser humano se constroi. Ele ndo € dado, pelo contrario, sua condicdo humana “é vista
COMO um processo, um constante de tornar-se no qual o ser desenvolve como sujeito
a medida que se constitui como humano, com o desenvolvimento das potencialidades
gue o caracterizam como espécie” (DAYRELL, 2003, p. 43).

Essa condicao social € moldada a partir do outro, no determinado meio social
em que se encontra inserido, num dado tempo, e necessita da qualidade das/nas
relacdes estabelecidas. Segundo Charlot (2000), para além do desenvolvimento
bioldgico e do capital cultural adquirido pelo ser humano, na perspectiva bourdiana
(1964), as potencialidades necessitam de relacdes sociais de qualidade, pois caso
contrario, sua trajetéria sera marcada por desumanizacdes e proibicbes no seu
desenvolvimento.

Portanto, atingir o objetivo de discutir a condi¢cdo juvenil com estudos das
juventudes, segundo Dayrell (2003), significa compreendé-las a partir de um contexto
social ja pré-estabelecido em cada histéria e em cada condi¢do estrutural dada, bem
como entender que as questdes étnico-raciais e de género, da desqualificacao
profissional familiar, da baixa escolaridade, das vivéncias em contextos de drogadi¢éo
e trafico, dentre outros quesitos, “sao dimensdes que vao interferir na produgao de
cada um deles como sujeito social, independentemente da agado de cada um” (2003,
p. 43). Ainda é possivel proporcionar a capacidade de protagonismo cultural a ponto
de se expressar no conjunto de relacdes estabelecidas e que lhes dao sentido de

existéncia: sobre guem sdo esses jovens e quais sdo seus mundos, quais Sdo 0s
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outros mundos e as outras pessoas que eles convivem e como se tornar protagonista
politico, econdmico, cultural e social em suas realidades e contradi¢des.

Esta perspectiva dos estudos das juventudes as percebe por diversas formas
de relacionar e dar significagdes sobre ser humano jovem, ja que propde um olhar
denominado por Lahire (2005) como “social individualizado”. Segundo o autor, estudar
o “social individualizado” € compreender o “corpo individual que tem a particularidade
de atravessar instituicdes, grupos, campos de forcas e de lutas ou cenas diferentes, é
estudar a realidade social na sua forma incorporada, interiorizada” (2005, p. 13).

Assim, Lahire indaga:

(...) Como é que a realidade exterior, mais ou menos heterogénea, se faz
corpo? Como € que as experiéncias socializadoras mdltiplas podem
(co)habitar (n)o mesmo corpo? Como é que tais experiéncias se instalam de
modo mais ou menos duradouro em cada corpo e como € que elas intervém
nos diferentes momentos da vida social ou da biografia de um individuo?
Quando a sociologia se centra na explicagao dos grupos de individuos a partir
de uma pratica ou de um dominio particular de praticas (...), ela pode passar
sem o estudo destas légicas sociais individualizadas. Ndo obstante, a partir
do momento em que ela se interessa pelo individuo (ndo como atomo e base
de toda a analise sociolégica, mas como produto complexo de mudltiplos
processos de socializacdo), ja ndo é possivel satisfazer-se com os modelos
de actor, de accdo, de cognicdo, implicitos ou explicitos, utilizados até ai
(LAHIRE, 2005, p. 14)

Nesse contexto, a analise pela esfera individual em Lahire (2005) permite
entender que em cada um ha uma multiplicidade de disposi¢cées que ndo encontra
sempre em contextos de atualizacdo, ja que o mundo social € multidiferenciado e que
os multiplos envolvimentos sociais possibilitam inquietacdes, crises, encontros e
desencontros pessoais com que se espera (e esperam de nds) no mundo social e as
diversas formas de sentir tal mundo (soliddo, incompreensao, frustagdes, etc.) podem
recorrer da “distancia entre 0 que mundo social nos permite ‘exprimir’ objetivamente
num determinado momento do tempo e o que ele colocou em nds ao longo da nossa
socializacdo passada”’, sempre tendo em mente que “somos portadores de
disposicdes, de capacidades, de saberes e saberes-fazer que devem por vezes viver
longamente num estado de suspensdo, devido a razdes sociais objetivas” (LAHIRE,
2005, p. 37-38).

Portanto, esta abordagem conceitual que considera a multiplicidade das formas
de ser e estar jovem no mundo (DAYRELL, 2003, CHARLOT, 2000), ao coadunar com
a perspectiva de Lahire (2005), possibilita entender tais mdltiplas formas que

constituem a condic&o juvenil ao analisar cada ser jovem em sua esfera individual.
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Caso isto ndo ocorra, como resultado, ha empecilhos para que as juventudes, em suas

vivéncias interindividuais e intraindividuais, possam protagonizar sua historia de vida.

2.2 UM OLHAR INTERDISCIPLINAR: AS MULTITERRITORIALIDADES DO SER
JOVEM

A anadlise das multiterritorialidades do ser jovem exige uma compreensao
preliminar sobre as concepcdes conceituais de territério e territorialidades. Trata-se
de uma missao complexa, pois, segundo Deleuze e Guattari (1992), “ndo ha conceito
simples. Todo conceito tem componentes, e se define por eles” (1992, p. 27). Neste
sentido, a abordagem territorial torna-se complexa, uma vez seus conceitos tém varios
elementos que necessitam ser compreendidos, tanto no nivel intelectual, como na
significacdo para o mundo da vida, sendo real nas dimensfes econémicas, politicas e
culturais, bem como metodologia. E também desafiante, ja que visa compreender as
dindmicas das dimensdes sociais (macrossociolégicas e na esfera individual) do
territorio.

SAQUET & SOUZA (2009) apontam a existéncia de “quatro tendéncias e/ou
perspectivas de abordagens do territério”. Segundo os autores, no decorrer do “tempo
historico”, tais perspectivas “coexistem em algumas situagdes, momentos e periodos”,
sendo:

a) uma, eminentemente, econdmica, sob o materialismo histérico e
dialético, na qual se entende o territdrio a partir das rela¢des de producéo e
das forcas produtivas;

b) outra, pautada na dimenséo geopolitica do territorio;

c) a terceira, dando énfase as dindmicas politica e cultural, simbélico-
identitaria, tratando de representa¢des sociais, centrada na fenomenologia;
d) a Ultima, que ganha forca a partir dos anos 1990, voltada as discussfes
sobre a sustentabilidade ambiental e ao desenvolvimento local, tentando

articular, ao mesmo tempo, conhecimentos e experiéncias de maneira
interdisciplinar. (2009, p. 15)

Outros autores indicam que os estudos territoriais sdo pautados na relacao
espaco-tempo, uma vez que esta é “presente e significa, ela mesma, movimento do
pensamento intrinsecamente conexo ao real”. Isto significa que “as relagdes, os
processos e vida sdo materiais e idearios ao mesmo tempo. Ideia e matéria também
estdo na unidade; uma esta na outra, constantemente”. (idem, p. 17).

Analisar um dado objeto pela abordagem territorial possibilita,

simultaneamente, ultrapassar o0 mero conceito de espaco geogréafico. A condicédo
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juvenil, em estudos sobre matrizes biolégicas ou em relacdo as questdes de politicas
estatais, na abordagem territorial, pode ser vista como um objeto de analise para
abordagens que se pautem por aspectos relacionais e processuais, nos niveis de
relacbes de poder e em tudo o que interfere no seu movimento histérico:
possibilidades de conflito, de apropriagdo e dominacao.

Neste sentido, a condicdo juvenil, ao se tornar objeto dos estudos territoriais,
deve ser compreendida pela existéncia de interacbes em processo de territorializacao,
ou seja, é preciso entender o que significa ser jovem a partir de processos sociais que
produzem similitudes e diferencas, em distintos espacgos-tempos, considerando as
singularidades dos sujeitos e das vivéncias individuais em relagdes de poder.

A condicdo juvenil, analisada sobre este prisma para a percep¢do de suas
territorialidades, tem o ser jovem como uma dada condi¢do social construida, vivida,
percebida e compreendida em distintas formas, tais como as “relagdes,
homogeneidades e heterogeneidades, integracéo e conflito, localizacdo e movimento,
identidades, linguas e religibes, mercadorias, instituicdes, natureza exterior ao
homem; por diversidade e unidade; (i)materialidade” (SAQUET & SOUZA, 2009, p.
25).

Neste trabalho, € possivel dialogar com os estudos territoriais em uma
perspectiva foucaultiana sobre a categoria poder, entendo-a, ndo como uma
instituicdo estabelecida, mas produzida em cada instante nas relacdes. Segundo as

palavras de Foucault (1979), o poder é

(...) como uma rede de relagdes variaveis e multiformes; é exercido e se
constitui na relagao, historicamente. Ha o poder sem o rei: “Com poder ndo
quero dizer ‘o Poder, como conjunto de instituicbes e de aparatos que
garantam a submisséo dos cidaddos em um determinado Estado. (...) Com o
termo poder me parece que se deve entender a multiplicidade de relacdes de
forcas inerentes ao campo no qual se exercitam (...); 0 jogo que, através de
lutas incessantes, transforma-o, refor¢a-o, inverte-o; o apoio a estas relages
de forgas encontram umas nas outras (...). (1978, p. 82).

Assim, o poder diz respeito: a possibilidade de se exercitar a partir de relagdes
desiguais e moveis; de ser visto imanente a outras relacdes, como as econdémicas, de
conhecimento e de relagcbes sexuais, sendo produtivo. A sua formacdo e
operacionalizagdo nos aparatos sociais vem de baixo para cima, cujas relagdes
possuem intencionalidades e se constituem com a existéncia da resisténcia.
(FOUCAULT, 1979, p. 83-85).
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E através do poder desvelado, com sua ideologia, que o ser se constitui e passa
a integrar a dimenséo no/do seu tempo-espaco, a partir das relacdes vivenciadas em
sociedade. Neste contexto, o territorio e suas territorialidades séo plurais, multiplos e
com significados distintos, assim como séo as relagdes que o ser humano estabelece
em sociedade. Considerar que as multiterritorialidades da condicao juvenil existem, &
compreender as juventudes em suas pluralidades, complexidades e unidades.
Epistemologicamente, mudam-se os significados de territorio por meio de relacbes de
poder, dadas nesta condicdo humana, em multiplas vivéncias e em seus diversos
espagos-tempos.

Portanto, neste trabalho, trago duas perspectivas de autores dos estudos
territoriais para embasar a compreensdao do ser jovem através de suas
multiterritorialidades: Dematteis (2008), com as leituras de Saquet & Souza (2009); e
Haesbaert, em alguns escritos (2004; 2010; 2013).

Para Dematteis, o territorio deve ser visto como “produto social, lugar de vida e
relacbes”, pois, “(...) evidencia as relagbes sociais, entre os homens, como
condicionante de suas formas e organizagao interna”. (SAQUET & SOUZA, 2009, p.
49). Trata-se de uma abordagem relacional dos estudos territoriais. A partir das
interacdes territoriais entre distintos lugares e pessoas € que a territorialidade humana
€ constituida (sem esquecer das formas de organizacdo histéricas que ocorrem em
cada sociedade). Nas relacfes e nos territérios vividos, as territorialidades cotidianas
sdo constituidas, com destaque para as relacdes culturais e econémicas, pois estas
apontam 0sS grupos sociais aos quais cada ser humano € pertencente.

De igual forma o autor (1964), a partir das leituras de Saquet & Souza (2009),
afirma que em cada grupo social existem regras (escritas ou nao), por meio destas
relacBes econdmicas, familiares e sociais. As identidades, as relacdes de poder e as
redes de circulagdo e comunicacdo (aspectos econdmicos) definem a dinamica
socioespacial e constituem os territérios vividos e as possiveis (multiplas)
territorialidades de seus componentes. Ainda, segundo Dematteis (2008), “(...) a
realidade geogréfica do territério, € entendida como rede de relagdes entre todos 0s
fendmenos coexistentes e como resultado de um processo histérico de humanizacéo
do ambiente natural” (p.91).

Assim, ha uma conjugacdo da relacdo espaco-tempo na compreensdo do
territorio, que € marcada por relacdes de poder. Nestas relacdes, as territorialidades

podem surgir em duas formas: passiva, quando ha uma submisséao e obediéncia, por
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um controle, que visa excluir sujeitos e recursos; ou ativa, quando ha conquista da
autonomia, com luta e resisténcia, objetivando construir estratégias capazes de
promover a inclusédo social (DEMATTEIS, 2008). Esta anélise das formas como as
territorialidades sédo materializadas, dialoga com a perspectiva de Lahire (1997, 2004,
2005), uma vez estao na esfera individual que cada sujeito ira vivenciar, levando em
consideracao seu passado e o atual contexto territorial.

Outro autor dos estudos territoriais que possibilita a discussédo da condi¢céo
juvenil a partir da analise de suas multiterritorialidades é Haesbaert (2004), o qual
entende que o territério possui duas conotagfes, quais sejam, material e simbolica,
respectivamente: dominagdo (a partir de seu valor funcional, valor de troca) e
apropriacao (a partir do que se € vivido, do seu valor de uso).

Neste sentido, esse territério vivido é marcado por diversidades e
complexidades com os espacgos-tempos vividos. Tal corrente dos estudos territoriais
critica a légica hegemodnica do capital, que, infelizmente faz com que as relacdes
sociais que constituem a existéncia de ser humano (e no caso, jovem), sejam
pautadas mais pelos aspectos da dominacdo — acumulacéo capitalista — do que os
aspectos de apropriacdo, onde os territorios sao subjetivos, assim como a analise das
relacdes, que se da em uma perspectiva cultural-simbdlica.

Nestes territérios, onde as relacdes sociais sdo relacbes de poder que se
manifestam na multiplicidade de poderes e sujeitos (diversas formas de ser e estar no
mundo), é justificado a diversidade de territorialidades na esfera individual (LAHIRE,
2004, 2005). Para o Haesbaert (2004), as territorialidades devem ser entendidas num
viés estritamente politico, econdmico e cultural, pois se referem aos modos como cada
pessoa, ao vivenciar seus territorios, se organiza no espaco e da significado as suas
vivéncias — uma vez que todo o territorio, além de simbdlico, é também funcional.

Destaca-se na proposta de Haesbaert que a historicidade do territorio se
relaciona a aspectos tempo-espaco, pois foi ao longo da histéria (em distintas
sociedades) que os territdrios vividos tiveram quatro finalidades com os processos de

territorializacao:

- abrigo fisico, fonte de recursos materiais ou meio de producao;

- identificacdo ou simbolizacdo de grupos através de referentes espaciais (...)
- disciplinarizacao ou controle através do espaco (fortalecimento da ideia de
individuo através de espacos também individualizados;

- construcdo e controle de conexdes e redes (fluxos, principalmente fluxos de
pessoas, mercadorias e informac¢fes (HAESBAERT, 2004, p. 5).
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Atualmente, o sujeito ndo deixa seus multiplos territorios vividos, e em multiplos
territdrios vivem suas multiterritorialidades. Assim, compreender aspectos simbolicos
da existéncia do ser humano (da condic¢éo juvenil) pelos estudos territoriais, demanda
entender que, para além dos mudltiplos territérios vividos, “o processo de
territorializacdo parte do nivel individual ou de pequenos grupos”, pois “toda relagao
social implica uma interagao territorial, um entrecruzamento de diferentes territorios”.
Para o autor, “em certo sentido, teriamos vivido sempre uma multiterritorialidade”
(HAESBERT, 2004, p. 344)

Portanto, a multiterritorialidade, moldada no/pelo movimento de transitar em
multiplos territorios, implica reconhecer que tais vivéncias modificam a sociedade e ao
mesmo, simbdlicas ou funcionais, as territorialidades marcam as identidades
territoriais dos sujeitos a partir das condi¢des basicas (das condi¢des de relacdes de
poder) de sua presenca na multiplicidade de territérios, em uma esfera individual
(LAHIRE, 2004, 2005).

Em uma perspectiva macrossocioldgica, as condic¢des politicas de vivéncia dos
territérios e, consequentemente, da constituicdo das multiterritorialidades, interferem
nas estratégias de sobrevivéncia dos sujeitos. Na sociedade atual, onde a logica
capitalista é excludente, as multiterritorialidades s&o mais como potencialidade
(possibilidade de ser construida ou acionada) para uma minoria (elite globalizada),
que pode “escolher entre os territorios que melhor lhe aprouver, vivenciando
efetivamente uma multiterritorialidade”, em detrimento de uma multiterritorialidade
efetiva, propria para boa parte da base da piramide social, que “ndo tem sequer a
opg¢ao do ‘primeiro’ territério, o territério como abrigo, fundamento minimo de sua
reproducao fisica cotidiana” (HAESBAERT, 2004, p. 360).

No entanto, pensar na possibilidade de multiterritorialidades na qualidade de
constituicdo do ser humano, por meio das rela¢gdes sociais (marcadas pela disputa de
poder) e num dado espaco-tempo, segundo Haesbaert (2004), sédo a Unica alternativa
para uma sociedade diferente, onde ha igualdade e efetividade da multiculturalidade
— reconhecendo assim as diferencas entre os homens.

Neste sentido, compreender a condi¢do juvenil e suas (multi) territorialidades é
entendé-la como uma categoria construida socialmente e de forma estruturada, na
l6gica do sistema em vigor; em um periodo de tempo, cuja duracdo nao € permanente,

mas transitoria e passivel de modificacdes; como condicao de classe, de relacbes de
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poder, de género e etnia, onde tais territorialidades “acabam sempre por impor limites
e produzir uma ordem onde cada um deve se manter em relacdo a qual, cada um deve
se manter em seu lugar” (BORDIEU, 1983a, p. 112).

Entre os “somos quem podemos ser” e os “sonhos que podemos ter”,
recordando o prefacio deste capitulo, os sujeitos da pesquisa, uma vez indagados
sobre “como é ser jovem”, apontam como essa condicdo (acautelamento) € vivida em
suas multiterritorialidades, ao associa-las a valorizacdo da liberdade, perdas,
compreensao de consequéncias dos atos, sonhos e transformacdes.

O acautelamento é vivenciado, em distintas formas pelos sujeitos da pesquisa
como um tempo-espaco que os marca pela valorizacéo da liberdade, quando afirmam
a consciéncia do erro, a impossibilidade de festejar e a distancia da familia em um

lugar que nao gostam:

Eu sei que errei, eu tenho pagar o erro que eu cometi. Aqui dentro aqui,
quando nois cai aqui, nois fica com a mente pesada aqui, querendo ir embora,
mas depois que o adolescente acostuma com a rotina da pra pagar de boa.
Tem que dar valor a liberdade, ficar aqui um ano e dez aqui, ndo é facil ficar
preso aqui ndo (Coleiro)

E muito ruim, porque as vezes eu podia ta 14 fora com amigos, indo pra
lanchonete, festas, t6 preso (Curid)

Ser jovem é bom demais, mas ser acautelado é ruim. T4 privado da liberdade,
longe da familia, é ruim. Porque vocé fica dentro do alojamento, ser
maltratados pelos agentes, e outras coisas, ndo tenho nem como falar.
Porque esse lugar € muito ruim (Gaivota)

Outra marca do acautelamento na condicao de ser jovem, segundo 0s sujeitos
da pesquisa, sdo as diversas perdas, dentre elas, de aproveitar a vida, os estudos e

da nocao pessoal da prépria juventude:

Dentro de cadeia, as coisas boas acontecendo no mundo e vocé preso. Vocé
tem oportunidade de aproveitar a vida e ta preso (Zagateiro)

Jovem e ta preso? Que podia t4 estudando, podia ta estudando, podia ta
preso ndo. Muito novo (Besourinho)

E ruim demais, porque a gente perde quase a vida toda da gente preso. Ja
tem 1 ano e 4 que to aqui e eu ndo sei 0 que ja aconteceu nesse mundao
nesse 1 ano e 4 que estou aqui. (...) Perde um monte de coisas. De coisas
boas. Esse monte de cantores que vem ai e a gente pode ir e perde, clube
gue a gente pode ir e ndo tem como ir porque ta preso. Muitas coisas,
namorada, se quiser ter uma familia mesmo, perde também... (Corrupiéo)

A compreensao das consequéncias de seus atos, a constituicdo da juventude

vivida, nas perspectivas da coletividade e da individualidade e as diversas relacdes
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de poder com os agentes socioeducativos e com 0s outros jovens, também marcam

a experiéncia do acautelamento, de formas distintas:

No entanto,

transformacéao:

E dificil, né? Por um lado, para as pessoas que tdo |4 fora é bdo’ a gente ta
preso aqui. Mas pra nds é ruim. Nés privado da liberdade, porque a mesma
rotina todo dia, ai vocé desacostuma, fica triste, sei 14, ansioso querendo sair
logo. Tipo, pros outros la fora a gente é ruim, a maioria, ndo é todos ndo, mas
tem uns que acha que nés sdo um monstro pra eles, uai (...) (Guarda-
Marinho)

Agora t6é de boa, mas no inicio vocé acaba, como dizem, fazendo a cara. Tem
gente que ndo consegue segurar a onda, pega chuncho e chuncha os outros.
E assim, nenhum dorme com o olho do outro ndo. O lado bom é que n&o ta
no cadeiao, que é pior (Laranjinha)

Isso traz muito desgosto. Mas ndo posso fazer nada. Tenho que pagar meu
ato que cometi. E consequéncia do que eu inventei (Besourinho)

0 acautelamento também € visto como possibilidade de

Tipo, pros outros & fora a gente é ruim, a maioria, ndo € todos n&o, mas tem
uns que acha que nés sdo um monstro pra eles, uai. N6s ndo é assim néo.
N&o é todo mundo que é assim ndo. Todo mundo é capaz de mudar uma
hora. (Guarda-Marinho)

Portanto, tém-se que as condicdes politicas de vivéncias dos territorios e de

constituicdo das multiterritorialidades interferem nas estratégias de sobrevivéncia dos

sujeitos, e 0s sujeitos da pesquisa apropriam-se, cada um em sua dimens&o

individual, do espaco-tempo vivido, para simbolicamente, dar sentido ao que sdo como

jovens, bem como ao que podem ser, dando um sentido funcional a partir das marcas

pela vivéncia do acautelamento.
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E, agora s6 falta um més

Logo, logo vai chegar minha vez
Vou poder gritar

“Fé em Deus meu alvara”

Ai eu retorno pro morrao

Reencontro aqueles mano de questéo
Amigos de questéo,

Que saudades do morrao

Conta pra mim como ta la fora

Fim de semana ainda rola bola?

Neguinha como ta la fora

Penso em vocés toda hora

E a minha mina como ta?

Tem um tempo que ela ndo vem me visitar

Tenho tanto pra falar

Tenho tanto pra falar

No rosto uma lagrima rolou
Colega de cela me perguntou
Qual foi mano Bobo

Qual foi mano Bobd

Aqui eles calam a minha voz

Neguinha é maior mas acredito em cima de nés
Eles calam, eles calam eles calam minha voz
Mas j4, ja vai chegar a liberdade

Liberdade

Saio sem dever nada a sociedade
Reencontro a dignidade
T6 morrendo de saudade.

(Alvara - MC Sapao)
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3 DO TERRITORIQ DA PRIVACAO DE LIBERDADE E A
RESSOCIALIZACAO JUVENIL

A condicéo juvenil acautelada, analisada na qualidade de um grupo social,
apresenta estimativas especificas. Em 2012, os jovens em conflitos com a lei
representavam somente 0,013% dos 21 milhdes de jovens no Brasil, os quais
cumpriam medidas socioeducativas em territérios de privacédo de liberdade®. Seus
principais atos infracionais foram contra a vida: lesdes corporais, estupros, latrocinios
e homicidios (IPEA, 2015, p. 13).

A pesquisa aponta que 95% destes jovens sdo do género masculino, tendo
60% deste total em torno de 16 a 18 anos, e que tal fenbmeno esta relacionado com
a “desigualdade social e a dificuldade de acesso as politicas sociais de prote¢ao
implementadas pelo Estado” (idem, p. 15).

Ja a Secretaria Nacional de Juventude, vinculada a Secretaria Geral da
Presidéncia da Republica (BRASIL, 2015), apresenta uma elevacdo do numero de
jovens em cumprimento de medidas socioeducativas (nas modalidades de internacéo,
internacao provisoria e semiliberdade), sobretudo em relacéo a faixa etaria de 12 aos
18 anos incompletos. De 2011 a 2012 houve a evolucdo de 19.595 para 20.532 dos
casos concretos de nivel nacional. Em Minas Gerais, houve aumento de 12% no
mesmo periodo. Em um total de mais de 2 milhdes de habitantes com idade entre 12
a 18 anos incompletos, a evolucao foi de 1.267 para 1.411 casos.

Ao recortar os casos especificos da modalidade de privacdo de liberdade em
um nivel nacional, em 2011, dentre um montante de quase 21 milhdes de jovens (entre
12 a 18 anos incompletos) haviam 13.362 adolescentes. No ano seguinte, este
namero evoluiu para 13.674 casos. Em Minas Gerais, no mesmo periodo, a evolugéo
deste tipo especifico de medida socioeducativa foi de 5%, saindo de 892 para 932
casos.

J4 a medida de internacdo proviséria de liberdade, em nivel nacional,

apresentou uma evolucdo de 16%, no mesmo periodo e com o mesmo perfil

3 Neste capitulo, quando utilizo o termo “territorios de privacao de liberdade”, refiro-me a vivéncia em
Centros Socioeducativos. Tal denominacdo dada se justifica a partir da conceituacéo de territorio, a
partir de Haesbaert (2004; 2013); e, Saquet & Souza (2009), em uma concepc¢ao de relacdes de poder
(Foucault;1978), que marcam simbolicamente os sujeitos envolvidos que fazem uso daquele espaco,
tornando-o um territorio vivido.
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analisado, saltando de 4.315 para 4.998 casos. Em Minas, esse caso especifico de
medida teve uma evolucéo de 33%, com 273 jovens em 2011 e 362 casos em 201236,

Em relacdo aos atos infracionais cometidos pelos jovens em privacdo de
liberdade, no periodo analisado (2011 e 2012), havia um total de 21.744 casos, sendo:
39% roubo; 27% trafico de drogas; 9% homicidios; 4% furtos; 3% porte de arma de
fogo; 3% tentativa de homicidios; 2% latrocinio; 1% estupro; 1% tentativa de roubo;
0,8% lesédo corporal; 0,8% busca e apreensdo; 0,7% ameaca de morte; 0,5%
receptacao; 0,5% formacdo de quadrilha; 0,3% tentativa de latrocinio; 0,2% dano;
0,2% sequestro e céarcere privado; 0,1% porte de arma branca; 0,1% atentado violento
ao pudor; 0% estelionato (BRASIL, 2015, p. 79). J& em Minas Gerais, n0 mesmo
periodo, a pesquisa (p. 85) aponta o0 montante de 1.454 casos, destacando roubo
(497), trafico (269) e homicidios (198) como os trés tipos de atos infracionais mais
cometidos.

Portanto, considerando o segundo objetivo especifico da pesquisa, neste
capitulo, faco a analise do territério da privacdo de liberdade e da proposta de
acautelamento como possibilidade de ressocializacdo do jovem, ao apresentar este
territério com dois significados: territério vivido, historicamente construido e marcado
por relacdes de poder, ja na légica do SINASE?’; e territério simbdlico, compreendido
pelas multiterritorialidades dos atores que o ocupam, a partir da analise dos recortes
de género, étnico-raciais e de classes sociais, acesso a escolarizacdo formal, a
privacdo ao mundo do trabalho e a vivéncia do fenbmeno da violéncia (no contato com
o mundo do trafico e do uso de drogas), problematizando-as com os dados

quantitativos dos sujeitos da pesquisa.3?

3% A medida socioeducativa de semiliberdade ndo apresentou mudangas nos dois anos analisados, a
nivel nacional. Em 2011 eram 1.918 e em 2012 diminui para 1860 casos. Em Minas Gerais, houve um
aumento de 15%, saindo de 102 casos para 117. (BRASIL, 2015, p. 78).

87 O SINASE - Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo foi instituido pela Lei Federal
12.594/2012 e rege-se também pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (em relacdo aos artigos
referentes a socioeducacao), pela Resolucao 119/2006 do Conselho Nacional dos Direitos da Crianca
e do Adolescente (Conanda) e pelo Plano Nacional de Atendimento Socioeducativo (Resolucéo
160/2013 do Conanda).

% Ressalto que, segundo Saquet & Souza (2009), “as relagbes de poder tem sido efetivadas
historicamente, em consonancia com as caracteristicas de cada sociedade (...)", e neste sentido, o
territério na qualidade de objeto de analise dos estudos territoriais “assume distintos significados para
diferentes sociedades e/ou grupos sociais dominantes” (p. 27). Assim, os recortes propostos nesta
pesquisa foram elencados a partir de dados de pesquisa quantitativa (BRASIL, 2015) e das entrevistas
realizadas com os sujeitos da pesquisa, visando uma andlise na esfera individual de acordo com a
proposta de Lahire (2004, 2005).
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3.1 O ENCARCERAMENTO COMO TERRITORIO VIVIDO

A privacao de liberdade € vivenciada em territorios geograficos onde existe uma
dindmica socioespacial que possibilita a reproducéo das relacdes de poder. Através
dos resultados de conflitos e contradi¢cdes sociais, o encarceramento (sistemas fisicos
cujas areas privam os sujeitos de suas liberdades individuais) é a consequéncia que
sera vivenciada.

O territério em que vivem o0s autores de atos infracionais foi historicamente
constituido por politicas de atendimento a este publico, com a tipificacdo dos atos
infracionais e medidas socioeducativas a serem aplicadas — o que possibilita a analise
simbdlica do territério, a partir de analises quantitativas e qualitativas do perfil das
juventudes em conflito com a lei.

Na abordagem de territorio vivido, a analise pode ser feita considerando a
histéria das politicas publicas de protecdo a infancia e adolescéncia, por diversas
perspectivas, ao se considerar as formas de infancia possiveis, bem como de
configurar a menoridade a partir das temporalidades — biolégicas, pedagogicas,
psicoldgicas e sociojuridicas.

O inicio da punicdo de jovens autores de atos infratores remete a época da
Independéncia do Brasil (1822). Morelli (1997) preleciona que o Codigo Criminal do
Império, datado de 1830, adotava uma “teoria do discernimento”. Nesta, a partir dos
14 (quatorze) anos, o autor de atos infracionais ja se responsabilizaria por seus atos.
Os menores desta faixa etaria teriam uma apuracdo da probabilidade de ter o
discernimento de seus atos, sendo que em casos positivos, haveria a aplicacao de
medida o recolhimento, de forma compulséria e em casas de correcdo, com o tempo
determinado de internacéo pelo Poder Judiciario.

A época, haviam criticas aos critérios arbitrarios e severos, a partir de
subjetividades na analise do eventual ato infracional cometido, o que ocasionaria a
condenacdo de criancas independentemente de uma idade minima. Outro
guestionamento era em relacéo a criagao de asilos para atender aos “menores (termo
utilizado na época) que vagassem em estado de pobreza e que nao possuissem
roupas decentes para frequentar a escola” (CAMPOS & SILVA, 2007, p. 109).

Ja na Republica, na mesma 6tica de educar e limpar a sociedade de tudo o que
afetasse a ordem, sendo a pobreza sindnimo de falha no carater, com a promulgacéo

do Codigo Penal Republicano, no ano de 1890, o menor de nove anos de idade
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passou a ser considerado inimputavel, sem excecdes, cabendo aplicar a teoria do
discernimento para a faixa de 9 (nove) a 14 (quatorze) anos.

A critica existente foi, além da falta de critérios objetivos e cientificos para
analisar os casos de inimputabilidade condicional, que tal deciséo “regulamentava a
utilizagdo de criangas como mé&o-de-obra em diversos tipos de servigos” e estabelecia
“restricbes as agdes dos responsaveis principalmente quanto aos castigos fisicos e a
manutengao dos filhos”. (LOPES, 2006). Na mesma logica, surgiu o Juizo de Menores,
em 1923, para resolver a situacdo de criancas e adolescentes pobres e negros.
Ressalta-se que para as criancgas e adolescentes das classes abastadas, foi criada a
Vara da Familia.

Ja em 1927, surgiu o Codigo de Menores, que utilizava o termo “menor
abandonado” como sinénimo de criangas e adolescentes negligenciadas ou autores
de atos infracionais. O referido Codigo previa como medidas educativas disciplinares
o internamento, o perdéao judicial e a liberdade vigiada.

No entanto, assim como o posterior, de 1940, tal Cdédigo ndo garantiu
explicitamente a proibicdo de praticas hostis na penalizacdo dos autores de atos
infracionais, e mesmo com “mudangas significativas na forma de perceber a pobreza
e a desocupagao”, ainda assim, a pobreza e a excluséo social de muitas familias eram
penalizadas na figura do menor, tendo o Estado total apatia quanto a sua
responsabilizacdo no processo educacional. (MARTINS, 1988, p. 54).

A partir da etapa tutelar, com a criacdo das instituicdes, mesmo com o proposito
da limpeza social “de seus piores elementos, reprimindo o vicio, a vagabundagem e o
crime” (CAMPOS & SILVA, 2007, p. 110), bem como diante da abertura do Direito
Penal para as contribuicbes do campo da Psicologia (para consolidar a compreensao
do ato criminal como patologia, doenca genética ou desvio de carater, resultante de
fatores diversos, como 0s sociais, ambientais, abandono, falta de recuperacao, de
estudos, ndo adaptacéo social) foi entendido que o dito “menor infrator” necessita de
correcdo, através de sua readaptacgéo social.

Assim, o Cdodigo Penal de 1940 incorporou o entendimento da possibilidade de
diluicdo do grau da severidade das penas, determinando o menor de 18 (dezoito) anos

como inimputavel por presuncdo absoluta®®.

3 Entendimento que se seguiu no Cdédigo Penal em 1984 até a atual Constituicdo da Republica e
legislacbes especificas como, por exemplo, o ECA.
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Nesse intuito, segundo Lopes (2006), os juizes se preocupavam em “organizar
instituicbes destinadas ao recolhimento de abandonados e delinquentes, fomentando
a criacdo de inumeras casas de recolhimento, cujo atendimento baseava-se na
caridade, quase sempre de orientagao religiosa (...)". Foi o apice — e o inicio de um
ranco histérico — de uma atuacéo de atendimento a jovens autores de atos infracionais
com praticas caritativas e religiosas.

No entanto, ainda segundo a autora, com a criagcao do Curso de Servi¢o Social,
no ano de 1936, uma nova forma de atendimento surgiu, com diretrizes de racionalizar
o0 servigo e de “higienizar” o atendimento a populacéo infanto-juvenil. O Poder Publico
entdo ampliou sua participagdo no debate e contribuiu elaborando propostas de
atuacao, além de destinar recursos publicos as instituicbes sociais que gerenciavam
tais internacdes.

Ressalta-se que a transicdo da tematica dos atos infracionais praticados do
ambito juridico para o campo politico, segundo CAMPOS e SILVA (2007, p. 110),
ocorreu somente no Governo Vargas (1930-1945). Ja a instituicio das FEBEMs —
Fundacdes Estaduais de Bem-Estar do Menor — ocorreu no periodo militar, onde a
Seguranca Nacional fortaleceu a institucionalizacado de menores de 18 (dezoito) anos,
tanto pelo abandono familiar e/ou social quanto pela pratica de ato infracional.

LOPES (2006) entende que esta forma de lidar com a temética somente
“fortaleceu a ideia da doutrina da situacédo irregular, tendo no pobre, no 6rfédo, no
delinquente, a culpa de sua situagao” (p. 10). O Estado e a sociedade nao se
responsabilizavam pela questdo, na qualidade de promotores do desenvolvimento de
sujeitos. Pelo contrario, os menores vistos como perigosos para aquela sociedade,
gue cerceada das liberdades democraticas a época, eram destinados ao recolhimento
a partir do policiamento, uma vez tratados como sujeitos prestes ou ja autores da
pratica de delitos.

Em 1975, o Congresso Nacional instalou uma Comissdo Parlamentar de
Inquérito para a analise da situagéo dos menores, em razao de denuncias de violéncia,
maus tratos e da néo efetivacdo da ressocializagcdo de menores pelas FEBEMSs, que
se encontravam superlotadas. Com a preocupacao e atuacdo de grupos de Direitos
Humanos sobre o que acontecia nesses ambientes de recolhimento, houve a
exigéncia reformas no Codigo de Menores (LOPES, 2006).

Entdo, em 1979, com a homologacdo do Novo Codigo de Menores, passou a

nao haver distingdo entre abandonados e infratores, concebendo-os em situagao
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irregular. Isto denotava uma concepgéo pejorativa, pois, “(...) toda a vez que se faz
referéncia ao menor esta-se referindo ao menor abandonado, menor delinquente...
em uma situacéo irregular. Diz-se “o0 meu filho, o meu garoto”, jamais “0 meu menor”.”
(TEIXEIRA, 2001, p. 26).

Isto fez com que a situacao se agravasse, uma vez que a autoridade judiciaria
determinava que todos os menores pobres, abandonados ou delinquentes passassem
pelo Juiz de Menores, sem nenhum acompanhamento de defesa técnica.
Encaminhavam os menores as instituicbes para o controle e reeducacdo, sem a
necessidade de procedimentos para averiguar de fato a situagao, inclusive excluindo
a familia deste processo, exceto se a mesma tivesse condi¢des financeiras para
interpelar judicialmente. (LOPES, 2006).

Tal cenério s6 foi alterado quando da redemocratizacdo brasileira. Segundo
SADER (1988), na década de 80, novos atores sociais passaram a discutir tais
praticas de internacdo, com mobilizacdo social de centrais sindicais de trabalhadores
e de organismos religiosos, bem como nas discussdes de congressos e reunides
cientificas. O resultado foi a promulgacdo do primeiro artigo legal de defesa das
criancas e dos adolescentes no texto da Constituicdo da Republica de 1988, em seu
artigo 227, e a partir da proposta da Convengéo Internacional sobre os Direitos da
Crianca da ONU, afirma ser um dever:

(...) da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentagdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagéo,
exploracdo, violéncia, crueldade e opresséo. (BRASIL, 1988).

De igual forma, culminou na homologacdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente, em 1990, que ao ser promulgado, reforcou o status de cidadao da
crianca e do adolescente, passando-os a condicdo de titulares de direito. Significou
além da extincdo dos Codigos de Menores, o inicio de uma atuacdo publica de
protecao integral, afirmando que:

A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes
a pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral que trata esta Lei,
assegurando-lhes, por lei ou por outros, meios, todas as oportunidades e
facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral,
espiritual e social, em condicdes de liberdade e dignidade (ECA, 2004, p.
228).
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Ao primar pelo bem-estar da crianca e do adolescente, o ECA tenta modificar
as relacdes existentes entre a sociedade civil e o Poder Publico, exigindo uma
participacdo que extirpe praticas repressivas e de cunho assistencialista, comuns
anteriormente. Para a garantia legal da concepc¢ao de criangas e adolescentes como
sujeitos de direitos e de sua protecdo integral, estruturou-se uma politica com
principios de hierarquia e de complementaridade, entre os niveis de governo.

Neste sentido, aponta Fernandes (1998), a criacdo do CONANDA — Conselho
Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente em 1991, do Fundo Nacional para
a Criacao e o Adolescente e ainda dos Conselhos Tutelares em todos os municipios
(como previsto no artigo 131 do ECA), teve o intuito de orientar a construcao de
politicas municipais de atendimento as criancas e adolescentes, bem como garantir a
prioridade absoluta do publico na efetivacéo de seus direitos.

Portanto, atualmente, as politicas de atendimento as criancas e adolescentes
percebem seu publico-alvo como sujeitos de direitos. Para além dos direitos, o ECA
também apresenta as definicbes da pratica de atos infracionais, das medidas
protetivas e das medidas socioeducativas, que ao serem aplicadas aos adolescentes,
propdem uma penalizacao de carater politico-pedagdgico, a partir da vivéncia em um
territério de privacao de liberdade.

Ao corroborar com os principios da Organiza¢ao das Na¢des Unidas — ONU, o
Brasil, por meio do referido documento legal, entende todo o menor de 18 (dezoito)
anos como inimputavel. Neste sentido, € papel do Estado garantir a execucao de
direitos publicos e subjetivos destinados para esses adolescentes, considerando seu
papel de guardido e de garantidor de protecéo social, priorizando de forma absoluta
este publico na execucdo de todas as suas politicas publicas setoriais.

Bobbio (1997) define direito como um “(...) conjunto de normas de conduta e de
organizacdo, constituindo uma unidade e tendo por contetdo a regulamentacao das
relacdes fundamentais para a convivéncia e sobrevivéncia do grupo social”, que pode
se dar nas “relagdes familiares, econdmicas, superiores de poder, também chamadas
de relagdes politicas” (p. 349).

Dentre os direitos garantidos aos que cometem atos infracionais e sao
sentenciados judicialmente, ha a previsdo da prestacdo publica de servigos
educacionais, como atribuicdo estatal, por considerar a garantia pragmética do

principio constitucional da igualdade de direitos, sobretudo, do direito educacional.
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Esse papel de resguardar os direitos das criancas e dos adolescentes que cabe
ao Estado, segundo Dias (2013, p. 364), tem o conddo preventivo, pois, “tanto a
sociedade, o Estado, a familia, quanto qualquer cidaddo, tem o dever de prevenir
qualquer violacdo a direitos da crianga ou adolescente”.

Assim, quando n&o ocorre a prevencéo e o adolescente se vé envolvido no
cometimento de atos infracionais, € necessaria a aplicacéo pelo Estado de medidas
socioeducativas e/ou de protecdo. Neste contexto, o ato infracional cometido pelo
menor de 18 (dezoito) anos, segundo o artigo 103 do ECA, é caracterizado como toda
a conduta descrita como crime ou contravencdo penal, ou seja, quando se comete as
infragdes contidas seja no Cédigo Penal Brasileiro, na Lei de Contravengdes Penais*°
e/ou nas demais leis penais.

Quando o ato infracional ocorre, é preciso acionar o Sistema de Garantia de
Direitos, para que a crianca ou adolescente que o cometeu seja responsabilizado pela
sua pratica, a partir de apreciacao judicial, cuja competéncia exclusiva é do Juiz para
aplicar medidas socioeducativas, ndo tendo tal aplicacdo uma conotacdo de
penalizacdo, mas sim de ressocializacdo — o que na pratica encontra dificuldades de
ocorrer.

Caso o autor do ato infracional tenha até 12 (doze) anos, devem ser aplicadas
medidas de protecdo. Neste caso, o Conselho Tutelar é o responsavel, devendo o ato
cometido ser apurado pela Delegacia da Crianca e do Adolescente e encaminhado
para o Promotor de Justica, que sera o encarregado por aplicar uma das medidas
protetivas previstas.

As medidas protetivas de criancas e adolescentes, com previsao nos artigos 98
a 102 do ECA, segundo preleciona Garcia (2013, p. 934), seréo “aplicadas sempre
gue a crianca ou o adolescente encontrar-se em situacéo de risco, ou ainda quando
do cometimento de ato infracional”, e terdo aplicabilidade sempre que seus direitos
forem violados ou ameacados, tanto por acdo ou omisséo da sociedade, do Estado,
de seus pais ou responsaveis legais, ou mesmo em razdo de sua propria conduta.

Tais medidas, que “podem ser aplicadas de forma cumulada ou isolada, além

de serem cambiaveis a qualquer tempo, visando a plena (re)integracdo do ser em

40 A contravencgdo penal caracteriza ato ilicito com menor importancia em relagédo ao crime, e que em
raz&o disto, acarreta ao seu autor somente uma pena de multa ou prisdo simples, o que significa que
a penalizacéo a ser cumprida sera sem o rigor penitenciario de um estabelecimento especial ou secéao
especial de prisdo comum, podendo ser em regime aberto ou semi-aberto, de acordo com o artigo 1°
da Lei de Contravencfes Penais — Decreto Lei n° 3688/1941
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desenvolvimento em meio social” (DIAS, 2013, p. 369), seguem principios norteadores
qgue reforcam a concepcao de criangas e adolescentes na qualidade de sujeitos de
direitos, como a responsabilizacdo primaria e solidaria do poder publico, o direito a
privacidade, a intervencdo minima, a responsabilizacéo parental e a obrigatoriedade
da informagao.

J& ao adolescente autor do ato infracional que tenha entre 12 (doze) a 18
(dezoito) anos, apds o devido processo legal, devera ser aplicada uma medida
socioeducativa, prevista no art. 112 do ECA, tendo respeitado 0s principios
constitucionais do processo contraditorio e da ampla defesa. Ressalta-se que a
aplicacdo de medidas socioeducativas considera que o adolescente tinha 18 anos a
data do fato, o que, segundo Dias (2013), é a execucdo da maxima tempus regit
actum, ou seja, “o momento da conduta é que determinara a idade a ser considerada”
(2013, p. 370).

Trata-se de uma oportunidade de insercdo em processos educativos que
objetivam a ressocializacdo juvenil a partir da construgcdo ou reconstrucdo de
significados e projetos de vida, ou nas palavras de Volpi, elas “(...) comportam
aspectos de natureza coercitiva, vez que sao punitivas aos infratores, e aspectos
educativos, no sentido da protecdo integral e oportunizacéo e do acesso a formacéo
e informacao”, e que, “em cada medida, esses elementos apresentam graduacao, de
acordo com a gravidade do delito cometido e/ou sua reiteracao” (VOLPI, 2011, p. 20).

A necessidade de preferir medidas socioeducativas € justamente fortalecer
vinculos familiares e comunitarios, e para tanto, pode a autoridade judiciaria aplicar
(cumulativamente ou ndo) medidas especificas de protecao, que pertencem ao rol das
medidas socioeducativas. Ressalta-se que sua aplicacdo deve levar em consideracao
a capacidade de cumprimento da pena, as circunstancias e a gravidade do ato, as
necessidades pedagogicas, bem como o respeito aos portadores de doenca ou de
deficiéncia mental, para os quais deve ser disponibilizado tratamento individual e
especializado em local adequado as suas condicdes.

De igual forma, ressalta-se que a familia e a comunidade, em seu papel de
participacdo, devem contribuir nas atividades de planejamento, controle e execucao
das acOes que serdo desenvolvidas no local da medida. Para tanto, os programas

socioeducativos necessitam utilizar do
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principio da incompletude institucional, caracterizado pela utilizacdo do
maximo possivel de servicos (salde, educacgédo, defesa juridica, trabalho,
profissionalizacdo, etc.) na comunidade, responsabilizando as politicas
setoriais no atendimento aos adolescentes (VOLPI, 2011, p. 21).

Destarte, as medidas socioeducativas sdo: adverténcia®'; reparacdo de
danos*?; prestacdo de servicos a comunidade??; liberdade assistida*4; regime de
semiliberdade?®; a internacdo em estabelecimento educacional (ora analisada); e a
remissao?.

A medida de internacdo em estabelecimento educacional é uma medida
privativa de liberdade a ser aplicada somente nos casos mais graves, e que
necessitam da observancia do devido processo legal, pois é sujeita aos principios da
brevidade, excepcionalidade e do respeito a condicdo peculiar de pessoas em
desenvolvimento. Sua brevidade na aplicacdo é caracterizada pela privacdo da
liberdade do jovem autor de ato infracional no menor tempo possivel: prazo maximo
de trés anos, devendo ter avaliagdo semestral. Atingidos os trés anos, 0 menor deve
ser colocado em liberdade, podendo, a depender de cada caso, cumprir a medida de
semiliberdade ou liberdade assistida.

As causas que levam a internacao, tipificadas no artigo 112 do ECA — e levando
em consideragéo que nao haja outra medida mais adequada para aplicacao — sédo: ato
infracional cometido mediante grave ameaca ou violéncia a pessoa; reiteracdo no
cometimento de outras infracfes graves; e, descumprimento reiterado e injustificavel
da medida anteriormente imposta, caso em que ndo podera exceder a trés meses.
Conforme prevé o artigo 121, § 5° do ECA, o jovem autor de ato infracional somente
sera liberado, obrigatoriamente, quando completar 21 anos de idade.

A internacao deve ser cumprida em entidade exclusiva para adolescentes, em

local distinto daquele de abrigos, obedecendo de forma rigorosa a separagédo por

41 Admoestacao, para que o jovem e/ou responsavel legal compreenda os riscos de envolvimento em
atos infracionais

42 Aplicada em casos de atos infracionais com reflexos patrimoniais, onde se determina que o
adolescente restitua a coisa, promova seu ressarcimento do dano, ou por outra forma, compense o
prejuizo da vitima

43 Consiste na prestacdo de servicos comunitarios, por periodo ndo excedente a seis meses, junto a
entidades assistenciais, hospitais, escolas e outros estabelecimentos congéneres, bem como em
programas comunitarios ou governamentais e nao governamentais, em carater gratuito

44 Deve ser aplicada para acompanhar, auxiliar e orientar o adolescente, que cumpre sua medida em
liberdade junto a familia, porém, a partir do controle sisteméatico do juizado e da comunidade

45 Medida socioeducativa privativa de liberdade, mas que permite ao adolescente realizar atividades
externas, independentemente de autorizacéo judicial

46 Perddo concedido pelo Promotor de Justica ou pelo Juiz de Direito, onde o autor, juntamente com
seus responsaveis, troca o processo por uma medida antecipada
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critérios de idade, compleicao fisica e gravidade da infracdo (art. 123). Exceto quando
h& determinacao judicial expressa em contrario, 0 menor possui o direito de realizar
atividades externas, considerando deliberacdo da equipe técnica da entidade.

Ressalta-se que, mesmo em carater de internacdo provisoria, 0 autor de ato
infracional devera ser submetido a atividades pedagdgicas — assim entendidas as de
escolarizacao, profissionalizagdo, culturais, desportivas e de lazer —, bem como deve
o Estado zelar pela sua integridade fisica e mental, cabendo-lhe adotar as medidas
adequadas de contencéo e seguranca.

Pacheco (2013) afirma que a medida socioeducativa de internagao n&o tem por
objetivo “curar” o infrator, mas que sua eficacia sera somente “se for um meio para
conduzir o adolescente ao convivio da sociedade, nunca um fim em si mesma”. No
entanto, segundo o autor, a proposta de ressocializacdo apresenta “(...) falta de
critérios para o desenvolvimento dessa medida”, o que

“deriva de reagfes plausivelmente esperadas, como aquelas exemplificadas
pelas rebeliGes em estabelecimentos de custdédia de menores em varias
localidades brasileiras, como mostram os meios de comunicacéo nacional.
As internacdes nesses locais, por mais que bem aplicadas pelos magistrados,
sdo cumpridas dentro de um modelo antigo, inadequado, impréprio, onde séo
desenvolvidos programas que ndo se preocupam com a integracdo do jovem

em sua familia e em sua comunidade, tdo somente os tratam como individuos
portadores de patologia social”. (PACHECO, 2013, p. 204).

O territorio vivido durante a privacao de liberdade, por outro lado, deve seguir
0s principios e diretrizes previstos no SINASE, que apontam para 0S contornos
institucionais da politica e sua estrutura organizacional, com énfase em bases
pedagdgicas e éticas, além de determinar acfes em diversas politicas publicas
sociais, como na educacdo, saude, trabalho, assisténcia social, previdéncia social,
esporte, cultura, seguranca publica, etc.

Se na pratica a realidade dos Centros Socioeducativos ndo é a vivéncia dessas
garantias legais, dicotbmica também é a percepc¢do da sociedade em relacao a este
territdrio: marcada por estigmas, muitas vezes compreende 0s jovens em conflito com
a lei como um problema. Malvasi (2011) reflete que isto se deve porque, muitas vezes,
este jovem autor de ato infracional pode ser concebido a partir da categoria do
“estranho”, sendo aquele que n&do se encaixa em uma pretensao cognitiva correta,
moral e estética no mundo, e que por isso tem “confusa a linha da fronteira que deve

ser vista com clareza pelos que estéo inseridos na ordem” (2011, p. 161).
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Acrescenta uma percepc¢do equivocada da sociedade de que sdo necessérias
algumas praticas no sistema de atendimento socioeducativo totalmente arbitrarias,
reforcando um carater que mais penaliza, do que de fato ressocializa, uma vez que
legalmente, a condicdo juvenil deve ser garantida e respeitada pelo Estado na
qualidade uma condicao social, e em razéo disto, com seus direitos assegurados.

Estatisticamente, em Minas Gerais, segundo a Secretaria de Estado de Defesa
Social (GOVERNO DE MINAS, 2015) e por meio da SUASE - Subsecretaria de
Atendimento as Medidas Socioeducativas, existem 36 unidades de atendimento,
sendo 24 centros socioeducativos e 9 casas de semiliberdade, além de um Centro
Integrado de Atendimento ao Adolescente Autor de Ato Infracional (CIA-BH) e de duas
Delegacias Especializadas de Orientacdo e Protecdo a Crianca e ao Adolescente,
estas ultimas geridas pela Policia Civil.

Ao todo, existem 1422 vagas disponibilizadas pelo Governo de Minas (2015),
as quais 1213 sao para a internacao definitiva ou provisdria e outras 171 vagas para
cumprimento de medidas em semiliberdade. Além disto, sdo 2.200 vagas para o
cumprimento de medidas em meio aberto nos 26 municipios mineiros, tendo mais de
90% dos adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa de internagéo
matriculados em escolas.

Especificamente em Governador Valadares, foi inaugurado no ano de 2005 o
Centro Socioeducativo Séo Francisco de Assis — CSESFA, com previsao de 80 vagas
(MINAS, 2009, p. 13), motivado pelo fato da mesorregional do Vale do Rio Doce ter o
terceiro maior indice no cometimento de atos infracionais, com 7,8%, ultrapassado
somente pelas mesorregides de Belo Horizonte (52,8%) e do Triangulo/Alto Paranaiba
(21,2%).

J& segundo o levantamento do Plano Decenal de Atendimento as Medidas
Socioeducativas de Governador Valadares*’ (2016, p. 43), entre os anos 2012, 2013
e 2014, o numero de jovens em situacao infracional acolhidos por medidas de privacao
de liberdade*® subiu, respectivamente, de 88, 99 e 138 casos, subtotalizando 325

jovens no periodo.

47 O Plano Decenal de Atendimento as Medidas Socioeducativas foi elaborado por Comissdo
Intersetorial para sua elaboracéo, sob a responsabilidade da Secretaria Municipal de Assisténcia Social
de Governador Valadares e do Conselho Municipal da Infancia e Adolescéncia.

48 Segundo o levantamento (GOVERNADOR VALADARES, 2016, p. 48), os casos de meio aberto e
restricdo de liberdade, somando os anos de 2012, 2013 e 2014 chegam a 80 casos no primeiro servico,
e a 259 no segundo. Totalizadas com o nimero de privagéo de liberdade neste mesmo periodo tem
720 casos de encaminhamentos de jovens acolhidos em medidas socioeducativas no municipio.
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Assim, tém-se que esse territorio vivido pelos jovens autores de atos
infracionais é marcado pelos mesmos problemas que o sistema prisional carcerario®,
que, segundo aponta Nota Técnica do IPEA (2015): ha seletividade racial,
massificacdo do encarceramento, assassinatos dentro das instituicoes, relatos de
tortura e superlotacédo das unidades de internacgao.

Todos esses fendbmenos marcam esse territorio como vivido, assim como as
relaces de poder (FOUCAULT, 1979; SAQUET & SOUZA, 2010) existentes, por meio
da ndo separacao dos internos provisorios dos definitivos, por idade, compleicao fisica
e pelo tipo de infracdo cometida — o que infringe a determinagédo do proprio ECA.
Contribui para isto, muitas vezes, a anuéncia omissiva do Ministério Publico e de
defensores publicos nestas questdes que fragilizam a proposta de ressocializacéo
prevista em legislacdes.

As consequéncias destas marcas vividas pelos jovens autores de ato
infracional sdo, em dados macrossocioldgicos, o alto indice de fugas (em torno de
8,48% do total de internos, segundo IPEA/2015) e 6bitos, que, segundo Levantamento
Nacional do SINASE de 2012, naquele ano, apresentava como causas o conflito
interpessoal em 37% dos casos, outros 30% em raz&o de conflitos generalizados e
17% motivados por suicidios.

Destarte, o territério vivido no sistema de privacao de liberdade traz consigo
marcas concretas de relacdes de poder presentes no discurso ideolégico, politico e
pedagogico da sociedade (HAESBAERT, 1997). Sua realidade, como concebe
Dematteis (2008), é marcada como produto social onde ocorrem as relacdes de
diferentes sujeitos, cada qual com suas territorialidades e tramas sociais especificas,
ao mesmo tempo perambulantes em meio as desigualdades que se combinam com
as caracteristicas naturais e especificas daquele lugar, ja naturalizadas como se
fossem paisagens (TELLES, 1996).

Para ultrapassar este cenario emblematico, onde cabem criticas as propostas
de ressocializacdo e as formas como foram realizadas no percorrer na historia,
encontramos em Dematteis (2008) a necessidade de se considerar e conhecer melhor

as territorialidades existentes nos territorios, visando a qualidade do ambiente e da

4 Neste sentido, utilizo o termo “encarceramento” para analise do territério vivido. Ao se analisar a
dimenséo simbodlica da proposta de ressocializacdo das juventudes privadas de liberdade, utilizo a
terminologia “acautelamento”, entendendo que a existéncia de Vvivencias interindividuais e
intraindividuais pelos jovens acautelados (LAHIRE, 2004, 2005).
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sociedade — uma vez que o CSEFSA cumpre a atual proposta de ressocializacéo e
vivencia, junto aos seus ressocializandos, 0s mesmos pontos criticos da atual
proposta.

De fato, € preciso perceber também o territério da privacéo de liberdade como
um lugar onde estdo sujeitos sociais, que ali habitam, produzem e vivem, ou seja,
compreender sua dimensdo simbdlica, a partir de suas territorialidades que os
constituem como jovens acautelados e que servem para refletir sobre a privacéo de

liberdade como um processo que de fato ressocialize.

3.2 O ACAUTELAMENTO COMO TERRITORIO SIMBOLICO

Analisar o territorio da privacdo de liberdade e a proposta do acautelamento
como possibilidade de ressocializacdo das juventudes, é considerar a existéncia em
sua dimensado simbolica, marcada pela dominacdo (HAESBAERT, 1997), muitas
vezes, materializada em corpos disciplinados (FOUCAULT, 1979) e em tentativas
penalizantes de caréater politico-pedagdgico.

A dimensao simbolica do acautelamento, em uma esfera individual (LAHIRE,
2004, 2005) é percebida pelas multiterritorialidades construidas pelos sujeitos em
suas relagdes dindmicas de vivéncia (interindividuos e intraindividuos) naquele
territério, pois la os jovens se estabelecem socialmente, seja de formas material ou
imaterial; de forma passiva, submetendo ao controle dos corpos, 0 que os exclui do
acesso de bens e direitos; ou ainda, de forma ativa, mesmo quando, subversivamente,
se colocando como resistentes nas relacbes de poder, atores de luta e de
protagonismos no jogo de estratégias de sobrevivéncia (DEMATTEIS, 2008).

Neste sentido, é necessario conhecer as territorialidades das juventudes
existentes no territério da privacdo de liberdade, diagnosticando suas realidades
vividas e analisando suas reais condi¢cdes de sujeitos de direito, pela esfera individual
— uma vez que ignora-las significa um processo de ressocializa¢cdo nao exitoso.

As discussbes desenvolvidas na sociedade sobre esta dimensao, quase
sempre se pautam pelas paginas policiais de noticiarios, envolta as questbes da
violéncia, que assola e assombra quem ali vive. Alids, a violéncia normalmente
perpassa o contexto anterior ao cumprimento da pena e a vivéncia da experiéncia do

acautelamento, em razédo de disputas similares de poder. Superar este prisma da
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dimensdo simbdlica das medidas de privacdo de liberdade como resultado da
violéncia, com o intuito de compreender as multiterritorialidades existentes, visa, além
da superacdo dos dilemas e da promocdo da paz, com o respeito aos direitos
humanos das juventudes, entender que o jovem pode ser protagonista em seu
processo de ressocializagdo, sinalizando as mudancgas necessarias para si, para 0s
outros, para o Estado e para a sociedade em geral, a partir de suas proprias
experiéncias.

Este é o desafio para compreender a dimenséo simbdlica do acautelamento:
priorizar a participagdo das juventudes privadas de liberdade na elaboracdo e
execucao de politicas publicas em uma “nova concepgao de direitos a essa fase da
vida”. Assim, é possivel ultrapassar uma concepcdo fadada ao insucesso da
ressocializacdo que somente propde “separar a crianga e o adolescentes das elites
do ‘outro’, ndo mais crianga ou adolescente, mas delinquente, perigoso, virtual
ameaca a ordem social” (SPOSITO & CARRANO, 2003, p. 20).

A concepc¢ao simbdlica sobre os jovens acautelados, tidos como “grupos de
jovens delinquentes, excéntricos, ou contestadores, implicando todos, embora de
formas diferentes, em um contraste aos padrbes vigentes” (ABRAMO, 1994, p.8),
marca a histéria da tematizacéo das juventudes no campo sociolégico desde o século
XX.

As territorialidades de delinquéncia, rebeldia e revolta, consideradas no
processo de construcdo histérico-sociolégica das juventudes (visando a
ressocializacao), quando substituidas por novos olhares, oportuniza aos jovens a
condi¢do de sujeitos — ora vitimas da violéncia, ora autores da propria violéncia social
inserida — mas sempre entendendo-os diversos e fruto de contingéncias sociais.
Acauteladas, as diversas juventudes brasileiras sdo marcadas, de forma concreta e
simbdlica por multiterritorialidades singulares.

Andlises quantitativas a partir das relacdes de género, étnico-racias, da classe
social e do espaco vivido, apontam para a compreensao da juventude no geral (entre
acautelados e nao acautelados), como construcdo social, envolta em relagbes de
poder, através de espacos-tempos distintos e sob a légica capitalista hegemonica, o
gue explica o envolvimento com o mundo do trafico e das drogas.

Segundo uma pesquisa do Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada - IPEA
(2015, p. 7), haviam 21,1 milhdes de jovens brasileiros, entre 12 a 18 incompletos, no

ano de 2013, o que significava 11% da populacao.
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Em relacdo ao género, o masculino sobressaia com 51,19% em face dos
48,81% feminino. Na analise étnica, 58,9% eram autodeclarados como negros (pretos
e pardos), 40,4% como brancos e menos de 1% pertencentes a outras etnias —
amarela ou indigena. Em relacdo a localizacdo, mais de 80% viviam em areas
urbanas.

J& sobre a escolarizacao, deste total, um terco dos jovens com 15 a 17 anos
nao havia terminado o ensino fundamental, e apenas 1,32% havia concluido o ensino
meédio. J4 na faixa etaria de 12 a 14 anos, que equivale a idade-série referente aos
ultimos anos do ensino fundamental, 93,3% tinha ensino fundamental incompleto e
apenas 2,47% havia concluido essa fase escolar.

Quando relacionamos as questdes de acesso a escola e ao mundo do trabalho,
os dados apontam (PNAD, 2013; IPEA 2015), num montante de 10,6 milhBes de
jovens entre 15 a 17 anos, que mais de 1,0 milhdo ndo estudavam e nao trabalhavam
(mesmo em atividades laborativas como jovem aprendiz permitidas legalmente); 584,2
mil so trabalhavam e 1,8 milhdes conciliavam estudos e trabalho.

A pesquisa ainda aponta que o0s jovens ndo estudantes e sem trabalho, na
maioria, sao negros (64,87%), mulheres (58%) e pobres, com renda familiar per capta
inferior a um salario minimo (83,5%). J& os jovens que trabalhavam e ndo estudavam,
diferem-se: sdo 70,65% homens. Por fim, aqueles que conciliam trabalho e estudos
eram 60,75% homens; 59,8% negros; destes, 63,03% pobres.

Outra dimenséao simbdlica das juventudes na perspectiva macrossociolégica &
a vitimizag&do populacional. Segundo o Mapa da Violéncia (WAISELFISZ, 2015), a
mortalidade por armas de fogo cresceu 11,7% no Brasil entre os anos 2002 a 2013.
No Sudeste, Minas Gerais foi 0 Estado que teve o aumento mais significativo, em torno
de 54%. Quando analisamos especificamente o0s jovens, o aumento em Minas foi de
1.313 para 2.092 casos. Em Governador Valadares, essa taxa de homicidios de
jovens era de 57 casos em 2002, chegando a 79 casos nos anos de 2011 a 2012 (em
cada ano).

Em todo o Brasil, quando o recorte é a idade e género dos jovens mortos, ha
uma concentracdo nos de 19 anos de idade e os o6bitos por unidades federativas
“atingem a impressionante marca de 62,9 mortes por 100 mil jovens” (idem, 2015, p.
73), além de ser 95% da populacdo jovem vitimada por homicidios, do género

masculino. Em 2012, 22.705 casos de jovens masculinos e 1.161 no género feminino.
(p. 74).
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Em relacdo a etnia, 0s casos quantitativos de homicidio no Brasil apontam um
total de 9.667 pessoas brancas e 27.683 negros em 2012. No mesmo ano, em relagcéo
aos casos especificos de jovens, 5.068 eram brancos e 17.120 negros, 0 que equivale
a 29 oObitos para cada 100 mil jovens negros.

Tratando especificamente das juventudes privadas de liberdade, além dos
dados que apresento na introducdo deste terceiro capitulo, e os acima que se referem
a totalidade da juventude brasileira, tém-se que suas multiterritorialidades sobre etnia,
relacdo entre estudo e trabalho e condicdo socioecondmica apontam para a
necessidade do reconhecimento da constituicao juvenil na qualidade de sujeito social,
que naguele contexto, também se desenvolve na légica da sobrevivéncia social,
sendo o retrato das desigualdades socioeconbmicas, politicas, educacionais e
culturais que as juventudes brasileiras atravessam.

A pesquisa de Silva & Gueresi (2003) aponta que mais de 60% destes jovens
em territérios de privacdo de liberdade séo negros; 51% com auséncias no processo
educativo; 49% que ndo acessaram o mundo do trabalho quando do momento do ato
infracional cometido; além de 66% oriundos de familias em extrema pobreza.*° 5!

Portanto, pesquisas de cunho macrossociolégicas apontam para uma
dimensdo simbdlica que ser jovem, negro e pobre é ndo se perceber em uma
territorialidade (HAESBAERT, 2013) cuja construcéo social e politica é estabelecida
em fendtipos sociais tidos como idearios. Ao ndo se encaixar dentro daquilo que é
‘normal socialmente’, as diferencas que constituem seu modo de ser e estar no
mundo, de |é-lo e d&-lo significado, sdo naturalizadas, inferiorizadas e tratadas como
algo que desvia daquilo que é padrdo (ARROYO, 2010), portanto, estranhas e
passiveis de violéncia silenciada.

Neste contexto, o fenbmeno da violéncia também marca as juventudes (dentro
e fora dos sistemas de privacéo de liberdade) como reflexo da existéncia simbdlica do
poder que demarca estes territdrios de ser jovem. Se a violéncia, por um lado pode

ser silenciada quando vitima os jovens, pobres e negros, por outro, pode ser entendida

50 Vale ressaltar que atos infracionais também sédo cometidos por jovens provenientes de familias ricas,
mas que utilizam de suas condi¢cdes socioecondmicas para a defesa, quase sempre ndo sendo
sentenciados com medidas de privacdo de liberdade — o que ndo ocorre hodiernamente com jovens
pobres e negros que ndo possuem recursos financeiros para defesa.

51 Segundo o MDS - Ministério de Desenvolvimento Social e Combate a Fome (BRASIL, 2015) naquele
ano, eram consideradas beneficiarias de programas socioassistenciais de transferéncia de renda as
familias pobres (com renda mensal por pessoa de R$ 60,01 a R$ 120,00) e extremamente pobres (com
renda mensal por pessoal de até R$ 60,00).
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como a canalizagdo de um descontentar com a dimens&o concreta destes mesmos
jovens, que vivenciam preconceitos e discriminagdes nas relagdes interindividuos.

Nesta ldgica, estes jovens ocupam posi¢cdes sociais excludentes na atual
sociedade, o0 que resulta em uma situacdo socioecondmica que impossibilita a
autonomia, sobretudo financeira; pouca possibilidades de escolhas dentro do que é
socialmente esperado a partir do ingresso no mercado de trabalho formal;
inviabilidade de (novas) perspectivas de vida e de futuro.

A auséncia de projetos de futuro, atreladas a essa patologia da modernidade,
no pensamento de Peralva (2000), faz com que a autoria da violéncia demarque certo
poder dentro de determinadas relacbes sociais, em espacos-tempos concretos,
marcados pelo envolvimento com o mundo do trafico e com o uso de drogas. A autora
afirma que “a revolta dos pobres nao é fruto apenas do ressentimento decorrente da
desigualdade social”’, pelo contrario, “deriva de uma exigéncia de reconhecimento”.
Isto porque a juventude tem a necessidade do “reconhecimento da capacidade
inalienavel de auto-realizacdo individual que lhes é propria, tendo em vista um
horizonte de participacdo, mas também apoiada nos recursos de uma histéria pessoal
(...)” (2000, p. 138).

Nos processos de (tentativas de) homogeneizacao juvenil que dao sentido a
vida, é na dimensé&o simbdlica da violéncia a forma muitas vezes encontrada, mesmo
sendo incorreta, que algumas juventudes vislumbram para alcancar certos
protagonismos sociais. Nas palavras de Oliveira (2001), a violéncia e o delito pela

juventude suburbana sao

(...) respostas ao desprezo ou a indiferenca a que estdo submetidos os
adolescentes moradores do outro lado da cidade e, neste caso, séo
manifestacbes de esperanca, pois mesmo que seja por arrombamento eles
buscam inventar outro espacgo, outras regras de deslocamento de lugar”
(2001, p. 65)

Outra territorialidade macrossociologica que demarca a dimenséao simbdlica do
territdrio da privacdo de liberdade é o recorte de género. Os indices elevados da
masculinidade estdo destacados, uma vez que tal territorialidade estd também
associada a uma necessidade das juventudes em ser visualizada e reconhecida nas
relacdes sociais a partir da forca fisica da masculinidade.

Segundo Marques & Carreteiro (2007), originalizada na Idade Média, a

masculinidade é intrinsecamente relacionada & uma percepcao de virilidade. Aquela
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época, vinculava-se a “imagem do guerreiro medieval”’, defensor da honra e da
coragem, tendo em seus atributos fisicos a fortaleza. Hoje, a virilidade se concretiza
na “expressao mais tangivel da subjetividade” (p. 64).

Assim, esta virilidade como demarcacéo de forca, como um ethos masculino, é
mais uma territorialidade das juventudes, e para sinalizar a luta pela sobrevivéncia
face as dificuldades da vida.

O ethos masculino aqui € entendido como a transformacéo, corporificacdo da
figura masculina como forga fisica, “através de elementos como a dor, o sacrificio e 0
sofrimento que coroam a gloria do vencedor, a0 mesmo tempo em que salvam a hora
do derrotado. O menino, dessa forma, “(...) aprende a ser ativo, mais ou menos
agressivo”, além de “introjetar modelos de masculinidade, através da incorporacéo
dessas caracteristicas (...)". (HITA, 1999, p.380). Ser viril também é ser uma espécie
de herdi, cujas acdes estdo relacionadas com o risco e o0 perigo, e para vivencia-las,
h& o envolvimento com o mundo do trafico e das drogas.

Portanto, a dimenséo simbdlica do territério de privacao de liberdade se da a
partir das multiterritorialidades dos jovens que estéo ali acautelados, em sua maioria,
homens, negros, pobres, com pouca escolaridade e pouco contato com 0 mundo do
trabalho antes da pratica do ato infracional, com vivéncia e envolvimento em contextos
de violéncia no mundo do trafico de entorpecentes e com o uso de drogas.

Sao multiterritorialidades resultantes das vulnerabilidades sociais onde,
segundo Abramovay (2002), ha um ‘“resultado negativo da relacdo entre a
disponibilidade dos recursos materiais ou simbdlicos dos atores, sejam eles individuos
OU grupos, e o0 acesso a estrutura de oportunidades sociais, econdmicas, culturais que
provém do Estado, do mercado e da sociedade” (2002, p. 13).

A analise guantitativa dos resultados das entrevistas com 0s sujeitos da
pesquisa comprovam essas multiterritorialidades macrossocioldgicas de condi¢cbes
juvenis em contexto de vulnerabilidade social®?, o que reforca a dimenséo simbdlica

do territério do acautelamento pesquisado®3:

52 A andlise desses dados encontra-se mais aprofundada no primeiro tépico do capitulo 4.
3 O recorte de género ndo foi realizado uma vez que o Centro Socioeducativo objeto de estudos é
especifico para a ressocializacdo de autores de atos infracionais do género masculino.
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Relacdo com a escola

" = Estudavam
‘\/

= Ndo estudavam

Os dados apontam que 62,5% dos jovens entrevistados estudavam quando do
ato infracional, e que destes, 75% cursavam o ensino fundamental. Todos os outros
37,5% que nédo estudavam, também né&o concluiram o ensino fundamental.

J& em relagdo ao mundo laboral, 62,5% estavam sem trabalho quando da
pratica do ato infracional. Daqueles 37,5% que trabalhavam, lidavam com a atividade
de manutencado de celulares, tatuagens, oficina de carros e em fabricas de racéo

animal.

Relagao com o trabalho

= Trabalhavam = N&o trabalhavam

Em relacdo ao contato com as drogas, expressivos 87,5% afirmaram fazer o

uso de maconha:

Relagdo com o uso de drogas

= Usava = N3do usava

Por fim, sobre a relacdo com o mundo do trafico, 62,5% afirmaram que se

envolveram, vendendo maconha, 6leo e crack.

Relagao com o mundo do trafico

= Sim. Vendia. = Ndo
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N&o obstante os dados possibilitarem o entendimento das dimensdes vividas e
simbdlicas do territério do acautelamento, eles demonstram a compreensao das
relacBes sociais dos autores de atos infracionais, em diversos espacos-tempos, a
partir das vivencias na esfera individual, o que permite conhecer as
multiterritorialidades juvenis existentes antes e durante a privacao de liberdade e as
expectativas de vida, construidas pela experiéncia da ressocializacao.

Para tanto, Lahire (2004), em seu dispositivo metodologico, propde a realizacao
do patriménio individual de disposicbes dos sujeitos de pesquisa. Trata-se da
possibilidade de analisar como 0s entrevistados pensam e agem em multiplos
contextos sociais, a partir das variagdes contextuais dos comportamentos (nesta
pesquisa, pelas matrizes de familia, trabalho, estudos, drogas, contato com o trafico,
relacBes no acautelamento, e expectativas de vida ap0s a privacao de liberdade), sem
descaracteriza-los como sujeitos singulares.

Neste sentido, ndo é que 0s sujeitos da pesquisa sao varios ao mesmo tempo,
mas sim que eles foram colocados diante de disposi¢cOes diversas em contextos da
vida. Tentar homogeneizar as disposi¢cdes individuais em escalas de grupos ou de
instituicdes, como no presente trabalho, a partir da analise de territorialidades das
juventudes privadas de liberdade somente na perspectiva macrossociolégica (sao
homens, negros, pobres, baixa escolaridade e acesso ao mundo do trabalho formal,
vivéncia em contextos de violéncias, a partir do uso de drogas e envolvimento com o
trafico), é desconsiderar uma visdo mais complexa desses individuos, que portam
habitos heterogéneos, e em alguns casos, opostos®,

Tomar a sociologia em escala individual se d4, portanto, num contexto histérico-
empirico, cujo alvo sdo as dimensfes da pluralidade individual, tendo os sujeitos da
pesquisa, com passados socializados, em nivel interindividual. De igual forma, como
este se vé e age no mundo, marca uma pluralidade das disposi¢cdes que todos sé&o
individualmente portadores, na multiplicidade dos contextos de a¢ao e de socializacao

em diferentes classes sociais.

54 Segundo o autor (2005), “(...) quanto mais um individuo tiver sido colocado, simultaneamente ou
sucessivamente, no seio de uma pluralidade de contextos sociais ndo homogéneos, e por vezes mesmo
contraditorios, mais essa experiéncia tera sido vivida de maneira precoce, e mais estaremos a lidar
com um individuo com um patriménio de disposi¢des, de habitos e de capacidades ndo homogéneo,
ndo unificado, variando segundo o contexto social no qual tenha sido levado a evoluir’ (LAHIRE, 2005,
p. 26-27).
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As disposi¢coes em Lahire (2005) podem ser entendidas como os modelos de
crer e agir, implicitos ou explicitos, utilizados pelos sujeitos nos contextos onde ele as
vivencia. As disposi¢cfes seriam justamente as experiéncias da socializacéo vivida,
tudo o que se incorpora neste processo, e que passa, a priori, a orientar o sujeito em
suas acdes subsequentes. Tais experiéncias de socializagdo podem ser mais ou
menos precoces, intensas, regulares e diversificadas, ja que 0s sujeitos incorporam
todo um conjunto de disposi¢cdes, também mais ou menos fortes, duradouras,
transferiveis e coerentes entre si.

Tal categoria ultrapassa a perspectiva macrossociolégica de habitus,
desenvolvida por Bordieu (1983b), que segundo Nobert Elias (1994), diz respeito ao
senso de pertenca a uma classe. Nogueira (2013) argumenta que esta andlise de
habitus € limitada a estudos de grandes categorias coletivas. J& a proposta de “social
individualizado”, de Lahire, comporta investigar o “modo como individuos especificos
vivenciam mudltiplas e, em parte, incoerentes experiéncias sociais, as incorporam, e
as utilizam em suas ac¢des praticas”. Assim, o conceito de habitus cabe somente as
“‘determinadas disposicdes gerais que se mostram recorrentes entre individuos que
compartilham uma mesma posi¢cao social, uma categoria profissional, por exemplo
(...)” (2013, p. 5).

Neste sentido, as disposicbes podem ser de crer ou de agir. Ambas sao
distintas, pois as disposi¢cdes de crencas “sdo mais ou menos fortemente incorporadas
pelos atores individuais”, e “ndao podem ser sistematicamente assimiladas as
disposigdes de agir’ (LAHIRE, 2005, p. 12). Isto ocorre porque ha diferengas entre o
que se acredita e o que se faz. Somos portadores de multiplas disposi¢Bes para agir
e também de crencas (habitos discursivos e mentais). No entanto, muito do que se
cré ndo pode ser verbalizado, uma vez que o que a fala € relacionada com as normas
sociais oriundas de instituicdes (familia, escola, etc.).

Assim, muito das territorialidades das juventudes privadas de liberdade néo séo
expostas, em razdo das relacdes de poder existentes entre os proprios jovens
(vivéncias interindividuos) e em relagdo ao contexto socioeducativo (nas vivéncias
intraindividuos, desde a equipe de atendimento até os legisladores que discutem e
aprovam normas a respeito).

Oportunizar a analise da esfera individual, a partir do reconhecimento do
patriménio individual de disposi¢des, pela perspectiva de Lahire (2004), possibilita a

percepcdo de que muitos viveram, antes do acautelamento, por exemplo, a vida
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imersos “num ambiente ideoldgico-cultural que valoriza os beneficios do consumo”,
vistos como a possibilidade de viver bem. No entanto, € na atuacéo, no contexto onde
atualmente se encontram, que demonstra que tais sujeitos se encontram:
(...) privados de meios econémicos que lhes permitam agir no sentido da sua
crenca, vivendo essas situacdes como uma frustracdo temporaria ou
permanente. Mais fundamental ainda, os actores podem ter interiorizado

normas, valores, ideais..., sem ainda terem podido forjar habitos de acc¢éo
gue lhes permitam atingir o seu ideal. (...) Percebendo-se a partir daquilo que

T ”

ndo sdo, so lhes resta autodesvalorizarem-se (“sou estlpido”, “inculto”, “néo
inteligente”) (LAHIRE, 1993, p. 283).

Portanto, no proximo capitulo, a partir da perspectiva da esfera individual
proposta por Bernard Lahire (1997, 2004, 2005), apresento os patriménios individuais
de disposicdes dos jovens entrevistados. Para tanto, além de expor os principios do
método utilizado, a cada estudo de caso farei uma recapitulacdo dos pontos de
andlise. Ainda, apresento os retornos e avancos diante das variacdes contextuais

(antes, durante e apds o acautelamento).
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Por tanto amor, por tanta emocgéao

A vida me fez assim

Doce ou atroz, manso ou feroz

Eu, cacador de mim

Preso a cancoes

Entregue a paixdes

Que nunca tiveram fim

Vou me encontrar longe do meu lugar
Eu, cacador de mim

Nada a temer

Sendo o correr da luta

Nada a fazer

Senao esquecer o medo

Abrir o peito a forga

Numa procura

Fugir as armadilhas da mata escura

Longe se vai sonhando demais
Mas onde se chega assim

Vou descobrir o que me faz sentir
Eu, cacador de mim

Nada a temer

Sendo o correr da luta

Nada a fazer

Senao esquecer o medo

Abrir o peito a forga

Numa procura

Fugir as armadilhas da mata escura

Vou descobrir o que me faz sentir
Eu, cacador de mim

(Cacador de mim - Milton Nascimento)
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4 DAS VIVENCIAS SOCIAIS QUE MARCAM A CONDICAO
JUVENIL A PARTIR DO ACAUTELAMENTO: NOVAS E
MULTIPLAS TERRITORIALIDADES

Neste capitulo, atendo ao terceiro objetivo especifico do trabalho, ao conhecer
como a condi¢do juvenil dos sujeitos da pesquisa € marcada pelas experiéncias do
acautelamento, a partir da perspectiva da esfera individual proposta por Bernard
Lahire (2004, 2005).

Para tanto, as contribuicbes dos estudos territoriais sdo necessarias para
compreender o acautelamento como um produto histérico e relacional, com
movimentos de duracgéo, sequéncia, cronologia e periodizacao, que envolvem o tempo
€ 0S processos haturais/sociais, onde constituem as condi¢des juvenis marcadas por
novas (e multiplas) territorialidades (DEMATTEIS, 2008; HAESBAERT, 2004, 2010,
2013), em cada singularidade.

Ainda, utilizo a mesma organizacdo metodoldgica realizada por Lahire em seu
livro, Retratos Socioldgicos: disposicdes e variagbes individuais (2004), para
apresentar os resultados da pesquisa: inicio apresentando as exigéncias
metodoldgicas da proposta utilizada, fazendo um paralelo com os momentos da minha
pesquisa. Logo apdés, apresento os patriménios individuais de disposicfes dos oito
jovens acautelados no Centro Socioeducativo, construido através dos relatos de
vivéncias com a grade de entrevista utilizada. A cada sujeito da pesquisa, teco
consideracdes sobre seus dispositivos de crencas e acoes.

Aponto as variagcdes contextuais em um tépico sobre os retornos e avancos,
utilizando as relacfes interindividuais e intraindividuais dos jovens pesquisados:
escola, trabalho, familia, drogas, trafico, relacdes de poder no acautelamento e

expectativas.

4.1 EXIGENCIAS METODOLOGICAS DA PRODUCAO POR DISPOSITIVOS

O dispositivo metodoldégico utilizado, inspirado na proposta de Lahire (2004), foi
constituido ao realizar uma série de entrevistas com a mesma grade de entrevista
sobre a condicéo juvenil dos 10 pesquisados, a partir do recorte espago-tempo feito
pela experiéncia do acautelamento (antes, durante, e expectativas), focando suas

praticas, comportamentos, maneiras de ver, sentir e agir em distintos contextos,
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praticos ou ndo, no intuito de perceber as multiterritorialidades que contribuem para a
constituicdo do ser jovem marcado pela experiéncia do acautelamento.

Assim, entrevistei os dez jovens sobre temas relacionados ao ato infracional
cometido, a relacdo com a familia e suas regras, a escola, ao trabalho, ao mundo da
violéncia (drogas e traficos), ao acautelamento em si (vivéncias com 0s outros jovens,
com a equipe de atendimento, e de maus tratos, a escola, a sexualidade e a rotina no
acautelamento), sobre o sentimento de ser um jovem acautelado, os desejos
imediatos e expectativas de vida pos acautelamento, sobre o futuro profissional e
académico, e como o acautelamento contribui para refletir o futuro.

Em algumas entrevistas fui acompanhado, ora pela orientadora, ora por
professores ou alunos bolsistas de iniciacdo cientifica que integram o projeto JED.
Igualmente, optei por realizar a entrevista sem que eles soubessem quais 0s aportes
tedricos que utilizaria para produzir esta dissertacdo: “Nesta pesquisa, realizo
entrevista com vocé (nome), para conhecer melhor como é a experiéncia de ser jovem
e acautelado, a partir de trés tempos: antes do acautelamento, aqui dentro e em
relacdo ao que vocé pensa sobre o futuro, quando sair daqui”, acrescentando que as
respostas serviriam para pesquisas sobre aquele local (as entrevistas também foram
realizadas dentro do CSESFA). Expliquei que foram escolhidos para participar da
entrevista por meio das oficinas do projeto JED e sobre a contribuigdo significante nos
encontros. Acrescentei também que todos os outros jovens que participaram das
oficinas e que ainda estavam acautelados seriam entrevistados, o que de fato
aconteceu. No proximo tépico, apresento o resultado de oito entrevistas, uma vez que
as duas primeiras serviram de teste da metodologia adotada.

Cabe ressaltar que trago comigo as mesmas impressfes e conclusées que

Lahire aponta ao realizar sua pesquisa na referida obra.

O socidlogo que realiza longas entrevistas é um tipo de confidente, aquele
que desaparece depois de a confidéncia ter sido feita. As vezes isso faz com
gue o socidlogo duvide da confiabilidade das informag8es obtidas (...). No
entanto, ele também pode ser o receptor de palavras as quais mesmo 0s mais
préximos néo tém acesso (2004, p. 33).

Assim, percebo que esse dispositivo metodologico so foi efetivado porque
anteriormente estive imerso “no universo” dos pesquisados. Portanto, concordo com
Lahire (2004), ao afirmar que “se nao houvesse um minimo de confianga, o

pesquisador ndo podia ser um total desconhecido para o pesquisado” (p. 33).
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Igualmente, o dispositivo metodolégico adotado obteve, a priori, seu resultado
esperado, porque o objeto de estudo, pelo préprio projeto de extensdo do JED,
possibilitou conhecer as variacfes intraindividuais e interindividuais existentes no
acautelamento, de forma significativa, bem como as aquisicdes sociologicas
observadas no trabalho, j& na realizagdo das visitas institucionais e dos médulos das
oficinas. No entanto, também coaduno com Lahire (2004), ao afirmar que nao sou “(...)
levado pela busca ilusoria da restituicdo exaustiva ou total dos casos individuais
estudados ‘em toda sua complexidade’™” (2004, p. 35).

Neste sentido, entendo que ao analisar as dimensdes concretas e individuais
dos jovens acautelados, as disposicdes de crer e agir ativas ou silenciadas®® durante
as entrevistas sao condicionadas pelas multiplas diferencas de viver no mundo social,

gue podem ser:

“diferenciacdes sociais ligadas a condicdes de existéncia diferentes, do ponto
do capital econémico e cultural, ligadas a divisdo social e sexual do trabalho,
a autonomia das esferas de atividade e/ou dimens6es da pratica (econémica,
politica, cultural, erética, culinaria, familiar, escolar, profissional, ludica...
vistas a partir de uma teoria dos campos, de uma teoria dos mundos sociais
ou dos universos simbdlicos), ou diferencia¢des sociais ligadas as posicdes
e papéis que cada individuo ocupa nesses diferentes universos, esferas,
dominios e contextos de interacdo”. (LAHIRE, 2004, p. 36).

Assim, a construcao tedrica da grade de entrevista utilizada seguiu as seguintes

exigéncias tedricas da proposta do autor citado:

1) “captar os efeitos causados nos entrevistados pelas grandes matrizes
socializadoras” (LAHIRE, 2014, p. 38): No caso da pesquisa, isto € demonstrado com
a organizacao das relacdes nos espacos-tempos: antes, durante o acautelamento, e

expectativas de futuro;

2) “cada grade nado pretende abranger uma matriz socializadora (uma esfera de
atividade ou um dominio de praticas) diferentes (...) os pesquisados muito se
encerram de vincular esses diversos elementos em suas respostas” (LAHIRE, 2014,

p. 38): isto ocorreu na pesquisa, uma vez que os sujeitos falam em todos os momentos

55 Lahier (2004) utiliza o termo “em vigilia” em sua pesquisa, quando alguma disposigdo analisada é
silenciada, ndo expressa, deliberadamente ou néo, pelo sujeito da pesquisa.
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do acautelamento sobre disposi¢des em relacdo a familia, educacao e trabalho, por

exemplo;

3) “ndo sédo captadas apenas as grandes variacoes intraindividuos de um universo
para o outro, mas as variacfes intra-dominios, em funcdo das propriedades das
situacdes, do lugar ocupado pelo pesquisado nessas situacdes e das propriedades
das pessoas com as quais interage” (LAHIRE, 2014, p. 38): ocorreu ao analisar,
durante o acautelamento, como sao as rotinas, as pessoas da equipe de atendimento
gue gostam e que ndo gostam (e os motivos), sobre a vivéncia da sexualidade naquele

territério e como as oficinas do JED contribuiram para pensar no futuro.

4) “uma parte das perguntas feitas visava a compreender fendmenos de
compartimentacdo estanque ou, ao contrario, de interpenetracdo das esferas de
atividade (familia, trabalho, lazer...), das relacdes de sociabilidade (...), assim como
fenbmenos de concorréncia ou complementaridade entre investimentos sociais (em
termos de energia e tempo dedicados aos diferentes universos sociais)" (LAHIRE,
2014, p. 39): ocorreu com 0 questionamento sobre como o sujeito da pesquisa se
percebia jovem e acautelado, o que ele sentia com a presenca de pessoas do mundo
externo, como € a convivéncia com outros jovens, as regras existentes e como cada
um lidava com o uso de drogas e envolvimento com o mundo do trafico antes da

privacéo da liberdade.

5) “cada grade da entrevista tem um carater mais ou menos biografico” (LAHIRE,
2014, p. 39): a pesquisa € dividida a partir de relagcbes antes, durante e pos

acautelamento, o que possibilitou este carater.

6) “o aspecto diacrénico das variacfes intraindividuais esta parcialmente ligado a
mudancas classicamente estudadas pela sociologia, sobretudo em diferentes
momentos de um ciclo de vida” (LAHIRE, 2014, p. 39): indagar sobre as relacées com
a escola (antes, durante e depois), trabalho (antes e depois), mundo da violéncia —
drogas e trafico (antes) na diviséo feita pela grade de entrevista utilizada, possibilitou

esse aspecto diacrdnico para a pesquisa.
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7) “Uma parte das perguntas visa a estudar algumas disposi¢des precisas, para poder
evidenciar o grau de extensao de sua ativacdo, os contextos de sua aplicacdo e os de
seu eventual estado de vigilia” (LAHIRE, 2014, p. 40): na pesquisa, isto ocorreu, por
exemplo, quando analisado a ocorréncia e autoria do ato infracional, da prética de

atos sexuais no acautelamento e na ocorréncia de maus tratos.

8) “outra parte das perguntas consiste em considerar, por meio de relatos de préticas,
as relagbes dos pesquisados com esta ou aquela situacdo, pessoa, pratica ou
instituicdo. Nesses casos, 0 pesquisado nao tinha o objetivo de saber se 0 pesquisado
aplicava uma determinada disposicdo definida anteriormente, mas o de coletar um
material verbal suficientemente rico para poder reconstruir a posteriori algumas formas
de ver, sentir e agir proprias da pesquisa” (LAHIRE, 2014, p. 41): na pesquisa, a
organizacdo da grade de entrevista possibilitou indagar aos sujeitos suas relacoes
com outras pessoas, algumas praticas antes e depois do acautelamento, com

instituices (familia, escola, etc.) e situa¢des diante do mundo da violéncia.

9) “a grade sociabilidade ocupa um lugar particular no conjunto das grades. Através
da reconstituicdo da natureza dos diversos vinculos ou afinidades, a pluralidade de
gostos ou inclinacdes do pesquisado” (LAHIRE, 2014, p. 41): foi apresentado ao
analisar quais componentes da equipe de atendimento eles mais gostavam e quais

menos gostavam, assim como em relacao aos outros jovens acautelados.

10) “algumas perguntas tentam evidenciar mal-estar, atritos, tensdes, crises (...),
frustracdes passageiras ou duradouras, assim como fatos que permitam reconstruir
disposicdes inibidas, contrariadas ou contraditas por certas propriedades do contexto
(...) ou pelas propriedades das pessoas com as quais 0s pesquisados se relacionam
(...). Da mesma perspectiva foram levantadas diversas questées sobre 0s “sonhos”
(...)” (LAHIRE, 2014, p. 41-42): a pesquisa evidenciou esses momentos ao indagar
sobre os tipos e autorias dos atos infracionais, qual a sensacgéo de té-los cometidos
(ou de serem acusados), bem como os atos indisciplinares, de maus tratos e sexuais
durante o acautelamento. Em relacédo aos sonhos, a grade de entrevistas contempla

esta exigéncia ao indagar sobre as expectativas pds acautelamento.
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11) %(...) a maioria das perguntas e dos comentérios tinham a ver, por um lado, com a
precisdo dos contextos (onde? em que época?), com as pessoas que
desempenharam um papel (com quem?), com a modalidade das préaticas (como
aconteciam?) e por outro, com a variedade dos exemplos dados, das cenas relatadas
(a fim de apreender as eventuais diferencas segundo o contexto)” (LAHIRE, 2014, p.
43): pela grade de entrevista utilizada, isto ocorre todos os momentos e a cada

resposta dada pelos sujeitos entrevistados.

4.2 ESTUDOS DE CASOS

Com os oito casos estudados, para 0s quais segui as exigéncias metodolégicas
da pesquisa por dispositivos de Lahire (2004), ndo pretendo apresentar toda a
identificagéo das vivéncias dos sujeitos. No entanto, assim como na obra que inspira
esta dissertacdo, ao ler as narrativas é possivel perceber como a condi¢éo juvenil &
constituida por suas acfGes (em deslocamentos por territorios vividos distintos) e
dimensdes factuais e subjetivas (pontos de vistas, raciocinios, maneiras de ver, sentir,
julgar... que denotam uma dimensao simbolica de novas e mdltiplas territorialidades)
a partir da Gtica do acautelamento.

Neste sentido, como avisou Lahire (2004), entendo que este trabalho “pode
decepcionar uma parte das expectativas comuns do leitor em busca de histéria de
vida, de biografia (...), assim como do leitor, que procura os trabalhos de ciéncias
sociais mais por seu ‘conteudo’ do que por sua forma”. No entanto, assim como o
autor, espero fazer com o que o leitor atinja “um outro modo de compreensao do
mundo social” (idem), em especial, ao conhecer as territorialidades dessas condigbes
juvenis marcadas pelo acautelamento, em suas multiplas formas e territérios, a partir
de cada um dos pesquisados (2004, p.46).

A sequir, apresento cada relato dos sujeitos da pesquisa, realizando reflexdes
sobre suas disposicfes de crencas e de acdes, diante das propostas por Lahire, nas
paginas 40 e 41 de sua obra (2004).
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BESOURINHO

Na época da entrevista, Besourinho tinha 16 anos. Foi sentenciado em
setembro de 2014 pela pratica do ato infracional analogo ao artigo 157 do Cdédigo
Penal — assalto a mao armada. Ja havia cumprido internacéo provisoéria. Seu contexto
familiar é constituido por um pai de 70 anos, uma mae de 35 e trés irmdos (com 14,
17 e 26 anos), que residem em Governador Valadares. Em sua trajetoria anterior ao
acautelamento, apresentou envolvimento com uso e trafico de drogas, seduzido pelo
dinheiro facil.

Mesmo solicito em participar da entrevista, apresentou o comportamento um
tanto arredio e contraditério em suas ideias durante a aplicacao de toda a grade de
perguntas, sendo necessario, para manter a precisdo do contexto, fazer mais

perguntas a todo momento.

“Eu comprei uma motoca pra mim”

Para entender o envolvimento de Besourinho com o contexto da violéncia,
sobretudo em relacéo ao trafico, foi preciso fazer varias perguntas em decorréncia de
suas curtas respostas. No entanto, durante todo o questionamento sobre esse tipo de
vivéncia intraindividual, Besourinho deixa claro seu envolvimento profundo e
compreensao da logica da negociacao existente: “...) dava demais, dava por dia na
quebrada nos vendia e ganha uns 2000 reais. {S6 vocé vendia e ganha sozinho
20007?}°% N&o, tipo eu vendia s6 pra mim mas tinha que repor. {Como que era? Vocé
comprava de alguém e revendia, era isso?} Vendia, comprava mais barato e vendia
mais caro. Tipo, eu compro por 1.000 real e vendia por 2.000 real, ai 1000 real de
lucro fica pra mim, uai”.

O envolvimento com o trafico representa para Besourinho, num primeiro
momento, a possibilidade de acessao financeira: “Eu tinha uma graninha pela ordem.
Eu vendia e ganhava muito, eu até esqueci... {Mas dava mais que um salario?}
Conseguia demais, uai... Conseguia tirar mais de 1.000 reais por dia”. Num segundo
momento, a possibilidade de ostentagdo, mesmo sabendo que para isso gastaria
rapidamente o que conseguia “...) eu comprei uma motoca pra mim, eu comprei o que
tava precisando, roupas... {Entdo vocé tirava muito dinheiro por més uai?} Tirava, mas

eu gastava facil. O que vinha facil, vai facil”.

56 Para diferenciar a fala na integra do entrevistador da fala dos sujeitos da pesquisa utilizo os simbolos
“{* e “y, além de nao aplicar o recurso italico, utilizado somente na fala do entrevistado.
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No final da entrevista, ao ser perguntado sobre como se via em um futuro
profissional, afirmou que iria procurar um servico e o que achasse de melhor iria
aceitar. Indagado se ao sair e conseguir um servico que lhe proporcionasse um salario
minimo, como lidaria com o fato de receber pouco por més, sendo que no trafico, como
ele mesmo disse, conseguia mais de mil reais por dia, Besourinho foi categérico: “(...)
eu Vou conseguir viver mesmo com um salario minimo, porque eu sei que € risco eu
voltar me envolver com trafico e ir preso. E dinheiro que n&o é bom, que vem facil e
vai facil também. Ganhar o dinheiro suado é melhor”.

A relacéo de disposi¢des de crengas hedonistas de Besourinho se manifestou
a partir das variantes utilitaristas dadas ao seu envolvimento com o mundo do trafico.
De igual forma, a disposicéo de agir se manifestou no aprendizado de modo pratico,
por meio das vivéncias anteriores, entendendo que sua disposi¢cao de agir a revelia

das normas e regras sociais pode leva-lo ao sistema prisional.

“Meu sonho é ser jogador”

Ao ser perguntado sobre o que de interessante vivenciava antes de ser
acautelado, Besourinho remete-se as lembrancas com o futebol na qualidade de uma
disposicdo ao esforco regular e continuo para além do objetivo de se divertir:
“Interessante? (pausa) Ah, eu gostava de jogar bola e peguei e comecei a envolver
com coisa errada e td6 aqui até hoje. Meu sonho é ser jogador, uai”.

A relacéo entre a disposicao de crer, pela variavel sonho versus a disposicao
de acéo pela variavel de rejeicdo as normas ou resisténcia a elas, deu lugar a segunda
opcédo com o envolvimento no uso de drogas e do trafico, no entanto, Besourinho ainda
mantém o verbo no tempo presente, o que aponta uma disposicado objetiva face ao

futuro.

“Tenho que pagar meu ato que cometi”

Besourinho apresenta durante toda a entrevista a consciéncia de que vive no
acautelamento a consequéncia de seus atos. Isto fica claro quando surgiu a pergunta
sobre como é ser jovem e estar preso “Jovem e ta preso? Ah, que podia ta estudando,
podia ta estudando, podia ta preso nao. Muito novo. (...) Isso traz muito desgosto. Mas
n&o posso fazer nada. Tenho que pagar meu ato que cometi. E consequéncia do que

eu inventei”.
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Ao compreender que cometeu um ato infracional e que agora paga por ele,
Besourinho apresenta uma disposicdo de hipocorrecdo: trata-se de varidvel da
disposicéo de acéo, onde relaxa em relacdo ao cumprimento de regras e normas, pois

sabe que errou. Ainda apresenta uma disposi¢ao de aprender de forma pratica.

“Ninguém tem amigo nesse mundo”

As relacdes interindividuais de Besourinho sdo marcadas por desconfiancas.
Segundo ele, ...) amigo eu ndo tenho aqui ndo. Porque ninguém tem amigo nesse
mundo. Aqui e fora, em qualquer lugar que tiver. (...) Tem lugar que eu converso, tenho
conversa sadia. Mas ndo tenho nenhum amigo néo. (...) Nao confio em ninguém. Em
alguns sim, alguns n&o. Nao tenho dificuldade de fazer amizade. Eu aceito as
pessoas, mas na intencédo de maldade eu ndo confio”.

Essa desconfianga e dificuldade de estabelecer amizades, “para se proteger”,
como afirmou, também é estendida a equipe de atendimento: “(...) ndo tem ninguém
que eu ndo gosto. Gostar eu nao gosto de ninguém ndo, mas também nao desgosto.
Todo mundo fala comigo normal. Todo mundo”. Nao obstante, quando diz respeito ao
apoio que recebe de alguns técnicos para resolver seus problemas, ou mesmo a
possibilidade de poder visitar sua familia, ele cita os nomes de duas técnicas da
psicologia.

Besourinho apresenta com este relato uma disposicado de crencas que passa
pela transformacdo-organizacdo do patriménio individual de disposicbes
incorporadas, uma vez que essas crencas sao colocadas em influéncias e forcas

externas e distintas.

“A pessoa so aprende quebrando a cara”

O acautelamento, para Besourinho, serve para refletir sobre a vida. Foi a
oportunidade de, ao “quebrar a cara”, aprender “(...) a ficar mais esperto, a ficar mais
inteligente. Tem como saber antes, mas a pessoa tema e faz errado, uai’. Ele
compreende também as consequéncias que pode sofrer no caso de deixar a privacao
de liberdade e voltar a cometer atos ilegais. Mas como aquele espacgo-tempo de sua
vida é de reflexao, afirmou “(...) eu penso em abandonar essa vida, abandonar eu ja
abandonei (...)".

Besourinho, quando indagado se o fato de ser menor de idade contribuiu para

realizar o ato infracional, demonstra que o acautelamento também possibilita pensar
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até no célculo matematico de uma possivel condenacéo, pelo mesmo ato cometido
no sistema prisional. Para ele, a medida socioeducativa o penaliza mais do que fosse
no sistema prisional: “(...) eu acho que se eu tivesse de maior ja tinha saido da cadeia
h& muito tempo. A pena € menor aqui, mas vocé paga a pena quase toda. Quando a
pessoa tem 18 anos e vai pra cadeia mais pesada assim, o ato é grande, mas vocé
paga pouco do ato. Tipo, 157 la na outra cadeia, vocé leva 5 anos, e cada ano vocé
paga em 2 meses. Tipo vocé paga em 10 meses 0s 5 anos. J4 tinha saido”.

No entanto, afirma que quando for maior de idade e estiver em liberdade, nao
pensa “(...) em voltar em cometer de novo, vou chegar nem a se envolver ndo”. Isto
porque o acautelamento o “(...) ajudou a refletir muito, pensar na minha familia, ajudar
minha familia. Sair daqui e buscar uma igreja”.

A vivéncia religiosa também foi objeto de reflexdo durante o acautelamento.
Trata-se de uma relacao intraindividual prejudicada com o envolvimento no tréfico:
“(...) antes eu ia a igreja quando era bem mais novo, abandonei porque comecei a
mexer com trafico”. No entanto, no acautelamento pode refletir, tanto que pretende no
futuro resgatar essa territorialidade de vida religiosa, também em razdo dos
beneficios: “(...) quando eu sair e ir pra igreja vai ajudar, porque vai trazer coisas boas
para mim e pra minha familia”.

Percebe-se que o acautelamento para Besourinho possibilitou uma disposi¢ao
de acéo e de aprendizagem pratica, no entanto, essas disposi¢cdes na qualidade de
crencas, sdo utilitaristas, para pensar futuras relacbes interindividuais e
intraindividuais (andlise do sistema prisional e resgaste da vida religiosa) que possam
lhe trazer beneficios ou evitar dessabores.

COLEIRO

Coleiro contribui com a realizagédo da entrevista sendo solicito e participativo,
nao fugindo das perguntas apresentadas. Quando da entrevista, tinha 16 anos e ja
estava acautelado hd um ano e meio pela préatica de ato infracional similar ao artigo
157 do Cdédigo Penal, assalto a mao armada. Oriundo de Governador Valadares, ja
tinha sido sentenciado em quatro processos e possui 14 passagens pela policia.
Desde os 12 anos de idade é usuario diario de maconha, mas alega ndo ser
dependente.

Todo esse quadro é reflexo da falta de funcionalidade familiar: quando tinha 7

anos, presenciou seus pais serem assassinados por envolvimento com o trafico de
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drogas; além do um suicidio de um primo, também envolvido com o trafico. Apés o
fato, passou ter um vinculo familiar com uma tia, que o “adotou”. Ainda, em sua

trajetoria escolar, apresenta dificuldades e registros de repeténcia.

“Meu pai e minha mae foram assassinados quando eu tinha 7 anos de
idade”

Coleiro define sua disposicéo de acéo nas vivencias com o trafico de drogas a
partir deste fato, que marca sua historia. Seria em razéo deste fato que, no momento
da realizac&o do ato infracional, estaria topado: “...) eu fui na pilha do pessoal. Nunca
tinha tomado remédio. Eu peguei e tomei remédio e fiquei desnorteado, peguei o
revolver e falei ‘eu vou roubar hoje’. Era clonaceplan 12 mg. Eu peguei e falei que ia
roubar, peguei o revolver e fui roubar os outros, tava garrado com nada. Ai a policia
pegou eu. Eu tinha 16 anos”.

Apés isto, o jovem afirma que também passou a fazer uso de maconha, ato que
pratica ainda hoje “(...) quando eu saio. Ao longo do dia, antes do almoco, depois do
almogo. Quando eu tava la fora eu s6 comia se eu fumasse (...)". O uso da maconha,
no entanto, segundo Coleiro, ndo o influenciou na pratica delituosa: “(...) a maconha
nao influenciava pra roubar. Quem usa maconha é tranquilo. Quem usa maconha fica
tranquilo. Remédio ndo, quem usa remédio faz coisa sem saber, mata 0s outro sem
saber. S6 quando a onda passa ele vé o que ele fez. Maconha o cara ta ciente o que
ele ta fazendo”.

Assim, como lida tranquilamente com o uso de maconha, também relata suas
experiéncias no mundo do trafico. Segundo ele, vende crack para ter uma renda que
sustenta o contexto em que se encontra: “(...) eu vendia droga, ficava na esquina da
minha casa vendendo droga, o dia inteiro. Pegava com meu dinheiro e vendia pra mim
mesmo. Era crack. Sé vendia (...). Crack da dinheiro demais. Dava dinheiro demais.
Tinha vez que eu ia la no morro, pegava 100 grama de 6leo, picava tudo, fazia 300
parada, fazia uns 3000 mil conto, vendia em dois dias, pegava mais e ia vendendo e
nao parava ndo”. Foi neste contexto que suas ocorréncias policiais foram vivenciadas:
“(...) os homens pegava eu, rasgava meu dinheiro, batia em mim a toa. Os policiais
pegava e falava assim “vocé nao trabalha, ndo estuda, s6 anda com dinheiro?”, ai eu
falava nada néo. Eles sabiam que era dinheiro de droga, falar o que?”.

Nesse periodo, Coleiro morava com sua tia, que ele diz respeitar até hoje. No

entanto, essa relacdo nao era marcada por estabelecimento de regras: “(...) minha tia
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néo tinha regras, quando eu saia ela perguntava onde eu tava no mundo e falava “olha
0 que vocé vai fazer” e eu falava “fica de boa”, eu nao tinha essas regras assim n&o,
eu chegava a hora que eu quiser em casa”. A figura da tia, que substituiu o papel de
seus pais, ainda se faz presente em visitas no CSESFA. Essa relacdo € marcada por
afeto “(...) eu sinto uma tristeza (...) porque é triste, porque ela me dava conselhos la
fora pra eu sair dessa vida. Ai eu t6 aqui, e fico pensando... € s0 tristeza. Ainda mais
guando ela sai da visita e eu vou no alojamento e ela vai embora...”

Neste relato, temos algumas disposicdes de crencas e acdes presentes que
marcam as territorialidades da condicao juvenil de Coleiro: a principal é a disposi¢éo
de entrega de si mesmo, perante 0 assassinato de seus pais. A escolha pelo mesmo
envolvimento com o trafico dos pais demonstra uma disposicéo de crenca em vigilia,
como denomina Lahire (2004), onde a passividade em relacdo aos fatos lhe
impossibilitou acbes objetivas de responsabilizacdo de si. A relacdo com as drogas,
no uso da maconha, é uma disposi¢do de crenca que legitima um contexto em que
nasceu, cresceu e vivenciou relacdes interindividuais marcadas por assassinatos e
suicidio. Em relacéo ao trafico, uma disposicao de acdo em ambito privado, pois foi a
escolha que fez para se sustentar no contexto da violéncia, alids, um contexto
naturalizado (Telles, 1996) em sua vida. Por fim, é possivel captar a condicdo de
crenca e de acdo em vinculos interindividuos de respeito e consideracao entre o jovem

e sua tia, que incorpora a figura familiar, mesmo acautelado.

“Tem muitos agentes ai que tem escama de nos”

As relacdes de poder durante o acautelamento demarcam as territorialidades
vividas e simbdlicas da condicdo de ser jovem e acautelado de Coleiro. Ha uma
disposicéo de crenca e de acdo do jovem em vivéncias de luta e oposicdo a alguns
agentes da equipe de atendimento por um lado, e por outro, uma disposi¢éo de crenca
de cumplicidade e parcimbnia com  outros jovens  acautelados.

Coleiro afirma gostar de um agente em especifico, porque “o que ele puder
fazer pra ajudar a gente ele ajuda... o adolescente que for baguncar ele da altos
conselhos para néo baguncar. O que ele puder fazer, se ele puder tirar do alojamento
0 adolescente trinta minutos para ele esfriar a cabega, ele faz”. No entanto, segundo
Coleiro, “tem muitos agentes ai que tem escama de nds. Ter escama é nao gostar da
pessoa, tipo, qualquer motivo ele quer massar vocé pra ficar mais tempo, ainda mais

se ele ficar sabendo que ta perto de sair, ai espera ele da um motivo pra ele fumar o
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adolescente pra ele n&o ir pra casa dele. E muitos assim. Um especifico ndo é bom
nem comentar nao”.

Em razdo disto, Coleiro alega ja ter sofrido maus tratos durante o
acautelamento: “Eu ja sofri maus tratos aqui dentro. Teve um montinho la, todo mundo
baguncou, o agente entrou no alojamento e falou assim “quero sé vocé”. Ele me bateu,
chutou minha cara, jogou no chéo, piso na minha cara, minha bochecha tava raladao.
Na frente dos meninos que tava comigo e dos agentes que tava com ele também. E
ninguém fez nada. (...) isso foi, acho que setembro agora de 2015. (...) ele chegou me
batendo, porque, nés tava baguncando. Botou fogo no chéo, ai quando o fogo tava
acabando, eles iam entrar, eu peguei o colchdo e coloquei na porta pra eles nao entrar
e ele viu. Ele comecou a me bater e eu s6 defendendo, eu fui correr, ele me pegou,
comecou me bater, me chutar na cara”. Perguntado quem foi, respondeu: “O pessoal
da diregdo sabe quem é, prefiro nem falar”. Ressalto que apesar do relato de vivéncia
de maus tratos por parte de alguns agentes socioeducativos, neste trabalho, tal fato
nao pode ser confirmado, pois seria necessario entrevistar todos os atores envolvidos,
razdo pela qual, aponto que a tematica sobre a vivéncia de relacdes de maus tratos
no acautelamento pode ser objeto de outros estudos®’.

Para além disto, as rela¢des de poder na vivéncia das relac¢des interindividuais
no contexto do acautelamento séo percebidas para Coleiro como a oportunidade de
valorizar a liberdade: “(...) tem que dar valor a liberdade, ficar aqui um ano e dez aqui,
nao é facil ficar preso aqui ndo. Vou ficar no minimo 2 anos aqui”’, € como uma
disposicéo de crenca do angulo da legitimidade cultural a partir da religido, que
ressignifica a privacao de liberdade como um livramento divino: “(...) estar aqui mexeu
comigo, porque se eu tivesse 4 fora eu ia ta do mesmo jeito ou até pior, podia ta morto

também. Isso aqui pra muita gente € livramento de Deus”.

“Aqui dentro a gente tem que ficar na pedra mesmo”

Outra multiterritorialidade analisada na entrevista com Coleiro diz respeito a
vivéncia da sexualidade naquele territorio. Tal disposi¢do de acdo, segundo o jovem,
deve ser a de ficar em vigilia: “Aqui dentro ndo tem isso ndo. Aqui dentro a gente tem
gue ficar na pedra mesmo. A ndo ser quando a gente sai. La fora eu tinha uma

peguete. Aqui dentro todo mundo paga sua cadeia de boa”. Assim como nao explica

57 Esse destaque cabe também para as andlises feitas a respeito de maus-tratos no préximo tépico.
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o sentido conotativo de “ficar na pedra”, ndo explica como é “ficar de boa” nas
vivéncias sexuais naquele ambiente.

Provocado a continuar no assunto, quando indago sobre a possibilidade da
relacdo sexual ou afetiva entre os proprios jovens acautelados, Coleiro apresenta uma
disposicao de crenga hedonista, que segundo Lahire (2004) pode se dar dentre varias
formas. Segundo da variante moralista: “(...) caso de menino com menino é viadagem
pra la, meu negocio é s6 mulher mesmo”. Ao ser indagado se ouvia casos, responde:
“(...) eu ouco falar demais da conta. Ai todo mundo fica sabendo. Eu nunca vi
acontecendo nada ndo. Mas tem um viado ai que ninguém gosta dele, maltrata dele.
N&o é todo adolescente que fica mexendo com essa bobeira, porque tem adolescente
gue no mundéao pega mulher, na cadeia ele fica com homem. Nao sei 0 que passa na
mente dele ndo, de cara ficar homem com homem. Aqui quem quer ficar com outro
homem ele paga no alojamento com outro cara, sO ele e mais outro cara, ou mais
dois. S6 os caras que curte”.

O tom um tanto homofébico que marca seu relato, com a utilizacdo do termo
“viado” para se referir a um jovem acautelado que assume publicamente sua
orientacdo afetiva-sexual, continua em seu discurso sobre o outro jovem que ouvia
falar de sua pratica sexual com outros jovens: “(...) esse mesmo, tava noutro bloco,
nao tava dando certo, porque dia de visita é sagrado, tem que respeitar todo mundo,
ai ele foi pra outro bloco 14 pra cima, ndo sei o0 que ta acontecendo la pra cima. Ele
mexia com outro adolescente, dava em cima dele em dia visita, tomava banho com
outro adolescente no dia de visita, ndo pode néo, tem que respeitar’.

A percepcao sobre as multiterritorialidades da diversidade sexual no
acautelamento € uma disposicdo em vigilia. Quando incitada a se manifestar, é tida
como uma afronta a virilidade que, em tese, deve permear aquele territorio. Refere-se
a disposicao de crenca e agao escrita e tensa com as regras e normas (hipercorre¢ao)
versus a possibilidade de relaxamento de tais relacées e nas normas. No maximo, o
discurso heteronormativo e a homofobia dos sujeitos da pesquisa propde que tais
relacdes de vinculo interindividual, no contexto do acautelamento, devem ser como

uma atividade individual, da esfera privada.

“Ndo tive infancia ndao. Minha infancia foi vendendo droga, mog¢o”

Na matriz de perguntas sobre o futuro, Coleiro retorna a infancia ao ser

indagado sobre como a realizacdo das oficinas socioeducativas do projeto JED
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contribuiram para ele pensar sobre o futuro: “(...) quando eu tava la fora ndo pensava
muito ndo porgue eu era nem ai, agora que cai deu pra eu pensatr, eu refleti muito. As
oficinas ajudou. Quem parou e prestou atencao deu pra refletir. Nas oficinas teve muita
coisa de boa. O que mais marcou foi 0 que vocés perguntou como foi nossa infancia.
Por isso que eu peguei aquela caneca, lembrei infancia”.

Ao questionar porque a caneca o remete a infancia, obtive a seguinte resposta:
“Porque néo tive infancia ndo. Minha infancia foi vendendo droga, moco. Eu era
pequeno, meu pai e minha mae morreu, ai eu cresci e minha infancia foi vendido
droga. Eu peguei a caneca e falei que eu gostava de beber sé pra zoar mesmo”.

N&o obstante o relato que naguele momento me tocou, Coleiro faz planos para
sua vida ap6s o término do cumprimento da medida socioeducativa: “(...) a primeira
coisa que eu vou fazer é agradecer a Deus, ir na igreja, e depois vou terminar meus
estudos, minha tia falou pra eu terminar meus estudos, vé se eu arrumo um emprego
bom pra mim, depois que eu tiver de boa, eu penso em ter uma familia, uma esposa,
um filho”.

Remeté-lo ao futuro fez com que as disposi¢cdes oscilassem entre entrega de
si mesmo, para explicar na infancia o envolvimento com a criminalidade e a iniciativa
para pensar suas relagdes interindividuais e intraindividuos no futuro. Esse transito o
marca como um ser jovem cujas territorialidades sdo multiplas em razéo das mdultiplas
vivéncias sociais, em distintos espacos-tempos, todas atravessadas por relacées de

poder e através da luta pela (sobre)vivéncia pessoal.

CORRUPIAO

Corrupido foi sentenciado aos 17 anos por assalto. Apresenta um relato de vida
cujas disposicfes de crencas e acdes mostraram uma convivéncia num contexto de
escassez econOmica, conflitos com a figura do pai e auséncia de uma irma que
falecera em um acidente automobilistico.

Todos esses motivos teriam o levado ao uso de drogas (maconha e cocaina)
aos 12 anos, por revolta, bem como se inserir na criminalidade, influenciado por

amigos.

“A gente perde quase a vida da gente aqui dentro”
O acautelamento para Corrupido tem a conotagédo de perdas: “(...) é ruim

demais, porque a gente perde quase a vida toda da gente preso. Jatem 1 ano e 4 que
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to aqui e eu ndo sei 0 que ja aconteceu nesse mundao nesse 1 ano e 4 que estou
aqui. Perde um monte de coisas. De coisas boas. Esse monte de cantores que vem
ai e a gente pode ir e perde, clube que a gente pode ir e ndo tem como ir porque ta
preso. Muitas coisas, namorada, se quiser ter uma familia mesmo, perde
também...(...)". Neste sentido, o0 acautelamento é uma possibilidade de
ressocializacdo, pois possibilita a reconstrucéo das disposi¢coes de crencgas, uma vez
gue o jovem tem a possiblidade de modificar a forma como vé determinadas maneiras

de viver e agir do passado, com reflexos no presente e no planejar de seu futuro.

“Eu nunca tive as coisas”

Corrupido, pelo seu relato, teve uma historia marcada por auséncias. Dentre as
lembrancas que possui da realizacéo das oficinas, também lembra da atividade onde
0s jovens acautelados tinham que escolher objetos que os lembrassem da infancia e
depois explicar os motivos das escolhas: “(...) tinha muitos brinquedos ali eu nunca
tive ndo, sempre queria ter. Uns dois ou trés s6 que eu tinha, que era ursinho e bola
sé, 0s outros eu nunca tive e era todo pra ter. Foi isso que influenciou ainda mais pra
eu entrar no crime, eu ndo tinha as coisas e sempre queria ter coisas. (...) No dia eu
escolhi... ah, eu ndo lembro nédo, o que foi ndo. O fato de lembrar da infancia marca
muito, por falta disso”

Corrupido associa a sua disposi¢do de agir arredia e tensa com regras ou
normas sociais, indo para o mundo trafico, as auséncias da infancia: “(...) minha
infancia foi muito conturbado, meu pai bebia muito, agredia a gente, tanto que muitas
irmas saiu de casa por causa disso, sO esperou ficar de maior e saiu de casa. Uma
casou, foi morar com o marido dela, casou, foi pra lua de mel, voltando ocorreu o
acidente, ela foi e morreu. A outra ficou adulta, saiu de casa e foi morar com minha
tia”.

No entanto, tem consciéncia que sua disposi¢ao de agir utilizada pela escolha
de entrar no contexto do tréafico foi errada, pois afirma que “(...) na minha familia s6 eu
gue entrei pra essa vida errada. Minha familia toda foi trabalhadeira, pra ter as coisas.
Mas eu nunca tive nada, entrei nesse caminho errado pra ter as coisas”.

Assim, essa disposicao de agir contra as normas, tem também a conotacao
utilitarista, em raz&o de suas escolhas, bem como uma certa disposi¢do de crenca
passiva, ao se entregar para uma esfera de praticas individuais como se nao fosse

responsavel pelas suas escolhas.
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“Ja vi agente dando garrafada na cara de menino ai”’

Assim como o entrevistado anterior, Corrupido expressa verbalmente em seu
relato os dramas das vivéncias interindividuais e intraindividuos entre os acautelados
e 0s agentes socioeducativos. Relata ter sido vitima quando ainda estava no
provisorio: “(...) eles me agrediram ali, muitos agentes, bateram em mim, chutaram,
eu perdi uma metade de dente. Um outro menino que tava atrapalhando o plantdo do
corredor que tava |4, ai ele entrou batendo em todo mundo, eu nédo tinha nada a ver
(...)"

Interessante notar que em todos os momentos onde a tematica das relacdes
de poder que perpassam, de forma concreta e simbdlica aquele territério entre esses
dois grupos, Corrupido sempre 0s contextualiza com a pratica de atos incorretos pelos
préprios jovens acautelados: “(...)Ja vi agente dando garrafada na cara dos meninos,
porque eles tavam baguncando, colocando fogo no colchéo, chutando, ai eles foi e
bateu na cara do menino, colocou algema nas m&os e dar soco na cara dos outros”.

Ele mesmo assume que ja praticou atos indisciplinares e que ja foi flagrado
pelos agentes com uma faca: “(...) eles pegaram eu com faca ai (...) faca € esses
pedacos de ferro, de coluna, que tira de parede. (...) Eu tava sendo ameacado, tinha
um menino que tinha falado que ia me pegar. Eu ndo ia pegar ele ndo. Era pra minha
protecdo mesmo. E rixa do mundao que eu tenho com ele. Ele ja foi até embora (...)”

A relacdo das disposicfes, neste caso, das relac6es de poder que existem no
territério da privacao de liberdade, é, portanto, marcada pela dicotomia o utilitarismo
daqueles agentes socioeducativos que lhes ajudam por algum motivo, e aqueles que
o reprimem em praticas de atos indisciplinares durante o cumprimento da medida. Em

alguma medida, isto também ocorre nas relacdes entre os proprios jovens.

“Né&o gosto de ir na aula”

Corrupidao tem uma disposicdo de agir propria para as praticas esportivas,
proporcionalmente inversa a sua disposi¢do de agir passiva e utilitarista em relagéo
as aulas. Quando indagado sobre a rotina obrigatéria vivenciada no CSESFA, aponta
gue gosta das atividades “...) s6 as da quadra, as melhores que tem é na quadra,
Jjogar bola”. Ja as que nado gosta, é categorico: “ndo tava gostando de ir na aula néo”,
e apresenta seus motivos: “(...) todo dia acordar cedo, mesma rotina, mesmo

professor”. Porém, mantém a pratica de frequentar a escola em uma disposicao de
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agir passiva e de crenca relaxada sob as regras e normas existentes, ao afirmar que
“...) mas tem que ir, porque se nao for tem que ir toma tranca, as mesmas atividades,
mas eu vou”.

Uma questdo que emerge € esta andlise da esfera individual, tendo como
objeto de estudos a relacdo dos jovens com o saber na vivéncia do acautelamento,
podendo compreender quais as disposi¢cdes os faziam estudar antes da medida,
durante o acautelamento e as perspectivas futuras relacionadas com 0s processos

educativos.

“Eu vejo minha vida boa”

Se por um lado Corrupido ndo tem muito apreco pelos estudos, em seu relato
aponta uma perspectiva de vida que passa pelo trabalho. Para isso, suas disposi¢cdes
de crenca passam pela relacdo com pessoas: “(...) eu vejo minha vida boa, porque
minha mae tem uma patroa muito boa, que tem uma empresa, e que falou assim, que
se eu quiser mudar de vida, tem uma vaga la pra mim toda hora, 14 na Empresa A58,
negocio de carro”.

Quando convidado a reorganizar sua relacdo com os estudos, instigado a
pensar em fazer uma graduacao apos a conclusao da Educacédo Bésica, foi também
pelas vivéncias a partir de relagdes com outras pessoas que Corrupido desenvolveu
seu dispositivo de acao: “(...) eu tenho um tio, como pode falar, € bom de vida, é
médico, tem uma roca. Ele mesmo falou que se eu quiser mudar de vida, ele ajuda,
paga a faculdade de mim. Trabalhar de dia e de noite estudo”.

Assim, Corrupido, ao prever sua vida, “(...) meu desejo é arrumar um trabalho,
juntar um dinheiro digno mesmo e comprar uma casa pra minha mée”, ele a faz com
0 uso de disposicles de acdes e de crencas vinculadas as relacfes intraindividuais
do mundo externo, o que aponta a necessidade de se ter estudos da esfera individual
que abordem como essas multiterritorialidades simbdlicas, por contextos de suas

familias, dao significados para essas atribuicdes que lhes sdo inqueridas.

CURIO
Curio é extremamente timido e quase todas as respostas foram somente

afirmativas ou negativas, com excecao dos pontos que ora analiso. Ele foi sentenciado

58 Em razéo do sigilo de identidade do jovem e das instituigdes citadas o nome da empresa foi alterada.
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no final de 2014 por homicidio consumado, tendo o jovem assumido o ato infracional.
Ele percebe tal ato de forma isolada em sua trajetoria, pois ndo tem envolvimento com
drogas e o mundo do trafico. Ocorreu em razdo de uma vinganca que marcou sua
familia, com a tentativa de assassinato de seu pai, que teria ficado internado por
meses, tendo como origem de tudo o0 assassinato anterior de seu irmao. Tais atos
teriam sido cometido pela pessoa que Curié matou.

Ele deseja mudar para a capital mineira assim que sair do acautelamento, como
forma de superar as circunstancias que o levaram a cometer o homicidio. Durante o
acautelamento, n&o apresenta divergéncias nas vivéncias com o0s agentes
socioeducativos, nem com os demais adolescentes, além de ter um desempenho

positivo na escolarizacéo.

“Agora eu sei que as coisas ndo sao resolvidas como eu resolvi”
Curié € seco ao responder sobre o ato cometido, assumindo a autoria. Em
razao disto, o dialogo foi marcado por respostas objetivas, razdo pela qual apresento,

neste caso especifico, os resultados de forma diferente:

Edmarcius: Qual que foi o ato infracional?

Curi6: Homicidio.

Edmarcius: Homicidio né? E foi vocé mesmo?

Curid: Foi.

Edmarcius: Foi né? E como que €, como vocé lida com isso, o fato de ter
cometido homicidio?

Curié: Ah eu, agora eu sei que as coisas nao é resolvidas dessa maneira que
eu resolvi. Tem outras formas de resolver. Eu aprendi isso aqui, que eu tenho
outra forma de resolver esses tipos de coisas.

Edmarcius: A consequéncia que faz vocé pensar nisso né?

Curié: E.

Edmarcius: Entendi. Vocé se arrependeu de ter feito?

Curi6: Arrependi.

Edmarcius: Vocé corre algum risco quando vocé sair daqui?

Curi6: Nao.

Edmarcius: Nao? Entendi. Foi homicidio por causa de qué?

Curié: O cara deu tiro no meu pai, ai ameagou matar eu e meu irmao, ai a
gente matou ele.

Edmarcius: Foi s6 vocé ou seu pai e mais alguém?

Curié: S6 eu.

Depois do dialogo se deslocar para outros assuntos, como as experiéncias com
a escola e trabalho antes do ato infracional, o0 mesmo respondeu nao ter tido

problemas. Retornei ao ato infracional para tentar entender o porqué do jovem que se

encontrava a minha frente ser tdo arredio e de poucas palavras
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Edmarcius: Esse fato ndo foi em razéo de trafico?

Curio: Néao.

Edmarcius: Rixa mesmo néh?

Curio: Por causa que meu pai... 0 cara deu tiro no meu pai. Era problema do
meu irmdo. Meu irm&o morreu ai eles foram e deram tiro no meu pai.
Edmarcius: Entdo foi seu irmdo que morreu que tinha envolvimento com o
trafico?

Curio: Nao, trafico ndo. Esses caras nem sei por que... tem muito tempo que
ele morreu.

Edmarcius: T4, ai eles foram atras do seu pai? Seu pai, tipo, tentou vingar
antes?

Curié: Nao. Pegaram meu pai sem saber de nada, meu pai tinha problema
com eles néo.

Edmarcius: Entendi, queima de arquivo mesmo néh. Ai vocé foi e matou
guem ia matar seu pai?

Curié: E.

Edmarcius: Mas envolvimento com trafico vocé nunca teve?

Curié: Néo.

Assim, pude perceber que o acautelamento de Curié € fruto de uma disposi¢ao
de agir em uma relacdo estritamente tensa com as regras a partir da vivéncia de uma
recusa e rejeicdo ao que foi cometido no contexto familiar. As relacdes familiares
marcam a motivacdo do cometimento do ato infracional. No caso, a autoria do crime
€ exposta em uma disposi¢ao de crenca clara e objetiva que detona sua forma de lidar
com as inimizades — e muito em razao disto, essa sua forma de se portar durante a
entrevista e de auséncia de relatos de atos indisciplinares e/ou de conflitos com outros
jovens.

No entanto, a ressocializacdo de Curié tem servido como uma disposicao de
crenca na perspectiva de refletir as vivencias individuais, onde ele considera
necessario transformar/reorganizar seu patrimonio individual de disposicées, o que é
visto em sua resposta sobre como o0 acautelamento serviu para sua vida: “aprender a

conversar com os outros”

“Eu pensei que nao ia dar em nada”
Em uma das poucas vezes que Curié nao foi monossilabo, foi possivel perceber
que ele tinha clareza de que seu ato Ihe traria como consequéncia uma penalizagcao

menor em razao de sua menoridade a época do homicidio:

Edmarcius: Vocé hoje tem 17 anos quase 18, e ai a minha pergunta € o
seguinte, 14 quando vocé foi cometer o ato, vocé tinha nogdo que era menor
de idade, se desse zebra o maximo que ia acontecer era aqui no centro
socioeducativo. Essa questéo da idade interferiu ou vocé nem pensou nisso?
Curié: Pensei que ndo ia dar em nada.
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Edmarcius: O fato de ser menor de idade na época do ato, de certa forma,
contribui, porque na hora de pensar uma consequéncia, Vocé conseguiu
pensar isso ou vocé nem pensou isso e foi la e fez?

Curio: Pensei, porque eu era de menor, ndo ia dar nada, fui 14 e fiz.
Edmarcius: Entdo hoje vocé tem nocdo que se vocé fizer de novo quando
vocé sair daqui, e tiver maior de idade, vocé vai pro cadeido?

Curid: Légico.

Edmarcius: Vocé tem nocao disso né, e vocé vai pensar duas vezes antes
porque o cadeido é...

Curio: Até 100 vezes.

Edmarcius: Por que?

Curio: Nao consigo pagar cadeia® mais néao.

E perceptivel a disposicdo de agir a partir de uma posicéo objetiva, abrangendo
a responsabilizacéo pela pratica, pois Curié sabia que sua penalizagéo pelo crime de
homicidio seria menor em razéo da sua menoridade na época do ato. Trata-se de uma
guestao delicada, uma vez que as multiterritorialidades da privacao de liberdade, na
condicdo de ser jovem, passam pela problematizacdo de suas responsabilidades.

O cenario macrossociolégico apontado durante toda esta pesquisa e o relato
deste jovem em especifico, apontam para problemas estruturais e politicos na l6gica
do sistema capitalista em vigor. O cenério de jovens, muitos em contextos de violéncia
(uso de drogas, traficos e homicidios), em meu entender, ndo sera alterado
meramente com mudancas legais que tragam a penalizacdo como proposta de
ressocializacao para idades menores que as ja previstas em lei.

Neste sentido, mesmo sendo um critério pensado por alguns autores sobre
seus atos infracionais quando de suas praticas, entendo, ainda sim, ser melhor o
desenvolvimento de uma formacdo mais humana, com uma educacédo critica e de
responsabilidades com o outro, do que a reducdo da menoridade penal, como

ventilado nas midias.

“Achei interessante o amor que a pessoa tem pela coisa que ela faz”

O arredio Curio, durante toda a entrevista demonstrou uma disposicao de
crenga ao citar o que havia lhe marcado com a experiéncia vivenciada na proposta de
extensado do projeto JED. Segundo ele, o relato de histéria de vida proferido por uma
professora do projeto o sensibilizou: a parte que achou mais interessante, denominou

como o “amor” pelo que faz (a professora).

59 “Pagar cadeia” no vocabulario proprio do sistema socioeducativo é ser penalizado com a privacédo de
liberdade.
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Este relato aponta para a necessidade de existir, na esfera individual das
relagdes vivenciadas com jovens autores de atos infracionais, possibilidades de aflorar
a disposicdo de crer por modos praticos de aprendizagem, que passem pela
identificacdo, pelo afeto e pelo exemplo. Em um territério marcado por relacdes de
poder, onde as multiterritorialidades dialogam com perspectivas, sobretudo negativas
das relagbes sociais e humanas, poder toca-lo — ainda que de forma individual — a
ponto de perceber amor na fala do outro e no que o outro faz e fez em sua trajetoria

de vida, sinaliza os caminhos para a relacdo com o saber destes jovens.

GAIVOTA

O acautelamento de Gaivota se deu em razao da pratica de ato infracional por
assalto, sendo sentenciado em 2013. Ele morava com os pais e duas irmas mais
novas, de 05 e 12 anos, tendo envolvimento na venda de maconha, crack e cocaina,
de onde retirava uma renda semanal que ajudava na compra de roupas e nas
despesas em casa — a familia ndo tinha conhecimento de seu envolvimento,
acreditando que Gaivota trabalhava como ajudante de pedreiro.

Durante a entrevista, mostrou-se solicito em responder as perguntas, sem
rodeios ou restricbes. Apontou o envolvimento com o uso de drogas e trafico, sua
visdo negativa sobre aquele territério em que vivia e sua forte disposicao de crer e agir

a partir da vivéncia com a figura materna.

“A primeira vez foi na escola”

Gaivota afirma que seu envolvendo com o uso e venda de drogas se deu na
escola, com os “...) que dizem ser amigos”. Foi no territério escolar que experimentou
as drogas pela primeira vez.

Sua relagdo com as drogas, em especial a maconha, tinha por objetivo “ficar
suave”, pois “ndo tinha horario, era a hora que dava vontade, o dia inteiro (...) eu usava
porque fica tranquilo, fica suave, fica acalmado, € um calmante”. Além disto, ele afirma
que “...) comprava e revendia, (....) maconha e crack, mas crack ndo consumia (...)
numa semana eu tirava uns 1.200”.

Nesta disposicdo de agir por hedonismo, com a relacdo para fins pessoais,
obtendo relaxamento e uma renda, observa-se também que ele apresentou este modo

pratico por imitacdo direta a um tio. Ao ser perguntado se alguém na familia tinha
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envolvimento, ele foi categdrico: “(...) meu tio, vendia drogas (...) ele ja foi preso (...)

mas ja morreu”, confirmando ser em recorréncia das vivéncias no contexto do trafico.

“Nesse lugar é tudo de ruim”

Gaivota afirma, ao ser perguntado sobre como se vé jovem e acautelado, que
as vivéncias interindividuais e intraindividuais naquele territério de privacdo de
liberdade sao todas ruins, pois, apesar de ser jovem, estar “...) acautelado é ruim. T4
privado da liberdade, longe da familia € ruim, porque vocé fica dentro do alojamento,
ser maltratados pelos agentes, e outras coisas, ndo tenho nem como falar. Porque
aqui nesse lugar é tudo de ruim”.

A significacdo que da ao processo de ressocializacdo em que se encontra €
negativa, porque, segundo Gaivota, presencia vivéncias de outros jovens em
contextos que afirma ocorrer praticas de maus tratos pelos agentes socioeducativos.
Novamente, em uma relagéo de poder entre o cumprimento das normas pelos agentes
publicos versus a disposi¢cdo de agir de alguns jovens acautelados que recusam,
rejeitam e colocam resisténcias sobre as normas: “Aqui até hoje ngo sofri maus tratos,
porque ndo dei motivos. Mas acontece. Eles botam pro adolescente fazer uma coisa
e ele vai e ndo faz. Ai eles querem algemar o adolescente e levar pra portaria, a toa.
Quando leva, fica la algemado o dia inteiro. (...) 0 maus tratos é ficar algemado la num
quartinho. Ja vi cena de bater. Ontem mesmo teve uma cena de um agente deu um
sSoco na cara do menino. Porque o menino tava no portao, e ai ele tava chamando ele
pra ir embora, ai ele ndo tava querendo ir ndo, porque nao tinha acabado o tempo
dele ainda nédo, ai ele tava no direito dele, ai 0 agente foi e puxou ele pelo braco, ai
ele deu um ranco assim, ai ele foi e deu um soco na cara do menino a toa”.

Outra disposicéo de agir, porém positiva para Gaivota, € quando recebe a visita
de sua mée. A figura materna é significativa para que o jovem possa ter disposicao de
crer e de agir a partir dos modos escolares-pedagogicos de aprendizagem propostos
pelo sistema de ressocializacdo. A mée esta sempre presente ao filho, o que faz ndo
o deixa esquecer da tristeza de recebe-la naquele territério e pensar em um futuro
diferente: “(...) ah, eu sinto tristeza da minha mée vir nesse lugar aqui me vé, todo final
de semana, ela nunca faltou. Ela vem nos conversa demais, eu falo tipo que quando
eu sair daqui eu vou mudar de vida, vou da orgulho ela, vou cuidar dela e das minhas

irmas. Quando ela vai embora fico querendo ir embora com ela também”.
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“Aqui tem um viado aqui”

Durante a realizacdo das entrevistas, alguns jovens n&do respondiam
diretamente a pergunta da matriz sexualidade no territorio da privacéo de liberdade.
Gaviota foi diferente. Abertamente expds sua homofobia, dando o nome de um jovem
acautelado, que segundo ele, é homoafetivo assumido, inclusive expondo o
tratamento institucional dado as relagdes interindividuais que envolvem os jovens em
territérios de acautelamento: “(...) falar aqui pro cé: tem um ‘viado’ aqui, mais s6 que
ele ndo fica junto com os homem néo. Ele fica separado. Tem um alojamento so pra
ele. Ele tem parceiro néo, ele fica sozinho, parceiro dele foi embora. E o Andorinha”

Tal resposta do jovem levanta algumas problematicas: primeiro, a necessidade
de discutir sobre as multiterritorialidades sexuais da condicdo humana na experiéncia
de privacao de liberdade; segundo, a homofobia institucional (caso a informacédo do
jovem seja verdadeira) ao separar Andorinha® dos demais por ser homoafetivo.
Mesmo se considerassemos o fato de ser um territério de relagbes de poder, que
muitas vezes ficam a flor da pele, separa-lo para sua protecdo, em nada justifica tal
tratamento diferenciado; terceiro, a tematica da vivéncia da sexualidade, sobretudo
para além da légica heteronormativa®!, no sistema de acautelamento de jovens
autores de atos infratores deve ser objeto de outras pesquisas especificas, uma vez
gue envolve categorias como homofobia institucional e interindividuos, questdes de
saude publica e de educacédo na diversidade sexual para todos os atores sociais
envolvidos no contexto de ressocializacao.

Além da dificuldade na disposi¢éo de agir pela convivéncia interindividuos com
o homoafetivo indicado, Gaivota aponta outras dificuldades dos jovens acautelados
possuem para vivenciar suas sexualidades: “(...) € muito dificil, ta sem ter com quem
fazer relacdo sexual € muito dificil pro cara. Quem tem namorada, ndo tem visita
intima. Eu tenho namorada, ndo deixam fazer cadastro, ela nem pode me visitar. Uma
vez fui de indulto na minha casa e vi ela (...)”. As questdes das disposicfes de crer e
agir, na qualidade de ser jovem acautelado, que se relacionam as vivéncias das

sexualidades, necessitam de novos modos escolares-pedagdgicos de aprendizagem

80 Seguindo a I6gica para a ndo-identificacdo dos sujeitos da pesquisa, e daqueles citados por ele,
este caso em especifico, o jovem acautelado € denominado “andorinha”.

61 A terminologia “hetenormatividade” é adotada pelos estudiosos e participantes de movimentos sobre
género e diversidade. Na I6gica de Foucault (1988), a sexualidade é um dispositivo histérico e “que se
materializa pelos discursos sobre o sexo, normatizando-o, estabelecendo o que se é esperado como
‘verdade’ e o que se é ‘errado’, impondo formas e possibilidades patronizadas, sendo, portanto, uma
invencgédo social” (NOVAES, 2016, p. 27).
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no sistema socioeducativo; e ndo realizar isto é negligenciar a sexualidade como um

direito humano das juventudes.

“Quero realizar o sonho da minha mae”

A disposicéo de crer e agir, em Gaivota, se d& de forma téo forte com a figura
materna, que ao tentar reorganizar seu proprio patrimonio individual de disposicdes,
coloca seu projeto de vida, de forma passiva, sob a responsabilidade de sua genitora.
Ao ser perguntado: qual seu projeto para o futuro, respondeu categoricamente:
‘realizar o sonho da minha mée (...). O sonho que querer eu vou realizar, tenho que
perguntar pra ela”.

No entanto, ao coloca-lo em uma for¢ca externa que o convida a uma disposi¢cao
de agir objetiva de lideranga em sua prépria vida, afirma: “(...) eu quero ser um
empresario. Empresa de moveis, porque eu gosto de mexer com méveis, mobiliar
minha casa. Tenho nocao de carpinteiro. J& mexi com isso, colocando fechaduras de

portas”.

“Nada na vida a gente consegue sem estudo”

Gaviota tem certeza de que as disposi¢cOes de agir dos modos escolares-
pedagdgicos de aprendizagem sao essenciais para as relacdes vivenciadas
interindividuais e intraindividuais. Ele afirma, ao pensar o futuro, que deseja continuar
0s estudos, “...) porque sem estudo ndo tem como consegquir nada da vida”.

O dispositivo de crer hedonista, no entanto, se manifesta, pois, apesar de
anteriormente ter afirmado quer ser empresario, quando perguntado qual curso quer
fazer e em qual area quer trabalhar, diz: “(...) eu quero ser dentista, porque € muito

bom, cuidar dos dentes dos outros”.

GUARDA MARINHO

A figura simpatica e falante de Guarda-Marinho, durante a realizacdo da
entrevista, destoa de seu histérico de praticas de atos infracionais. Em 2013, foi
condenado pela primeira vez por tentativa de homicidio. A época tinha 14 anos. Agora
vive seu segundo acautelamento: resultado de um furto, cometido aos 17 anos. Ja
cumpre sua medida socioeducativa hd um ano e trés meses. Antes disto, morava com
uma tia, cinco primas e a avo, em Governador Valadares. Na configuragdo familiar,

afirma que seu irméo vive o0 mesmo dilema, estando encarcerado na Bahia. O pai de
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Guarda-Marinho faleceu ha 5 anos em um acidente de moto, o que também marca

sua trajetoria.

“Eu acho que to nessa vida pelo falecimento do meu pai”

Guarda-Marinho, apesar de simpatico e, vez por outra, soltar frases de efeito,
desenvolve um relato onde une varios pontos para justificar sua disposicao de agir de
forma contréria as normas.

O argumento mais forte apresentado € este: “{(...) eu acho que eu tenho essa
vida por causa do falecimento do meu pai. Se meu pai tivesse aqui até hoje eu néo
tava assim ndo. Porque eu era mais apegado a meu pai. Depois que meu pai faleceu
que comecei. Eu tinha 11 anos”.

ApOs o0 Obito vivido, Guarda-Marinho teria reorganizado seu patrimonio
individual de disposicbes a partir de forcas externas e distintas, porém de forma
hedonista: passou a fumar (“s6 maconha, na hora que eu acordava, na hora que eu
almocgar e de dormir s6. Ndo sei porque usava, era ansiedade”); parou de estudar na
quinta série, e com o dinheiro que recebia trabalhando de forma amadora em uma
oficina de carro, teria comprado o revolver que utilizou em seu segundo ato infracional
penalizado. As multiterritorialidades de Guarda-Marinho passaram por
transformacdes diante das mudancas concretas e simbolicas nos territérios aos quais

convivia ou passou a conviver apés o luto.

“Agora eu tenho nogao de vida”

Ao ativar seus dispositivos de crer e agir, a partir de modos praticos de
aprendizagem, se envolvendo com outros jovens que o0 incentivavam a cometer atos
indisciplinares, quando de sua primeira experiéncia de acautelamento, Guarda-
Marinho hoje consegue perceber mudancas em seu préprio comportamento durante
0 acautelamento, face as relacfes de poder que demarcam as relac¢des interindividuos
concretas e simbolicamente no territorio da privacao de liberdade: “(...)tipo assim, que
na primeira eu era de menor, ai de menor é assim, tudo que o cara fala com ele, ele
guer fazer. Que o mais velho nao vai fazer e ficar preso, ndo. Ele quer mandar o de
menor ir. E hoje ndo. Hoje eu ja penso isso. Eu ndo to envolvido no meio dele, dele
quer que eu sai dando tiro, enchendo o bolso dele de dinheiro e eu vou ficar preso,
igual eu to aqui agora. Agora eu tenho nogao da vida, ninguém manda em mim mais

nao, entrando na minha mente mandando eu fazer as coisas. Eles pra la e eu pra ca
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agora. Eu quero viver minha vida com minha familia, mais nada. Quando eu cometi
eu tinha nocgéo de que eu era de menor e ndo tava garrado com nada ndo. Hoje eu
preocupo”.

Outro motivo que o levou a reorganizar seu patriménio individual de disposicdes
durante o acautelamento, através das vivéncias que Ihe apontou os modos préaticos
de aprendizagens, é a vontade de manter os vinculos familiares: “(...) minha méae disse
que se eu for pra cadeia, ela ndo vai me visitar & ndo. Aqui ela falou que né&o vinha,
mas veio. Mas na cadeia ela disse que nem pisa o pé. Nem ela ta indo visitar meu
irmao. Quem ta indo é minha irmé&”.

Além disto, Guarda-Marinho preocupa-se com as disposi¢cdes de planejamento
familiar, com os custos que a familia tem com seu acautelamento: “(...) ficar preso a
familia da gente gasta demais também. Toda semana tem que comprar sacolada de
biscoito, cinco sabonete, sabdo em po, pra qué isso? Melhor la fora. Se eu tivesse la
fora trabalhando, minha familia ndo tava gastando desse jeito. Agora até isso eu
penso”.

Por fim, ele ainda demonstra sua disposicao de crer e agir a partir de dominios
utilitaristas de sua vivéncia, para aconselhar outros jovens para que nao se envolvam
com as territorialidades vividas e simbdlicas do contexto da violéncia, isto é, das
drogas e do trafico, para que ndo tenham o mesmo destino que ele: “...) esses
meninos que tao la fora tinha que ver o que a gente passa aqui, pra eles tomar juizo
na cabeca deles. Eu acho assim também, eles deviam ver a realidade que a gente ta

passando nesse quadrado aqui, pra eles vé que ndo é bom, pra eles saber”.

“Pras pessoas la fora é bom a gente ta preso aqui”

Guarda-Marinho, durante varios momentos da entrevista, apresenta seu
dispositivo de crer e agir como atividade publica. Apresentou uma percepcao
macrossocioldgica do perfil das juventudes acauteladas como aquelas, anteriormente
apresentadas como rebeldes, delinquentes.

No entanto, a ressocializagdo tem contribuido de certa forma para que neste
reajuste de seu patriménio individual de dispositivos, perceba que € possivel fazer
escolhas diferentes do passado: “(...)pras pessoas que tédo |4 fora é bdo a gente ta
preso aqui. Mas pra nos € ruim. NOs privado da liberdade, porque a mesma rotina todo
dia, ai vocé desacostuma, fica triste, sei la, ansioso querendo sair logo. Tipo, pros

outros la fora a gente é ruim, a maioria, nao € todos ndo, mas tem uns que acha que
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nos sdo um monstro pra eles, uai. N6s ndo € assim ndo. Nao é todo mundo que é

assim ngo. Todo mundo é capaz de mudar uma hora’.

“Eu vou fazer faculdade ainda, oh, ceis vai ver”

Essa transformagéo/reorganizagdo do patriménio individual de dispostos que
Guarda-Marinho passa, tem feito com que ele mude suas vivéncias com os estudos.
No acautelamento, diz ndo encontrar dificuldades na rotina escolar nem com os
agentes socioeducativos e outros acautelados. Ao ser indagado sobre seu maior
desejo a ser realizado assim que deixasse o0 acautelamento, o jovem, dentre outras
possibilidades, respondeu: “(...) procurar um estudo pra mim, num lugar bdo, que eu
vou reforcar e vou ta 14 na faculdade, oh, ceis vai ver, pode aguardar. Oh, lembra meu
nome, se eu mudar minha aparecéncia, ces ndo esquece meu home nao”.

A educacao como dispositivo de agir e de crenca para pensar o futuro, também
esta vinculada a figura materna. Guarda-Marinho encontra nela o motivo para mudar
de vida. E ela quem lhe aponta ‘que mudou de vida’, quando o visita. Outra pessoa a
guem Guarda-Marinho situa sua reorganizacdo em relacdo aos estudos € a figura de
um tio que é engenheiro e que ‘mexe com esse negdécio assim também, tipo de
construir. Ele faz s6 os desenhos e os pedreiros constroi. Ai ele mexe com isso e eu

sou afim de trabalhar com ele assim também (...) quero acompanhar ele”.

“Eu t6 conhecendo Deus”

A entrega de si mesmo para a religiosidade como forma de vida € outro
dispositivo de crenca e acdo que Guarda-Marinho escolheu para a reorganizacao
pessoal de seu patriménio individual de dispositivos. Neste contexto, a religiosidade
ainda pode ser vista como um dispositivo cultural legitimo, utilizado por diversas
pessoas em contextos de fortes pressoes.

No campo privado, Guarda-Marinho afirma: “(...) eu tenho que agradecer a
Deus, a ele porque ta fazendo tudo de bom pra mim agora. Depois que eu conheci
Deus € bom demais, cara. Eu nunca percebi isso ndo. Deus € bom demais. Nunca
percebi um trem tdo bom que ta acontecendo na minha vida como agora. Depois que
eu me entreguei pra Deus minha vida ta mais aliviada, eu sentindo uma pessoa mais
nova. Antes eu era meio assim, hoje nao, eu converso com qualquer pessoa tranquilo,

sem timidez. E bom demais, conhecer Deus. Meu irmio € da igreja e t4 me
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incentivando, to tocando bateria. E bom demais, e eu ndo sabia tocar nada. Nunca

fiquei tdo feliz como agora eu td”.

LARANJINHA

O acautelamento de Laranjinha decorre da pratica de ato infracional analogo
ao crime de latrocinio. Com 17 anos, cumpre medida socioeducativa de privacao de
liberdade ha 1 ano e 8 meses. Morava em Feira de Santana na Bahia com os pais.
Assim que chegou com o pai na cidade de Guanhaes, em Minas Gerais, onde tinha
iniciado suas atividades laborais como técnico de manutencao de celular, resolveu
praticar o ato infracional. Ele afirma néo ter se envolvido com o trafico e que somente
havia experimentado maconha, sem viciar. Durante a entrevista foi solicito,

apresentando respostas sem muito se prolongar.

“Carregar o peso de matar uma pessoa nao é facil nao”

Laranjinha diz que a pratica do ato analogo ao latrocinio ainda lhe pesa e que
“...) as vezes fico meio bolado comigo mesmo, as vezes pesa. Carregar o peso de
matar uma pessoa néao é facil ndo, mas me arrependi”. A possibilidade de rever sua
disposicao objetiva de agir de forma errada, matando alguém para roubar, provoca no
jovem uma inquietacao, pois sabe, por sua disposicao de crencgas, que tal tipo de ato
vai contra toda uma disposicao coletiva e cultural em razdo de seu hedonismo. A
disposicéo de agir para cometer o ato se configura, pelo relato, nesta categoria: “eu
tava, tipo assim, sai da Bahia para trabalhar com meu pai. Ai me deu vontade de
roubar e cometi isso. Era mente vazia, era época da pascoa, feriado, tinha nada para

fazer”.

“Ninguém dorme com o olho do outro aqui ndo”

Por outro lado, Laranjinha vivencia suas relagdes interindividuais naquele
territdrio concreto e simbdlico, que € o acautelamento, de forma intensa, a partir de
marcas do exercicio de poder. Segundo ele, sua dificuldade se da em razao de ser de
fora — 0 que para muitos outros jovens, segundo ele, daria a conotacao de que “fosse
bobo”.

Nesse processo de se reorganizar pela ressocializagéo, a figura materna que
se faz presente uma vez por més, em razéo da distancia de sua cidade de origem,

mexe com disposi¢des espontaneas. O mesmo jovem, que assume tranquilamente a
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autoria da pratica de ato infracional analogo a latrocinio, diz chorar quando vé sua
mae indo embora apos as visitas: “(...) o mais dificil € quando ela vai embora, porque
as vezes choro. Ja tem muito tempo que eu td aqui, mas toda vez no final ela chora,
porque ela ta indo embora e ta me deixando aqui’. Tal relato apenas reforca a
necessidade de outros estudos sobre estas multiterritorialidades familiares, baseado
em perspectivas de esferas individuais, de suas relagdes com outras pessoas e outros
contextos.

No entanto, Laranjinha também apresenta disposicdes de crencas e de agao
tensas em relacdo as regras e normas, rejeitando-as. Segundo ele, ja teria sido
penalizado com 10 medidas disciplinares: “(...) a metade dessas 10 foi briga, umas
duas acharam chuncho e os outros foi chutando latdo da porta. O chuncho é feito de
pilastra, a gente quebra a parede e puxa ferragem. (...) ate hoje ndo consegui usar,
mas nem pretendo ndo. Eu fazia porque na época os outros me perturbava”.

As consequéncias de sua disposi¢cao objetiva de se organizar em préticas de
resisténcia, eram normalmente como “(...) ficar sem atividade, n&o pode ir no refeitorio,
quando tem aula vocé pode ir na aula, mas quando ndo tem vocé pode ficar 30
minutos por dia do lado de fora e entrar de novo no alojamento (...) dependendo da
briga vocé pode tomar 8 dias, dependendo do que acontecer, tem a tranca leve, média
e grave’.

Mas Laranjinha afirma que mudou e “(...) pra falar verdade, ja tem mais de um

ano que nao levo tranco, logo nos primeiros seis meses que fiz isso ai“

“Aqui tem um desgragado de um gay ai”

Laranjinha € outro acautelado que apresenta um discurso marcado para
disposicfes de crencas pautadas em homofobia. A ldgica heteronormativa € tamanha
que ele chega, ao ser perguntado se ocorre praticas sexuais entre jovens no
acautelamento, a responder que “ndo sabe (...) mas se tiver um acoita o outro”.

A forma como sua disposi¢cdo de agir em relagdo as multiterritorialidades que
demarcam a diversidade sexual muda quando fala de Andorinha. Segundo Laranjinha,
o problema deste ultimo é que “ele da as crise dele de gay” e por isso “é melhor nao
ficar perto”. Porém, “(...) se ele fosse isso ai, e ficasse quieto na dele, ndo mexesse
com ninguém tudo bem”, o problema que Laranjinha vé em Andorinha é que %...) ele,

tipo, se solta”.
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Andorinha provoca em alguns jovens acautelados, como visto neste e em
outros relatos, uma inquietagdo em seus patrimonios individuais de disposi¢cdes, pois
mexe com o0 ethos masculino que €, simbolicamente, uma das marcas de
territorialidades daqueles sujeitos. As consideracfes anteriormente feitas sobre a

matriz de sexualidade no acautelamento devem, de fato, ser ratificadas.

“Serviu para tomar vergonha na cara”

Ao ser perguntado sobre qual a importancia do acautelamento para si,
Laranijnha afirma que vivenciar sua condi¢do juvenil no territério da privacdo de
liberdade |lhe possibilita “tomar vergonha na cara”.

Para ele, o fato de ser menor de idade quando da pratica delituosa néo interferiu
em sua decisao: “Eu tinha nog&o de que se eu cometesse 0 ato eu viria para aqui.
Mas eu ndo importava muito ndo, porque se alguém for fazer alguma coisa ele néo
vai olhar isso ndo. Por exemplo, se eu pegar um menino de faca aqui dentro eu vou
pro cadeiao, entao vai depender da minha mente”.

Ciente de que seu ato foi deliberadamente decidido, estar acautelado contribuiu
para, ao reconstruir seu patrimonio individual de dispositivo, considerar a liberdade
“...) boa demais, e tem gente que ndo da valor ndo, como eu mesmo antes de cometer
0 ato ndo tava agarrado com a vida, o que desse era isso mesmo”. A0S poucos,
pareceu-me que de fato o jovem encontra-se com disposicées de crencas e acdes
gue se pautavam pela estrita relacdo com as normas. O cumprimento das normas e
regras agora servem para outro tipo de dispositivo de acao: individuagéo. Ele diz que
agora sabe de seus “limites para nao extrapolar”.

Destaca-se que Laranjinha passou também a ter sua sociabilidade melhor
organizada, a ponto de elogiar a proposta do projeto JED com eles, pois, segundo
Laranjinha, “(...)tem muita pessoa humilde, porque vocés tem tanta coisa pra fazer
nesse mundo e vem aqui dentro sé pra dar uma palestra pra nés, passar uma semana
junto com a gente, porque é dificil uma pessoa lembrar da gente aqui dentro, sem ser
a familia da gente”.

Laranjinha também apresenta disposi¢cdes de crencas e acdes que passaram
a valorizar suas relagdes interindividuais e intraindividuais, ja que sente falta do abraco
paternal: “(...) de certa forma, me ajudou a pensar o futuro e dar valor a familia. Tipo
assim, eu respeitava meu pai e minha mae e ndo sentia assim como sinto hoje. Toda

vez(...)".
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Ressalta-se em Laranjinha o dispositivo de agdo ao aprender por meios
praticos, o que lhe causa preocupacéo, pois ndo quer repetir o destino de boa parte
dos outros jovens que foram acautelados: “(...)Outra coisa € que todos 0s meninos
gue parou aqui, nao todos, mas uns 60%, morreu, que eu escuto falando, um que saiu
daqui um dia desses ta de cadeiras de roda agora, e outros sai daqui e vai pra Paca,
pro cadeiao”.

“Eu tenho claro que se eu ndo mudar vai ser igual”. Laranjinha tem encontrado
na ressocializacao a possibilidade de transformar e organizar seu patrimoénio individual
de dispositivos de crencas e agOes. Para tanto, estdo em efervescéncia as
multiterritorialidades da afetividade e da aprendizagem de normas para dar sentido a

vida concreta e simbolica.

ZAGATEIRO

O acautelamento de Zagateiro, que tem 17 anos, decorre de sentenca judicial
de 2014, pela pratica de ato infracional analogo ao crime de assalto a méo-armada.
No entanto, ele é categ6rico em afirmar que ndo reconhece a autoria do ato, que
atribui a outro jovem que |he é parecido.

Aos 15 anos teria evadido da escola por desinteresse. Tem histérico de
envolvimento com a criminalidade. Durante a entrevista, se diferenciava por repetir as
perguntas antes de respondé-las, dando-me a impressdo que tal mecanismo servia

para uma rapida reflexdo antes de expor suas disposi¢des de crencas e acoes.

“Minha mae morreu e meu pai nao gosta d’eu ndo”

Assim como muitos jovens acautelados entrevistados, Zagateiro tem sua
histéria de vida marcada por auséncias familiares. Sua méde morreu com problemas
renais quando ele ainda era bem novo e seu pai, envolvido com alcoolismo, nao
construiu uma relacdo de aproximacao com o filho: “(...) minha mae morreu e meu pai
nao gosta d’eu ndo. Minha mae morreu deve ter uns 10 anos ja. Eu ndo gosto do meu
pai, cachaceiro, enjoado demais”.

Em razao disto, ele e seus sete irméos foram criados pela avé e por uma tia.
Um, atualmente com 23 anos, encontra-se em uma penitenciaria respondendo pelos

crimes de trafico de drogas e homicidio.
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No entanto, suas vivéncias interindividuais no contexto familiar s&o marcadas
pela disposicdo de agir pelo respeito em consideragdo a sua avd, que em suas
possibilidades tentou crid-los com regras, mesmo na auséncia da mae: “(...) a relacao
com minha voé era bom demais, meus irmaos morava com a gente, familia toda
reunida. Moravam com minha vé era eu e mais trés, tudo homem. (...) Minha vo tinha
responsabilidade com nds, ensinava o que era certo e o que era errado, dava uns
conselhos. (....) Ela ndo garrava com hora de chegar, mas ela ndo gostava. (....) Tinha
regras, e eu obedecia, porque minha vé era de idade ja, e tomava conta de nés, eu
perdi minha mae, e a gente tinha que respeitar.

Apesar de ter convivido com as regras ensinadas pela avd, Zagateiro
apresentou uma disposicéo de crenca e de acao que rejeita a relacdo com as normas,

colocando resisténcias que o levaram para o mundo do trafico e das drogas.

“Gosto até hoje”

Uma disposicéo de crenca e acdo que Zagateiro adquiriu ao rejeitar as regras
gue foram determinadas em sua criacéo foi o contato com as drogas. Abertamente,
ele assume a predilecédo pelo uso de maconha: “(...) eu gosto até hoje, a gente fica
tranquilo”.

Em sua fala a respeito, Zagateiro demonstra saber que seu uso ndo € bom e
gue as pessoas com as quais convivia em seu ciclo familiar ndo gostavam: “(...) eu
saia de canto pra fumar, perto dos outros ndo € bom nao. Dentro de casa minha vo
nao gostava néo, ia pra beira do rio, pegar manga e ficar de boa’.

A ressocializagdo, no entanto, tem contribuido para que Zagateiro reorganize
seu patrimdnio individual de dispositivos, ja que afirma: “(...) quando sair daqui t6

pensando em abandonar esse trem e ficar de boa”.

“A gente vé que a gente tem valor”

O envolvimento com o uso de drogas o levou ao trafico. No entanto, ele ndo
associa seu acautelamento a isto: “(...) ja vendi drogas, mas a prisdo ndo tem nada a
ver (...)". Entre as drogas que vendia, estavam a maconha, o 6leo e o proprio crack.

A disposicédo de crenca e acao utilitarista se manifesta na fala de Zagateiro
sobre seu envolvimento no tréafico, pois, segundo ele, “...) toda hora tem um que usa
e compra e so0 vai enchendo a mao de dinheiro. Tem muitos ai nesse mundo por causa

disso, da mais dinheiro que trabalhar’.
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No entanto, mesmo que o envolvimento com o tréfico lhe possibilitasse acesso
a uma melhoria financeira, o acautelamento tem servido para fazer novas escolhas,
também em raz&o da presenca de uma tia e uma irma em visitas. A disposicao de agir
a partir das relagdes intraindividuais com familiares faz com que Zagateiro fique “....)
muito alegre. Depois que a gente perde a mae da gente, a gente vé o interesse que
as pessoas tem pela gente. A gente vé que a gente tem valor”.

Neste sentido, pensar as multiterritorialidades da condicéo juvenil acautelada
aponta refletir sobre como os lacos familiares podem contribuir para a transformacao
e reorganizagéo de patrimonios individuais de dispositivos durante a experiéncia da
privacéo de liberdade.

“Tem uns professor ruim, tem uns professor bao tambéem”

Se por um lado o acautelamento apresenta certo sucesso no processo de
ressocializacdo de Zagateiro, principalmente, quando o mesmo tem como referéncia
de seus dispositivos de crencas e acfes a sua familia, as relacfes interindividuais
com agentes socioeducativos e professores no CSESFA sédo marcadas por disputas
de poder, que segundo ele, ocorrem em razéo de discriminacao.

Os agentes socioeducativos dos quais Zagateiro gosta, respondem a uma
disposicéo de crenca porque eles “(...) da atencdo pra gente, com coisa que a gente
ndo é uma pessoa discriminada pelo o que aconteceu, eles conversa com a gente
tratando com maior respeito, que ninguém é melhor que ninguém”. Ja aqueles que ele
nao gosta, essa disposicdo se da porque eles “(....) gosta de ficar tirano a gente,
batendo nos outros, achando que é pai, se a gente der mole, pega mesmo. Se der
mole qué muntd em cima, quer canetar a gente, pra gente pegar mais tempo aqui”.

Zagateiro também corrobora os relatos da ocorréncia de maus tratos durante o
acautelamento. Ele afirma que nunca sofreu, mas presencia e aprende em uma
disposicéo de acao a partir de modos de aprendizagem por imitacdo pratica de como
se dao as relacdes de poder naquele territério: “(...) Nunca sofri maus tratos, mas ja
vi. Cuspir, ja vi agente batendo na cara de ladr&o aqui, muitas coisas. Tem
adolescente que da motivo, mas tem adolescente que apanha a toa, e 0s outros viam
oiando e aprendendo”.

Ja a disposicao de crenca e de acao para com os professores no CSESFA é
marcada por relagcdes de vivéncias em disposicOes estéticas: “(...)Na escola tem os

professor ruim e os professor bom. Isso € deles mesmo. S&o ruim de comportamento.
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Tem uns que ndo gostam de ficar perto da gente. Da aula pra gente e sai de cara

fechada”.

“Melhor ta aqui que ta la e ta morto”

Apesar das relacbes de poder que s&o vivenciadas por Zagateiro no
acautelamento, no processo de transformacdo e reorganizagcdo de seu patriménio
individual de dispositivos, percebe-se que o acautelamento o tem levado a reflexbes
sobre a ressocializacao necessaria para reinsercao social.

Mesmo n&o assumindo a culpa pelo ato infracional que cometeu, em momento
algum Zagateiro apresenta uma disposicéo de crencga passiva diante dos fatos. Isso
foi ressignificado, e agora ele lida com o fato de pagar por algo que ndo cometeu da
seguinte forma: “(...) fido que € um livramento de Deus, porque tava nesse mundo
vendendo droga, vocé sabe que nesse mundo tem muita gente querendo fazer algo
mal com vocé e vocé nédo sabe, entdo pra mim é um livramento de Deus, que ele deve
ter algo na minha vida. Melhor que ta aqui do que ta la e ta livre. Mas ficar aqui néo é
bom n&o. To saindo, é s6 um livramento mesmo”.

N&o assumir um dispositivo de agcéo que abranja sua responsabilidade diante
do contexto em que se encontra, no entanto, ndo o impede de pensar sobre o futuro
e como quer que sua vida esteja. Zagateiro afirma que quer: “(...)Ter minha familia,
ter um filho, minha muié, minha prépria casa. Abandonar esse trem de vida errada”.
De imediato ele apresenta a vontade de ter outras oportunidades fora de Governador
Valadares, até para se distanciar do mundo da violéncia em que estava inserido.

Por fim, indagado sobre o que pensa sobre o futuro, em relagéo aos estudos e
profissionalmente, ap6s a experiéncia de visitar o campus da Universidade pelo
projeto de extensao JED, afirmou achar “(...) interessante né, porque néo sabia desse
negocio de dentista, acho interessante” e que agora pensa ser “(...) interessante
mexer com dente, tenho vontade de ser dentista”.

O processo de reorganizacdo do patrimonio individual de disposi¢cdes tem
possibilitado ressignificar muitas territorialidades pessoais (auséncias, contato com as
drogas e o trafico), bem como as disposi¢des de crencas e acdes que surgem e podem

auxilia-lo a planejar o futuro.
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4.3 RETORNOS E AVANCOS

Neste tdpico, inspirado na proposta tedrica-metodologica de Lahire (2004),
apresento os avancos da pesquisa e as possibilidades de retornos®? encontrados
durante a trajetoria da pesquisa que é concluida com o trabalho interpretativo. Além
disto, aponto as matrizes complexas das disposices que utilizo para analisar
possiveis combinacdes e diferencas entre as multiterritorialidades da condicao juvenil
analisada a partir da experiéncia do acautelamento.

Um dos avancos que esta pesquisa apresenta sdo 0s aspectos tedéricos e
metodoldgicos que utilizo, apesar de Lahire (2004) afirmar que percebia ao concluir
sua pesquisa:

“o quanto a separagéo da teoria e da empiria revela-se puramente formal e a
que ponto o ‘problema’ da relagdo teoria/empiria é tipicamente um falso
problema formulado por aqueles que, tendo ficado tempo demais no ‘céu das
ideias’, perguntam-se como poderiam fazer para ‘aterrissar” (2014, p. 313)

Entre outros avancos, ha a “explicitacao dos problemas levantados”, bem como
“conceitos e procedimentos interpretativos empregados”. A possibilidade de apontar
as multiterritorialidades de jovens a partir da experiéncia do acautelamento €, na
realidade, a de explicitar os problemas do que significa ser jovem diante de relagbes
de poder, vivenciadas em distintos espacos-tempos da vida. Por outro lado, escolher
a abordagem tedrica e metodologica de Lahire (2004), que exige um olhar para a
esfera individual destes jovens, trazendo a baila seus relatos, permite ao investigador
uma analise que supera a macica e somente geral producéo sobre as juventudes e 0s
acautelamentos.

O trabalho interpretativo realizado possibilita a reconstrucdo das disposi¢coes
sociais que demarcam este olhar macrossociolégico sobre suas multiterritorialidades,
a partir de “contextos e delimitagdo das areas contextuais de atualizagao e de néo-
atualizacao das disposicoes” (LAHIRE, 2004, p. 313).

No entanto, ao aplicar este principio de especificacdo dos contextos, das
praticas e das relagdes que sao vivenciadas pelos jovens acautelados, percebo ser
possivel (e dificil de se fazer outra coisa) reconstruir as coeréncias disposicionais do

gue possa ser jovem marcado pelo acautelamento.

62 Uma das possibilidades de retorno que Lahire (2004) aponta é o levantamento de novas pesquisas
a partir da analise realizada. Para atender essa necessidade, neste trabalho, durante todo o texto
apontei teméaticas que podem ser objeto de novos estudos.
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Assim, este trabalho possibilita (re)pensar as multiterritorialidades dos sujeitos
da pesquisa em suas singularidades, e ao mesmo tempo, as pluralidades de que
fazem parte, cujas disposi¢cdes se encontram “claramente suspensas ou atenuadas
por imposi¢cdes materiais: econémicas (nao ter mais 0s meios financeiros), temporais
(n&o ter mais tempo) e espaciais (ndo viver mais no mesmo ambiente)”. (LAHIRE,
2004, p. 314).

Matriz sociolégica “relagédo com a familia”

A primeira territorialidade que marca os sujeitos da pesquisa, nesta matriz
sobre as relacdes familiares, é que em apenas 3 casos (37,5%) ndo ha registros de
auséncias fisicas, ou seja, 62,5% tem suas histérias de vida marcadss pela morte de
algum ente familiar: em trés casos, a auséncia fisica da figura materna; em outros trés
casos, paterna; e um caso, a morte de uma irma. Nao obstante, 50% das rela¢gdes
familiares vivenciadas com as figuras dos pais ou seus substitutos (tias, avos),
apontam a existéncia de regras que Ihes eram impostas antes das ocorréncias de atos
infracionais.

J& no acautelamento, as vivéncias com as figuras familiares relatadas como
presentes foram 62,5% maternas; 37,5% paternas; 25% de irméos, e 12,5% de
companheira de relacionamento estabelecido anteriormente a privacao de liberdade.
Quando se pensa em futuro, 50% dos jovens acautelados e entrevistados afirma
querer constituir familia; outros 25% desejam retornar as suas familias; e, 25% fazem
associacdo a figura exclusiva da mae, com o objetivo de viver de forma que Ihe dé

orgulho.
Matriz sociolégica “relagdo com as drogas e o trafico”

Quando se analisa o contato com o uso de drogas, 87,5% dos sujeitos da
pesquisa afirmam que usavam maconha. O Unico adolescente que afirmou nao ter
usado drogas disse que nao o fez porque “nunca gostei disso nao” (Curio).

Ressalta-se que desse total de usuarios de maconha, dois entrevistados
confessam que faziam uso até a época das entrevistas, mas quando em liberdade
provisoria; outros trés afirmaram que o uso da maconha néo interferiu na préatica

delituosa. Os motivos para fazer uso da maconha foram diversos: em quatro casos,
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para ficar tranquilo, um caso para controle de ansiedade e um caso por mera
curiosidade.

Ja sobre as relacdes vivenciadas com o mundo do trafico, 62,5% dos jovens
(5) afirmaram que o faziam e tinham um retorno financeiro alto. Destes, 20% vendiam
s6 maconha (1), outros 20% s6 crack (1), e os outros 60% vendiam maconha e crack
(3).

Quando se pergunta sobre perspectivas de futuro, nenhum dos sujeitos
entrevistados falou sobre esta matriz sociologica. Os aspectos abordados foram

referentes as matrizes de escola, trabalho e familia.

Matriz sociolégica “relagdo com o acautelamento”

Na analise sobre as relacdes que acontecem durante o acautelamento, 87,5%
relatam que gostam de alguns agentes, 62,5% relatam que gostam de algumas
técnicas e apenas 12,5% falaram que gostam de supervisores. Os motivos de
gostarem vao desde aconselhamentos dados (50%), ajuda nos processos para que
tenham beneficios (25%), por brincarem com os jovens (12,5%), ajuda com desenhos
(12,5%) e simplesmente por dar atencao (12,5%).

Quando a pergunta se inverte, 50% afirmaram que ndo tem ninguém que eles
nao gostam. Dos outros 50% que afirmaram ter alguém na equipe de atendimento que
nao gostam, apenas 1 (12,5%) ndo quis citar nomes. Dos que citaram, todos foram
em relacdo a agentes socioeducativos. Os motivos foram: por atrapalhar a saida
(25%), por lembra-los de rixas externas (12,5%) e por discrimina-los pelo ato
infracional que teriam cometidos (12,5%).

Em relacdo a possibilidade de maus tratos: 62,5% afirmaram que ja
presenciaram, apesar de ndo terem sofrido (5 jovens); outros 25% afirmaram nunca
ter sofrido nem presenciado (2 jovens); e apenas 12,5% (1 jovem) afirmou ter sofrido
e também presenciado outros casos. As categorias utilizadas para denominar o que
seriam 0s maus tratos foram, com as respectivas quantidades de citagoes: “bater” (6);

= ”

“dar soco” (5); “colocar algema” (5); “chutar” (2); “cuspir” (1); “jogar no ch&o” (1), “puxar
o braco” (1); “pisar na cara” (1). Dos que afirmaram a existéncia e/ou o fato de terem
sofrido maus tratos, apenas 2 afirmaram que a administracdo do CSESFA tem

conhecimento dos fatos.
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Matriz sociolégica “relagdo com a sexualidade”

A vivéncia da sexualidade no territdrio da privacao de liberdade € marcada pela
pratica da homofobia nos discursos (todos os 8 sujeitos entrevistados referiram-se ao
Andorinha como ‘viado’) e nas praticas (com alojamentos separados, zombaria por
parte dos outros adolescentes e dos proprios agentes, segundo 0s entrevistados).

Sobre a prética sexual dentro do CSESFA, 75% afirmam que ela ocorre, porém,
de forma clandestina, sem conhecimento da instituicdo. 25% afirmaram, inclusive que
a prética é feita sem a entrega de preservativos — 0s mesmos s6 tém acesso quando
possuem a liberdade definitiva ou proviséria (indultos). Ainda, 75% afirmaram que
possuiam vida sexual antes do acautelamento, sendo que 37,5% queixaram-se da

impossibilidade de visita intima.

Matriz sociolégica “relagdo com o trabalho”

Em relacdo ao trabalho, além dos dados anteriormente apresentados (apenas
37,5% dos jovens no mercado de trabalho quando da prética do ato infracional), pode-
se perceber que, ao referir as expectativas de futuro, esta relacdo se faz presente de
forma espontanea nas falas de 50% dos sujeitos da pesquisa.

Quando perguntados especificamente sobre esta matriz em relacdo ao futuro,
62,5% ja apresentam suas expectativas profissionais, sendo: educador fisico (1);
dentista (2); engenheiro (1); policia (1). Entre os outros jovens (37,5%) que ainda n&o
tem bem claras as profissbes que almejavam, dois afirmaram que “pode ser qualquer

atividade” e um quer “primeiro terminar seus estudos”.

Matriz sociolégica “relagdo com a escola”

Em relacdo a matriz sobre as vivéncias escolares, além dos dados
anteriormente apresentados (62,5% estudavam e deste total, 75% né&o concluiram o
ensino fundamental, assim como os que nao estudavam, quando da pratica dos atos
infracionais), a categoria de analise “escola” aparece em 50% das entrevistas sobre a
rotina no periodo do acautelamento. Deste total, 75% (3 jovens) percebem a vivéncia

escolar como uma atividade da rotina que gostam (por aprenderem coisas boas, por
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sair do alojamento e porgque é importante para ser alguém na vida). Apenas um jovem
disse ndo gostar, em razéo dos professores — alguns seriam ruins.

Ja quando pensam no futuro, espontaneamente, trés jovens (37,5%) afirmaram
que pretendem continuar os estudos para melhor condicdo de vida. Ao serem
indagados diretamente sobre estudar apos o cumprimento da medida socioeducativa,
37,5% afirmam que querem primeiro terminar o ensino meédio (3 jovens) e depois
pensar na possibilidade de fazer uma graduacédo. Dos que querem fazer um curso
superior (5 jovens — 62,5%), dois jovens ndo sabem qual curso querem fazer, dois
guerem fazer odontologia e um engenharia.

Portanto, ao dar conta de cada individuo num primeiro momento, agora, em
uma perspectiva macrossociolégica dos sujeitos desta pesquisa, € possivel entender
que as disposicdes de crencas e acbes dos entrevistados sdo bastante sutis e
variadas, além do qué “(...) as vezes, ndo tem nada a ver umas com as outras ou,
mais exatamente, que ndo mantém nenhum vinculo de necessidade logica entre si”
(p. 323)

Tais disposi¢cOes sao distintas pelos graus de heterogeneidade de principios
das socializagbes 0s quais cada um desses sujeitos da pesquisa foram submetidos
em sua historia de vida. O que todos tém em comum, para além dos altos indices de
auséncias familiares, contato com as drogas, vivencias no trafico, de relacdes de
poder com o0s agentes socioeducativos e dificuldades de lidar com a sexualidade
alheia, é, acima de tudo, a configuracdo de seus patrimoénios individuais de
disposi¢cdes homogéneas: todos afirmam que querem uma nova trajetéria de vida.

E neste sentido que Lahire (2004) alerta para que n&o se reduza

“(...) 0 habitus (nos arrazoados tedricos gerais) a uma formula geradora,
somente porque privilegia em seu modelo interpretativo a posicdo social
(ascendente, declinante), em suma, o habitus de classe e de trajet6ria, ao

passo que um grande numero de disposicfes ndo estd ligado as condicbes
de existéncia de classe, nem mesmo a tendéncia da trajetoria” (2004, p. 324).

Assim, na reconstrugdo dos patriménios individuais de dispositivos a partir da
vivéncia do acautelamento, é mister que as disposi¢cdes (multiplas, heterogéneas,
provenientes de diversas naturezas, aspectos ou momentos distintos de socializacao)
possibilitem ao ser jovem compreender-se como um sujeito social e dotado de tais
multiterritorialidades, para que a partir disto possa fazer escolhas conscientes e que

pautem mudancas significativas em sua forma de ser e estar no mundo.
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Trata-se do desafio das ciéncias sociais “trazer a tona a producéo social do
individuo (e concepgbes as vezes ‘individualistas’ que temos disto) e mostrar que o
social ndo se reduz ao coletivo ou ao geral, mas que marca sua presenca nos
aspectos mais singulares de cada individuo” (LAHIRE, 2004, p. 326). Quando isto
ocorre, este sujeito pesquisado tem o protagonismo de sua existéncia, por entender
as teorias socioecondmicas que o cercam e que com elas se relacionam nas diversas
territorialidades de sua constituicdo (apesar de suas singularidades simbolicas e

concretas).
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Todos os dias quando acordo,

N&o tenho mais o tempo que passou
Mas tenho muito tempo:

Temos todo o tempo do mundo.

Todos os dias antes de dormir,
Lembro e esqueco como foi o dia:
"Sempre em frente,

N&o temos tempo a perder".

Nosso suor sagrado

E bem mais belo que esse sangue amargo
E t&o sério

E selvagem.

Veja o sol dessa manha tdo cinza:

A tempestade que chega é da cor dos seus
Olhos castanhos

Entdo me abraca forte

E diz mais uma vez

Que ja estamos distantes de tudo:

Temos nosso proprio tempo.

N&o tenho medo do escuro,

Mas deixe as luzes acesas agora,

O que foi escondido € o que se escondeu,
E o que foi prometido,

Ninguém prometeu.

Nem foi tempo perdido;
Somos tao jovens

(Tempo perdido - Legido Urbana)



126

5 CONSIDERACOES FINAIS

“Foi a vida, muito mais do que o direito, que se tornou o objeto das lutas
politicas, ainda que estas Ultimas se formulem através de afirmacbes de
direito. O ‘direito’ a vida, ao corpo, a saude, a felicidade, a satisfacdo das
necessidades, o ‘direito’, acima de todas as opressdes ou ‘alienagdes’, de
encontrar o que se é e tudo o que se pode ser...”.

(Michel Foucault — 1988)

Nesta pesquisa busquei compreender como a condi¢ao juvenil € marcada pela
experiéncia do acautelamento, no contexto do Centro Socioeducativo S&o Francisco
de Assis em Governador Valadares — MG. Para obter tal resultado, direcionei meu
olhar as novas e multiplas territorialidades que marcam as vidas e singularidades de
oito jovens acautelados, apdés me contarem suas historias de vida, que transformei
nas narrativas desta experiéncia, pelos contextos que mais me marcaram em cada
escuta.

Para tanto, abordei a condicao juvenil na qualidade de uma construcdo social,
a partir dos estudos das juventudes e territoriais: 0 que me permitiu uma analise
macrossociolégica da existéncia do ser jovem e acautelado. Ainda, apliquei nos
resultados das entrevistas a abordagem tedrico-metodoldgica que propde uma esfera
individual, inspirada em Lahire (2004), para conhecer de forma aprofundada como
essas multiterritorialidades marcam os sujeitos desta pesquisa.

Compreendi que as multiterritorialidades séo as possibilidades de ser e estar
no mundo, considerando as explicagcbes das realidades sociais, que sofrem
influéncias de elementos histérico-culturais préprios dos grupos responsaveis por se
apropriar e usufruir de determinados territorios, e por isso, lhes ddo sentimentos,
ideais, anseios: os tornam territorios vividos e simbolicos. Assim, percebi que as
multiterritorialidades dos jovens acautelados decorrem de diversas relacbes
dindmicas vivenciadas entre 0s componentes sociais (economia, cultura, instituicoes,
poder, etc.) e eles, seres vivos e/ou inertes, que I vivem e produzem.

Neste sentido, essa pesquisa permitiu compreender que a condi¢ao juvenil
privada de liberdade € aquela marcada por condicbes de vulnerabilidades sociais e
econdbmicas que, em sua maioria sdo homogénicas: homens, pobres, negros, com
baixo acesso a formacdo escolar e ao mundo do trabalho, além de vivéncias em
contextos préprios da violéncia — permitindo o acesso, uso de drogas e envolvimento

com o trafico.
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No entanto, as formas como cada um dos jovens entrevistados vivenciam a
experiéncia da privagéo de liberdade podem ser diferentes — assim como os reflexos
das relacOes la estabelecidas. Para compreender estas diferencas que formam suas
territorialidades como ativas (de forma autbnoma, como luta e resisténcia, construindo
estratégicas de sobrevivéncia e inclusdo social) ou passivas (com a submisséo e
obediéncia) naquele condi¢do social, utilizei a analise do patriménio individual de
disposicOes de crencas e acdes dos jovens entrevistados, inspirado em Lahire e a sua
proposta de andlise individual. Isto me possibilitou compreender melhor alguns
aspectos das singularidades desses sujeitos: as diferentes relacdes vivenciadas com
as familias, escolas, trabalhos, no acautelamento (com a equipe de atendimento e
outros jovens acautelados), com as sexualidades, as drogas e o trafico.

Ao realizar toda essa construcdo de patriménios individuais de dispositivos,
percebi que de fato os sujeitos da pesquisa correspondem as andlises
macrossocioldgicas feitas pelos estudos das juventudes acauteladas. No entanto,
caminhar entre os territérios (0 meu, na qualidade de pesquisador; o deles, como
entrevistados) me permitiu conhecer novas e multiplas territorialidades destes jovens
que vivem cada qual a sua maneira e em relacbes espacos-tempos distintas (em suas
singularidades).

Aquele momento da vida que os une pela privacdo de liberdade objetivando a
ressocializacao, também os constitui em novos sujeitos, com multiplas territorialidades
nas relacdes que sao estabelecidas por eles. Segundo Lahire (2004), em cada
singularidade h& uma pluralidade de sujeitos, porque cada jovem é constituido de
diversas relacdes interindividuais e intraindividuais, em territérios de dimensdes
concretas e simbdlicas vivenciadas, em diferentes tempos e trajetérias de vidas.

Neste sentido, suas familias, suas escolas, experiéncias com o trabalho, as
drogas e o crime eram diferenciadas a cada jovem, porque também diferentes sdo as
formas de crer e agir em cada um destes contextos. Sensibilizar-se a conhecer como
cada qual pensa e age (ou agia) nestes contextos permite compreender suas
territorialidades.

A perspectiva da esfera individual possibilitou-me também perceber como as
familias, na qualidade de delimitadoras de regras, aqui entendidas como direitos e
deveres, possuem pouca efetividade na constituicdo desses sujeitos. Para além disto,
permitiu-me perceber como as auséncias de figuras familiares podem marcar tanto, e

tdo negativamente, as trajetorias de jovens, que perdidos sem as figuras paternas ou
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as mais quistas, ndo encontram referéncias para se constituirem como sujeitos que
vivem em sociedade e que nela necessitam de dispositivos de crencas e acodes
pautadas por obediéncias as normas e regras sociais. Conhecer estas familias e atuar
pedagogicamente para que possam auxiliar neste processo de ressocializacao pode
contribuir de forma relevante no (re)pensar do sistema socioeducativo.

A pesquisa também me apontou que as vulnerabilidades das juventudes,
sobretudo, sdo de ordem econdmica. As escolhas pelo mundo da violéncia, com o
envolvimento prematuro com drogas e com o crime, explicam o contexto social
vivenciado por estes jovens. Se por um lado, em casa h& auséncias fisicas e
econdmicas, e por outro, ha dificuldades de acesso ao mundo do trabalho, por conta
do potencial para a criminalidade que a visibilidade e o protagonismo juvenil é
canalizado.

Reverter esta logica para que as potencialidades sejam na perspectiva de
constituicdo de sujeitos cidaddos exige aceitar as criticas direcionadas ao sistema
socioeducativo e realinhar a atuacdo socioeducativa que la ocorre, a partir da
oportunizacdo de lugares de fala e atuacao juvenil significante pelos acautelados. O
territorio, de vivido, precisa passar a ser positivamente simbdlico. Se 14 estdo por
terem cometido atos infracionais, que aquela experiéncia seja marcante pelas portas
que se abrem para ser o que se é e para transforma-los positivamente em novos
sujeitos — de direitos e criticos a logica capitalista que até entdo os aprisionou.

Repensar o acautelamento como possibilidade de ressocializacdo do jovem é
outra necessidade que esta pesquisa detectou. E preciso ultrapassar o discurso com
novas e melhores praticas: este territério, como esta, ndo serve para ressocializar
positivamente 0s sujeitos que la se encontram. Como em uma espécie atualizada de
Casa Grande & Senzala®3, as relacbes de poder se materializam pelos recorrentes
maus tratos com publico jovem, pobre e negro que |4 se encontram — no minimo pela
falta de afetividade nos tratos humanos — e pouca intervencgao, de fato relevante para
ressocializar. As multiterritorialidades que ja chegaram marcadas por desencontros
com a humanizacao das relagbes se petrificam na l6gica da mera penalizagdo — com
aplausos de uma parcela da sociedade, para quem repensar O sistema é

desnecessario.

83 Referéncia a obra do sociélogo brasileiro Gilberto Freyre (1933).
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A pesquisa também serviu para aflorar a necessidade de ndo abandonar as
juventudes acauteladas. E possivel mudar. O projeto de extensdo e pesquisa que
sustentaram este trabalho ndo me deixa ter duvidas de que é a educacdo, como
possibilidade de libertacdo, o caminho para mudancas. E as mudancas sao
necessarias, porque, ao me inspirar na reflexdo que abre esse trabalho, tenho que
tais jovens comecaram apenas a se conhecer. Ainda ndo existem por completo: s&o
o intervalo de seus desejos apds o0 acautelamento, mas também séo resultado do que
fizeram com eles até ali. E preciso apontar, no entanto, que também s&o a metade
desse intervalo. Ainda s&o vidas, no plural, em multiplas territorialidades — séo isso,
enfim...

Ressalto ainda que outras pesquisas devem ser realizadas a partir deste
trabalho, abordando a relacédo do acautelamento com as familias dos jovens privados
de liberdade; a vivéncia das sexualidades naquele territério; o olhar dos agentes
socioeducativos sobre as acusacdes de maus-tratos por eles cometidos; a relagéo
com o saber estabelecido pelos jovens acautelados durante o acautelamento, a partir
de suas vivéncias e dos educadores que atuam naquele territorio, dentre outros.

Para além das consideracdes finais (e partindo do principio da esfera individual
adotado na pesquisa e nas musicas que marcaram a trajetoria e as relagdes vividas),
finalizo este trabalho destacando sua dimensdo em meu patrimoénio individual de
dispositivos de crencas e acdes, o transformando e reorganizando.

Creio (e por isso me dispus a agir) que, para além de uma travessia, ou de um
alvard para concluir uma etapa que me constitui, vivenciar esta experiéncia de
apresentar os resultados da pesquisa sobre o territério de privacdo de liberdade, e
neste espaco-tempo (com as dimensdes concretas e simbolicas, através de novos
olhares, novas perspectivas e possibilidades que me foram concedidas ao longo desta
formacao) aponta-me que é a educacdo, em suas relacfes de afetividade, o que me
possibilitou tornar um eterno cacador de mim e de minhas territorialidades, daquilo
gue ja sou e daquilo que ainda creio (sonho) que serei... ndo ha tempo perdido! Que

iISSO seja para todas as juventudes!
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ANEXOS

ANEXO | = TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOCE
ASSESSORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO a e
Programa de Pés-Graduagdo em Gestéo Integrada do Territério Universidade Vale do Rio Doce

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PARTICIPACAO
NOS PROJETOS DE PESQUISAS:

“JUVENTUDE, EDUCACAO E DIREITO: acdo de intervencdo em um centro
socioeducativo”.

A equipe de pesquisa do presente projeto convida o]
Sr.(a): para

participar do projeto supramencionado.

Equipe responsavel:

Prof2 Dr2 Eunice Maria Nazarethe Nonato (Assessora de Pesquisa e Pés-
Graduacgdo da UNIVALE) — (33) 3279-5647.

INFORMACOES AO PARTICIPANTE:

Vocé estd sendo convidado a participar como voluntario de um estudo cientifico,
realizado pelo Programa de Pos-Graduacdo em Gestado Integrada do Territorio. Este
estudo tem por objetivo analisar as representacdes sociais e significados atribuidos a
instituicdes de controle social informal — interagdes constitutivas de projeto de futuro,
a partir dos autores de atos infracionais violentos pelos adolescentes em cumprimento
de medida restritiva de liberdade no Centro de Internacdo de Adolescentes de

Governador Valadares/MG, e que sera desenvolvido pela equipe ja evidenciada
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acima, ou por seus colaboradores, entre os meses dezembro de 2015 a dezembro de
2016.

Vocé foi selecionado para participar de uma pesquisa realizada por professores do
Curso de Direito e Pedagogia da Univale. Vocé podera recusar-se participar ou
mesmo de afastar a qualquer tempo, sem que este fato venha causar qualquer

constrangimento ou penalidade por parte da instituicdo envolvida.

Antes de emitir qualquer consentimento valido acerca da realizacdo da pesquisa, leia
atentamente as explicacdes que informam sobre o procedimento. Para a coleta de
dados sera realizada entrevista individual, com a presenca dos entrevistadores e do
entrevistado e/ou dos pais dos menores de 18 anos ou seu representante legal. A
entrevista serd gravada e posteriormente transcrita. Em ambos os momentos —
entrevista e transcricdo — ndo haverd identificacdo pelo nome, apelido, ou qualquer

outra forma de identificacdo pessoal.

A sua participacdo na pesquisa sera voluntaria, e ndo autorizar4 a percepcao de
nenhum beneficio ou privilégio de qualquer natureza. Durante a realizacdo da
pesquisa |he serdo asseguradas todas as condicfes indispensaveis para o regular
exercicio dos direitos e garantias para preservacao da saude fisica e psiquica. A sua
participacdo podera envolver risco ou desconforto quando versar sobre assunto
relacionado, especificamente, sobre suas atividades e praticas — individuais e
institucionais. Tais riscos quando identificados levaréo os pesquisadores a interromper

a exposicao e a investigacao.

Os dados coletados a partir das entrevistas nédo terdo destinacdo diversa dos fins
cientificos a que se destinam, e ainda seréo alcancadas pela CONFIDENCIALIDADE,
cujo acesso sera permitido apenas aos responsaveis pelo projeto. Os seus dados
pessoais ou qualquer outra forma de identificacdo individual ndo constardo do
contetdo da pesquisa, bem como ndo serdo objeto de divulgagdo publica ou
particular. A equipe de pesquisadores se obriga a ndo revelar sua identidade em
publicacdes resultantes deste estudo, assim como podera interromper, a qualquer
tempo, sua participagdo. Somente os pesquisadores envolvidos neste estudo teréo
acesso a estas informacbes, as quais serdo utilizadas apenas como propositos

cientificos.
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Os resultados desta pesquisa poderdo ser divulgados ulteriormente, nos mais
diversos veiculos de comunica¢do, em eventos académicos — locais, regionais,
nacionais ou mesmo internacionais, periodicos e publicacdes cientificas, a ainda,

perante a comunidade local.

Se apbs a leitura do presente termo ainda houverem davidas a serem esclarecidas,
0s entrevistadores poderao prestar quaisquer esclarecimentos, sem que isto importe
em qualquer forma de constrangimento. Em qualquer fase da elaboracdo da pesquisa,
inclusive apds o0 seu encerramento, a equipe podera ser contatada, pessoal ou

institucionalmente, para prestar quaisquer esclarecimentos.
Declaracao

Depois de lido o presente documento, e esclarecidas as duvidas acerca da minha
participacdo na presente pesquisa, aceito, voluntariamente, em dela participar, pelo

gue assino presente termo, em duas vias.

de 2015.

Assinatura do entrevistado / e Responsavel legal

Assinatura do pesquisador responsavel
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ANEXO Il = GRADE DE ENTREVISTA

DO ANTES - QUEM EU ERA

1 - E seu primeiro acautelamento?

2 - Se ndo, quantas vezes ja aconteceu? Passou por outras instituicdes? Quais?
3 - Se sim, qual a idade em que foi acautelado?

4 - Qual cidade/bairro onde residia?

5 - Com quem morava? Qual configuracao familiar? Na sua casa haviam regras?
Quais?

6 - Estava estudando? Qual grau de escolaridade?

7 - Estava trabalhando? Onde?

8 - Vocé usava drogas? Quais? Quando?

9 - Vocé tinha envolvimento com o tréfico?

10 - H4 algo de interessante em sua vida antes de vocé ser acautelado e que queria
me contar?

DO DURANTE — NO TERRITORIO DA PRIVAQAO DE LIBERDADE

1 - Como é ser jovem e estar acautelado?

2 - Quanto tempo ja permaneceu acautelado?

3 - Quem se faz mais presente durante esse periodo?

4 - Das pessoas que trabalham no Centro Socioeducativo, de quem vocé mais
gosta? E de quem vocé néo gosta? E por qué?

5 - E com os demais adolescentes internados?

6 - Sua familia te visita? Quem? Se sim, 0 que sente quando esta com eles?

7 - J4 se envolveu em algum ato incorreto aqui? Qual? Quantas vezes? Por qué?
8 — O que na rotina interna obrigatoriamente vocé tem que realizar aqui? De qual
atividade vocé mais gosta? Por qué? De qual vocé menos gosta? Por qué?

9 — Como vocé vive sua sexualidade aqui?

10 - Caso exista(m) acautelamento(s) posterior(es): o que mudou do primeiro para
este acautelamento?

11 — De gue serviu 0 acautelamento para vocé?

12 — Ha algo de interessante em sua vida aqui no acautelamento que vocé queria
me contar?

DAS OFICINAS — DO PROJETO UNIVALE PARA O FUTURO

1 — Qual seu maior desejo a ser realizado assim que sair daqui?

2 — Neste momento em que vocé esta prestes a sair do Centro Socioeducativo,
guais sao suas expectativas? Vocé tem algum projeto para o futuro?

3 — As oficinas do grupo da UNIVALE interferiram nas suas expectativas?

4 — De que maneira o cumprimento da medida socioeducativa interfere em suas
escolhas para o futuro?

5 — Pensa em estudar? Se sim, o que? Por qué? Se nao, por qué?

6 — Profissionalmente, deseja ser o qué?)

7 — Ha algo que nao te perguntei e vocé gueria me contar?



