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RESUMO

Esta pesquisa se insere no debate desencadeado no Brasil, na Gltima década, sobre 0 aumento
da jornada escolar diaria para, no minimo, 7 horas de atividades, em uma perspectiva de
Educacdo Integral. Nesse debate, duas questdes emergem nos modos de organizagdo da
escola: uma na qual as atividades escolares se organizam na escola, e outra que prevé uma
maior interlocucdo com os espacos da cidade. O contexto do estudo é a Escola em Tempo
Integral (ETI) de Governador Valadares, implantada, a partir de 2010, com 8 horas de
atividades para todas as criangas e todos os adolescentes. A ETI, desde a sua implantagéo,
adota, nos modos de organizacdo escolar, a ampliacdo do tempo diario no espaco da escola. A
partir do ano de 2015, outras op¢des tém sido propostas, por meio de Projetos Institucionais,
nos quais os estudantes saem da escola para atividades que incluem outros espacos da cidade.
Esta pesquisa se interessa por esse novo modo de organizacdo da ETI, e tem como objetivo
analisar as relagfes que os estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental estabelecem
com os saberes, advindos dos Projetos Institucionais, no contexto da Escola em Tempo
Integral. O referencial tedrico adotado séo os estudos de Bernard Charlot, relativos a relagédo
com o saber, em dialogo com autores do campo dos Estudos Territoriais, e autores do campo
da Educacdo, que tematizam a Educacdo Integral/Tempo Integral. O campo de pesquisa é uma
escola publica municipal, situada em um bairro que recebe criangas e adolescentes de varios
bairros proximos, e os sujeitos sdo estudantes dos dois Ultimos anos do Ensino Fundamental.
No estudo, de natureza qualitativa, foram utilizados, para a coleta de dados, o balanco de
saber, instrumento proposto por Charlot, e entrevistas. A analise dos dados explicitou tensdes
entre o territorio escolar e os territorios educativos, advindas da impregnacdo da ‘“forma
escolar”. As conclusdes do estudo evidenciam que, embora a escola tenha procurado se abrir
para outros espacos educativos, o formato escolar segue através dos passeios, se estende
neles, e neles permanece, mesmo fora dos muros da escola. Sobressaem, nos saberes advindos
dessa experiéncia vivenciada pelos estudantes, as Aprendizagens Intelectuais e Escolares, e
ndo ha uma apropriacdo efetiva, por parte deles, dos territérios educativos. Tais resultados
evidenciam a necessidade de se considerar, nas politicas e praticas de tempo integral, 0s
bairros nos quais os estudantes vivem, como territorios educativos, em fungdo da imbricacéao

territorio/territorialidade.

Palavras Chave: Tempo Integral. Relagcdo com o saber. Territério Escolar. Territério Educativo.



ABSTRACT

This research is inserted in the debate unleashed in Brazil, over the last decade, on increasing
school journey to, at least, 7 hours of activities, in a perspective of Integral Education. In this
debate, two questions emerge in the ways of school organization: one in which school
activities are organized at school, and one that forecasts for greater dialogue with the spaces
of the city. The study context is the Full-time School (ETI) of Governador Valadares,
implemented in 2010, with 8 hours of activities for all children and all adolescents. The ETI,
since its implementation, adopts, in the ways of school organization, the extension of daily
time in the school space. Beginning in 2015, other options have been proposed through
Institutional Projects, in which students leave school for activities that include other areas of
the city. This research is interested in this new form of organization of the ETI, and aims to
analyze the relationships that students of the final years of Elementary School establish with
the knowledges, arising from Institutional Projects in the context of Full-Time School. The
adopted theoretical framework are the studies of Bernard Charlot, on the relation to
knowledge, in dialogue with authors in the field of Territorial Studies, and authors of the
Education field thematizing Integral Education / Full Time. The research field is a public
school, located in a neighborhood that welcomes children and adolescents from several
nearby neighborhoods, and the subjects are students of the last two years of Elementary
School. In the study, of a qualitative nature, were used to collect data, the balance of
knowledge, instrument proposed by Charlot, and interviews. The data analysis explicited
tensions between the school territory and educational territories, derived from the
impregnation of the "school way". The study conclusions demonstrate that, although the
school has sought to open up to other educational spaces, the school format continues by
means of tours, extends itself on them, and remains in them, even outside the school walls.
The Intellectual and School Learnings excel in the knowledges arising from this experience
lived by the students, and there is not, on their part, an effective appropriation of educational
territories. These results show the need to consider, in the full-time policies and practices, the
neighborhoods where students live as educational territories, due to the overlapping territory /

territoriality.

Keywords: Full time. Relation to knowledge. School Territory. Educational Territory.
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INTRODUCAO

A tematica deste estudo intitulado “Escola em Tempo Integral: territorios e saberes” é
a ampliacdo da jornada escolar no Brasil que tem mobilizado o debate nacional em torno da
Educagéo Integral e do tempo Integral.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN/9394/96) dispde sobre
ampliacdo do tempo diario das criancas e dos adolescentes na escola, em seu artigo 34: “a
jornada escolar no ensino fundamental incluird pelo menos quatro horas em sala de aula,
sendo progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na escola.” (BRASIL, 1996).
Nesse mesmo artigo, em seu pardgrafo 2° estabelece: “o ensino fundamental serd ministrado
progressivamente em tempo integral, a critério dos sistemas de ensino.” (BRASIL, 1996).

Essa intencdo apresentada na Lei vai se firmando no pais, entretanto, a passos lentos.
Quase uma década depois, no ano de 2007, o Governo Federal institui o Programa Mais
Educacdo! (PME) cujo objetivo é o de induzir politicas de ampliagio da jornada escolar no
Pais (BRASIL, 2007).

No ano de 2009, para assegurar a ampliacdo do nimero de anos escolares, 0 Governo
sancionou a Emenda Constitucional 59 de 2009 que reza em seu artigo 208 a oferta da
educacdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade
prépria. Essa emenda aumenta 0s anos escolares até entdo em nimero de oito, que passam a
ser nove, tendo assim um ano/horas a mais de tempo escolar. Para os alunos em tempo
integral significa, portanto, mais tempo de escola.

Em 2014 foi publicado o Plano Nacional de Educacdo (PNE), por meio da Lei n°
13.005/14, para o decénio 2015 — 2024 e a meta 06 deste Plano indica a intencionalidade para
a ampliacdo da jornada escolar: “oferecer educagdao em tempo integral em, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e
cinco por cento) dos (as) alunos (as) da educacgdo basica.” (BRASIL, 2014, p.8).

Depreende-se da meta estudada que o objetivo do Estado é atender metade do publico
alvo, ou seja, metade das escolas publicas e para assegurar sua eficacia foram pensadas
estratégias que vao da ampliacdo e reestruturacdo das escolas (estratégias 6.2 e 6.3); garantia

de atendimento as escolas do campo, comunidades indigenas e a criangas com necessidades

10 Programa Mais Educacéo foi instituido Portaria Interministerial n° 17/2007 (BRASIL, 2007) e tem como
proposito fomentar propostas de educacdo integral para criancas, adolescentes e jovens, apoiando o
desenvolvimento de atividades socioeducativas no contraturno escolar. Sobre o PME as publica¢es encontram-
se disponiveis em http://portal.mec.gov.br. Acesso em 13 abr. 2016.


http://portal.mec.gov.br/
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especiais (estratégias 6.7 e 6.8); a articulagdo da escola com a cidade, seu entorno e
patriménio (estratégia 6.4) (BRASIL, 2014).

Ao analisar o Programa Mais Educacédo e a meta do PNE, Souza (2015) problematiza
os dilemas entre a universalizacdo (ampliacdo da jornada escolar para todos) e as nuances da
educacdo integral como um tipo de educacgdo prioritéria, destinada a alguns alunos, o que,
segundo a autora reduz a potencialidade da prépria proposta de educacgdo integral, “que visa a
uma formacdo integral, a multidimensionalidade do sujeito, o acesso a diferentes espagos
culturais, a vivéncia de outras experiéncias culturais, artisticas, desportivas.” (SOUZA, 2015,
p. 4) por alijar parte dos alunos e por oferecer, por vezes, no contra turno escolar, propostas
que ndo dialogam com a escola.

Ainda, segundo Souza (2015), as experiéncias de extensdo da jornada escolar
conforme previsto na LDBEN foram sendo ampliadas no pais, especialmente ap6s o PME. A
autora ressalta que “havia 945.044 estudantes em tempo integral no Ensino Fundamental, no
ano de 2014” estes nimeros chegam a 1.666.011 estudantes, conforme dados divulgados pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) (SOUZA,
2015. p. 19).

Localizadas em estados diferentes, as experiéncias comecaram a ser implementadas
apos 2007, em conformidade com as necessidades locais. Algumas escolas adaptaram seus
curriculos e incluiram atividades recreativas, artisticas, esportivas e de reforco de
aprendizagem, no proprio prédio escolar, outras, no entanto, resolveram sair da escola para
seu entorno, contanto inclusive com a ajuda da comunidade (BRASIL, 2010 a, 2010 b).

E nesse cenario que Governador Valadares direciona, a partir de 2010, a Politica
Municipal de Educacdo para a ampliacdo da jornada escolar instituindo a Escola em Tempo
Integral (ETI), de forma universal nas 51 escolas da rede municipal, portanto, sem a
observancia do “progressivamente ampliada”, conforme prevé a LDB, e antecipando em mais
de 10 anos o cumprimento da meta 06 do PNE, e inclusive, ampliando-a, pois a ETI é
oferecida a todas as criangas e todos os adolescentes matriculados nas escolas.

Sobre o formato escolar, Madureira (2013) ressalta que a ETI é mais do que educacao
integrada (na qual o estudante retorna a escola para realizar atividades no contraturno
escolar), pois “o projeto pedagogico € unico, ndo diferenciando aulas regulares de outras
atividades. Até mesmo o tempo de refeicdo se inclui no projeto educativo.” (MADUREIRA,
2013, p. 14).

No processo de implantacdo da ETI a ampliacdo do tempo diario significou a

possibilidade de incorporacdo de 05 atividades “diferenciadas”, além das tradicionais
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disciplinas escolares, incluindo atividades de recreacdo, lazer, esporte, artes, entre outras,
oportunizadas pelo PME:

Nas 40 horas de atividades semanais, em tempo modular de 50 minutos, distribuia-
se aulas das disciplinas e 05 atividades do Mais Educacdo, ministradas por
monitores, ou professores, definidas ano a ano, conforme orientagdes do PME.
Neste primeiro momento foram vivenciadas 05 atividades por escola (cidade e
campo) selecionadas no repertério das atividades disponibilizadas pelo PME, tais
como: atividades de recreacdo e lazer, judd, praticas circenses, danca, letramento,
jornal escolar, radio escola, ginastica ritmica, futsal, voleibol, karaté, pintura,
percussao, taekwondo, ténis de mesa, ténis de campo, xadrez, basquete, teatrol...]
(OLIVEIRA; SOUZA, 2014, p. 52- 53).

A ETI apresentou como diferencial para a sua proposta a organizacao do curriculo por
Eixos Tematicos que trazem na sua concep¢do um novo conceito de curriculo, no qual as
disciplinas encontram-se articuladas em uma perspectiva multidisciplinar. A Secretaria
Municipal de Educacdo (SMED) optou pela organizacéo de trés eixos, cada um abrigando um
“tema amplo originario de uma situagdo-problema” vinculado & prioridade do projeto da ETI
(GOVERNADOR VALADARES, SMED, 2009).

Garantiu-se também a continuidade da organizacdo por ciclos de desenvolvimento
humano, tal jA adotada na rede municipal, denominados: Ciclo da Infancia (CI) que
compreende a faixa etaria de 06 aos 08 anos; Ciclo da Pré-adolescéncia (CPA) de 09 a 11
anos e o Ciclo da Adolescéncia (CA) de 12 a 14 anos (GOVERNADOR VALADARES,
SMED, 2009).

A proposta curricular da ETI foi organizada em 04 cadernos tematicos:

O caderno de numero um faz uma apresentacdo geral da proposta da Educacdo
Integral que se deseja programar em Governador Valadares. Caracteriza e justifica a Escola
em Tempo Integral e afirma que o projeto tem como prioridade “o fortalecimento da
identidade local para o desenvolvimento sustentavel” (GOVERNADOR VALADARES,
SMED, 2009, p. 13).

A educacdo de tempo integral propfe uma estreita articulacdo curricular que procura
contemplar o conhecimento de maneira mais abrangente, global e, portanto, integral.
Visa garantir aos valadarenses um espaco que promova a identidade cultural e o
desenvolvimento sustentavel da cidade; um ambiente que, aoc ampliar o tempo,
amplie também as oportunidades de aprendizagem para todos, diminuindo as
diferencas e assim alterando a realidade que hoje Governador Valadares vivencia

(GOVERNADOR VALADARES, SMED, 2009, p. 13, grifos nossos).

Nesse caderno é possivel observar uma consonancia entre a educagéo integral e uma

perspectiva mais aberta da escola para a comunidade. Embora o texto ndo mencione a saida
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do espago escolar, refere-se a promocdo da identidade cultural e ao desenvolvimento
sustentavel da cidade, o que permite uma leitura de que o tempo pode ser um diferencial que
colabora na quebra da fronteira escolar, indo ao encontro da cidade, local de apropriacao e de
vivéncias multiculturais, conforme argumentos desenvolvidos sobre a ampliacdo da jornada

escolar? em um maior dialogo com a cidade.

Por essa razdo, um dos desafios da cidade educadora é o de promover o equilibrio e
a harmonia entre identidade e diversidade, salvaguardando as contribui¢fes das
comunidades que a integram e o direito de todos aqueles que a habitam, sentindo-se
reconhecidos a partir da sua identidade cultural (CENPEC, 2006 p. 157).

Em ambos os textos fica ratificado 0 compromisso com uma organizagao escolar que
seja capaz de contribuir para minimizar as diferencas, formar cidaddos que se respeitem e
diminuir as exclusdes. Nesse sentido, a proposta da ETI em Valadares de dialogo com outros
espacos, além do escolar, pode ser inferida nos Eixos Tematicos estruturantes do curriculo —
“Identidade e Diversidade”, “Comunicacdo e Multiplas Linguagens”; “Protagonismo e
Sustentabilidade” — articulados nos cadernos 02, 03 e 04 (GOVERNADOR VALADARES,
SMED, 2010a, 2010b, 2010c).

Em Governador Valadares, a ETI foi objeto de 04 estudos: o primeiro realizou uma
avaliacdo do processo de implantacdo e implementacdo da proposta (UFMG, 2012); o
segundo analisou a formacgéo docente e dos “oficineiros” do PME que atuavam nas escolas
(ALMEIDA, 2013); o terceiro analisou a experiéncia do ponto de vista das acbes que
envolviam o corpo em uma escola da rede municipal (SILVA, 2014) e o quarto, realizado por
Souza (2015) analisou a relagdo com o saber dos estudantes do Gltimo ano do Ensino
Fundamental, buscando compreender a evasao acentuada no 9° ano.

Souza (2015) aponta que no processo de implantacdo e continuidade da ETI foram
vivenciados dois momentos:

Um primeiro momento, que vai de 2009 a 2014, quando aconteceu a sua idealizacédo e
efetivacdo, com uma matriz curricular que incluia além das atividades do nucleo comum, 05
atividades diferenciadas (artisticas, culturais e de lazer), vinculadas ao curriculo por meio do
Programa Mais Educacdo (PME) com hora aula de 50 minutos; o outro, a partir de 2015 que
diminui a quantidade de atividades diferenciadas para 02, 0 que consequentemente aumenta a

carga horaria das atividades ditas cognitivas: “na pratica diminui as atividades que envolvem

2 Tais argumentos encontram inspiracdo no movimento das cidades educadoras e no pensamento de Anisio
Teixeira sobre as escolas-classe e as escolas-parque. Esses argumentos podem ser conferidos nas publicacdes do
Ministério da Educacdo sobre o Programa, disponiveis no endereco eletrénico do MEC e em autores como
Cavaliere (2009) e Moll (2012-2014).
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0 corpo, a arte, 0 movimento”, 0 que, segundo a autora, compromete o tempo de escola e
diminui a paridade entre as disciplinas (SOUZA, 2015, p. 13).

Nos dois momentos relatados por Souza (2015) apesar dos indicativos de abertura a
comunidade expressos nos eixos curriculares da ETI, a escola encontra-se fechada em si
mesma, e a educacéo integral/ tempo integral acontece dentro do espaco escolar.

Entretanto, no ano de 2015, a SMED encaminhou para as escolas municipais trés
projetos: “Conhecendo o IFMG”, com o objetivo de despertar nos alunos interesse pelos
cursos da instituicdo; “Projeto de Incentivo a Leitura - Um passeio no universo literario”, no
qual os alunos se deslocam até o Centro Cultural Nelson Mandela e visitam exposicfes de
artes e ouvem estorias contadas pelos professores responsaveis pelo espaco; “Passeio na
Historia de Governador Valadares”, com o objetivo de levar os alunos a conhecerem os
pontos historicos e turisticos da cidade (GOVERNADOR VALADARES, 2015a, 2015b,
2015c).

Esse momento, a que denominamos terceiro movimento na proposta da ETI é o
objetivo das reflexBes desta pesquisa, 0 que justifica o trabalho proposto, considerando que
ainda ndo ha trabalhos que versem sobre a utilizacdo de outros espacos pelas escolas publicas
municipais de Governador Valadares®.

Segundo, o relatério de Avaliacdo e Monitoramento da Escola em Tempo Integral de
Governador Valadares (UFMG, 2010) um dos motivadores para a implantacdo da Educacao
em Tempo Integral no municipio foi a vulnerabilidade de criancas e adolescentes e a
necessidade de retira-los do local de risco, “a rua”.

Essa motivacdo € reafirmada por Almeida (2013) ao destacar as preocupagdes com a
vulnerabilidade juvenil que perpassam a ETI e a ultrapassam, configurando-se preocupagéo
ndo apenas para a Secretaria Municipal de Educacdo, mas para toda a comunidade

valadarense:

Governador Valadares ¢ uma cidade situada no leste de Minas Gerais, e no ano de
2009 figurou entre as 10 cidades do Brasil com maior indice de vulnerabilidade
juvenil, segundo dados de pesquisas apresentados no mesmo ano pelo Forum
Brasileiro de Seguranca Publica e pelo Ministério da Justica, coordenada pela
Fundacdo Sistema Estadual de Analise de Dados (SAEDE) (ALMEIDA, 2013.p.
14).

3 Este estudo ¢ parte do Projeto de Pesquisa que investigou a relagdo com o saber de estudantes na Escola em
Tempo Integral, aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa, por meio do protocolo CEP/606.850.
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No terceiro movimento da ETI, que tenho a oportunidade de vivenciar como docente
da rede pablica municipal ha uma abertura de retorno a rua, o que favorece a possibilidade de
discussao sobre a aproximacao da escola com a cidade, no reconhecimento de outros espacos
extramuros como potenciais espagos educadores. Tal aproximacdo nos mobiliza neste estudo,
para um didlogo que consideramos relevante, entre 0 campo da educacdo e o campo dos
Estudos Territoriais, pela fertilidade analitica de abordagens tedricas desse ultimo (como, por
exemplo, o territério) que tem se apresentado no debate sobre a Educacdo Integral/tempo
Integral, ainda de forma incipiente.

Esta pesquisa se interessa, portanto, por esse terceiro movimento da ETI e tem como
questdo norteadora da investigacdo “Que relacdes com os saberes sdo estabelecidas por
estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental da Escola Padre Eulélio Lafuente Elorz, na
experiéncia de vivéncia dos Projetos Institucionais™?

O objetivo geral do estudo é analisar as relagdes que os estudantes dos anos finais do
Ensino Fundamental estabelecem com os saberes, advindos dos Projetos Institucionais, no

contexto da Escola em Tempo Integral. Como objetivos especificos definem-se:

- Identificar os Projetos Institucionais dos quais 0s estudantes participaram e outros projetos
desenvolvidos que possibilitaram a saida deles do espaco escolar.

- Identificar os saberes apropriados pelos estudantes no movimento de saida da escola

propiciado pelos projetos.

- Estabelecer a conexdo entre os saberes escolares e 0s saberes advindos das experiéncias dos

estudantes oferecidos pelos projetos.

- Analisar os saberes advindos dessas experiéncias e a sua relacdo com os territérios de
vivéncia dos estudantes.

O referencial tedrico adotado sdo os estudos de Bernard Charlot, relativos a relagédo
com o saber, em dialogo com autores do campo dos Estudos Territoriais (Claude Rafesttin,
Marcos Aurélio Saquet, Milton Santos e Rogério Haesbaert) e autores do campo da Educacéo
que analisam a escola em uma perspectiva de Educacao Integral, e em um maior dialogo com
a cidade (Ana Maria Cavaliere, Jaqueline Moll, Ligia Coelho, Paulo Freire, Rui Canario,
dentre outros).

O campo de estudo é a Escola Municipal Padre Eulalio Lafuente Elorz, localizada no
bairro Maria Eugénia, que recebe criancas e adolescentes dos bairros adjacentes: Carapina,

Nossa Senhora das Gracgas, Santa Efigénia, Santa Helena, dentre outros. Os sujeitos sdo
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estudantes dos dois ultimos anos do Ensino Fundamental (2° e 3° ano do Ciclo da
Adolescéncia)

No estudo, de natureza qualitativa, foram utilizados para a coleta de dados o balanco
de saber, instrumento proposto por Charlot, e entrevistas.

Além desta introducdo, o relatério conta com mais 03 capitulos: o capitulo 01
apresenta o referencial tedrico e o percurso metodolégico do estudo; o capitulo 02 apresenta
os projetos institucionais da SMED, os itinerarios dos estudantes pela cidade “visitando” os
diferentes espacos neles propostos, as aprendizagens efetivadas nessas andancas e seu
compartilhamento na escola; e o capitulo 03 analisa as aprendizagens e as relagdes delas com
0S sujeitos e as territorialidades.

Ao tomar como objeto de andlise o terceiro movimento da ETI, que se propde a um
didlogo com a cidade ¢ apropriada a reflexdo de Paulo Freire: “A Cidade somos nds e nos
somos a Cidade” (FREIRE, 2007, p. 25). Relevante também é a adverténcia feita por esse
pensador ao propagar que mulheres e homens, como sujeitos concretos, precisam aprender a
leitura do mundo. Essa leitura pode ser apreendida no modo como os estudantes relatam o que
aprenderam, nas experiéncias ainda que timidas, de saida do espaco escolar; bem como nas
tensdes que se estabelecem entre territorio escolar, territérios educativos, e as territorialidades
que os constituem.

As conclusdes do estudo evidenciam que embora a escola tenha procurado se abrir
para outros espacos educativos, o formato escolar segue através dos passeios, se estende
neles, e neles permanece, mesmo fora dos muros da escola. Sobressaem nos saberes advindos
dessa experiéncia vivenciada pelos estudantes as Aprendizagens Intelectuais e Escolares, e
ndo h& uma apropriacdo efetiva, por parte deles, dos territorios educativos. Tais resultados
evidenciam a necessidade de se considerar nas politicas e praticas de tempo integral, como
territérios educativos, 0s bairros nos quais o0s estudantes vivem, pela imbricacdo

territorio/territorialidade.
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2 CAPITULO I - PERCURSOS TEORICOS E METODOLOGICOS DO ESTUDO

O capitulo encontra-se dividido em duas se¢des, a primeira tem como proposito
explicitar o referencial tedrico que se ancora nos estudos acerca da Relagdo com o Saber de
Bernard Charlot em dialogo com autores do campo da Educacdo Integral/tempo Integral, e as
contribuicGes de Rui Canério que possibilitam refletir sobre o territorio escolar e territdrios
educativos. Para ampliar a compreensdo desses dois territorios, mobilizaram-se autores do
campo da Geografia (Claude Raffestin, Marco Aurélio Saquet, Milton Santos e Rogério
Haesbaert,). Na segunda secdo é apresentado o percurso metodoldgico do estudo que também

toma como referéncia, Bernard Charlot.

2.1 RELACOES COM O SABER, A ESCOLA E OUTROS ESPACOS DE
APRENDIZAGEM

No livro Da relagdo com o saber: elementos para uma teoria, Bernard Charlot (2000)
faz indagagdes sobre o fracasso escolar principalmente entre as classes menos favorecidas, e
ainda questiona o porqué de algumas criancas obterem éxito escolar apesar de estarem
inseridas em “categorias sociais populares” (CHARLOT, 2000, p. 9).

Objetivando responder a essa questdo, nasce uma equipe de pesquisa denominada
ESCOL*, na Franga, sob sua coordenacdo, que propde uma abordagem de um tema antigo “o
fracasso escolar”, fazendo-o sob uma nova perspectiva o da “relagdo com o saber”.

Mas o que ¢ a relacdo com o saber?

O autor defende que a relacdo com o saber € “a relagdo empreendida pelo sujeito com
o mundo, com o outro e com ele mesmo” (CHARLOT, 2000, p. 80).

Contribuindo para ampliar a compreensdo dessa abordagem tedrica o autor

argumenta que:

A relagdo com o saber é o conjunto (organizado) das relacBes que um sujeito
mantém com tudo quanto estiver relacionado com o ‘aprender’ e o saber; ou, sob
uma forma mais ‘intuitiva’: a relagdo com o saber é o conjunto das relagdes que um
sujeito mantém com um objeto, ‘um contetdo de pensamento’, uma atividade, uma
relacdo interpessoal, um lugar, uma pessoa, uma situacdo, uma ocasido, uma
obrigacdo, etc. (CHARLOT, 2000, p. 80-81, aspas do autor, grifos nossos).

4 Educacéo, Socializacdo e Coletividades Locais (Departamento das Ciéncias da Educacéo, Universidade Paris-
VIII, Saint-Denis (CHARLOT, 2000, p. 11).
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Atentando para as definicbes na citagdo supra, a palavra relacdo destaca-se como o
cerne do discurso. O saber pressupde relagbes com o aprender que envolve aspectos

antropoldgicos, socioldgicos e singulares:

Nascer é penetrar na condicdo humana. Entrar em uma histdria, a histéria singular de
um sujeito inscrita na histéria maior da espécie humana. Entrar em um conjunto de
relacbes e interacBes com outros homens. Entrar em um mundo onde ocupa um
lugar (inclusive, social) e onde sera necessario exercer uma atividade (CHARLOT,
2000, p. 53).

Quais as relacBes o sujeito estabelece com o aprender no processo de “hominizacao
(tornar-se homem), de singularizacdo (tornar-se um exemplar Gnico de homem) de
socializagdo (tornar se membro de uma comunidade, partilhando seus valores e ocupando um
lugar nela)?” (CHARLOT, 2000, p. 52).

Numa resposta simplista poder-se-ia dizer varias ou muitas. Na perspectiva de Charlot
(2000), sdo tantas quantas aprouver ao sujeito. Ora, 0 ser humano encontra-se inserido em
varios grupos sociais: de trabalho, religiosos, de lazer, de estudo, isso sem contar 0s grupos
sociais midiaticos, sendo que em cada um desses grupos assume uma performance, divide-se
em Vvarios e mesmo assim continua sendo um, relacionando-se ou ndo, em varias
circunstancias, com diferentes pares, em diferentes lugares.

Contudo, para que essas relacBes acontecam, é necessario que haja o que o autor
denomina de “desejo”. Para o autor ¢ preciso “mobilizar-se” (CHARLOT, 2013). O homem
nascido incompleto, por fazer-se, tem uma necessidade vital que o impele a mobilizar-se em
algum momento, de alguma maneira, para algo, visto que, o ser humano precisa formar-se, € 0
faz através das aprendizagens, e as aprendizagens se constroem nas relagdes.

O “mobilizar-se” ndo existe necessariamente para as mesmas coisas, mesmas pessoas,
mesmos objetos, nos mesmos espacos. Cada relacdo € individual mesmo que ocorra dentro
das relacGes sociais e acontecera quando houver um porque, uma significacdo. A valoragédo
dada as aprendizagens da o tom da potencialidade delas acontecerem ou ndo. Os sujeitos
(individuo) situados em um grupo ou varios (social) tem desejo ou ndo de aprender, valoriza
ou ndo determinados saberes e, portanto, pode mobilizar-se ou ndo.

Paro (2009), um dos autores que se dedica a estudos sobre Educacdo Integral, vem
colaborar com essa reflexdo ao lembrar que o homem enquanto sujeito movimenta-se,
diferencia-se, seleciona o que lhe apraz, o que lhe é util, e nesse processo cria, faz historia,
produz cultura. O autor denomina essa producéo cultural, de educacéo.

Retornando a Charlot, poderiamos dizer que nesse movimento, o sujeito “torna-se”,

visto que a relacdo com o saber “é o proprio sujeito na medida em que deve aprender,
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apropriar-se do mundo, construir-se. O sujeito € relacdo com o saber.” (CHARLOT, 2000, p.
82). Embora a relacdo com o saber se faca entre sujeitos, no mundo, ela constréi o sujeito
como um ser singular, com uma histéria propria, Unica. Portanto o sujeito é tanto ser social
como singular e assim deve ser estudado (CHARLOT, 2000, 2001).

Em sintese, de um lado tem-se um sujeito que tem que aprender condicdo necessaria a
todo homem, e de outro, que a aprendizagem acontece nas relagbes que o ser humano
empreende com 0s outros seres humanos, consigo mesmo e com os lugares, se ele desejar e
quando desejar.

Para o autor, cabe a pesquisadores que se propdem a utilizar esse aporte tedrico
“estudar as relagdes constitutivas da relagdo com o saber e as ligagdes entre essas relagdes”
(CHARLOT, 2000, p. 80). Pode-se, pois, deduzir que tal analise implica em se voltar para as
relacBes que o sujeito estabelece com 0 mundo, com o outro e consigo mesmo. Nesse sentido,
a relacdo com o saber é uma perspectiva tedrica que possibilita analises sobre a ampliacdo da
jornada escolar como defendida na Ultima década que procura considerar o sujeito em
diferentes aspectos: cognitivos, afetivos, sociais, culturais, estéticos, corporais, politicos etc.
(MOLL, 2012).

A ampliacdo da jornada escolar é discurso recorrente em reflexdes de diversos
estudiosos, dentre eles destacamos Cavaliere (2002, 2007, 2009), Coelho (2002, 2009), Moll
(2012) e Paro (2009). A base do debate empreendido entre os estudiosos é o porqué de
aumentar o tempo da jornada didria do estudante na escola. Tal se deve a finalidade da
ampliacdo do tempo, que na perspectiva da ETI € o de ofertar outros saberes além dos até
entdo disponibilizados, possibilitando assim a educacdo integral, o que acarreta a necessidade
de abertura da escola a outros espagos de aprendizagem. O bindmio tempo/espago passa a ser
entdo, o parametro para as reflexdes que buscam viabilizar a educacéo integral.

A polémica inicia-se com a terminologia. Contestando o termo educacdo integral,
considerando-o um pleonasmo, Paro (2009), defende que toda educacéo é integral, ou ndo é
educacdo, posto que, para 0 autor educar-se é apropriar da cultura e tal s6 pode ocorrer
integralmente. O pesquisador questiona o conceito de educacdo que tem como base alguém
que explica para outro que ouve.

Embora sem fechar um conceito, a educacdo integral, em linhas gerais, seria aquela
transformadora que se preocuparia em formar o ser em suas diversas dimensfes e ainda
autbnomo, engajado e preocupado com o0s problemas do seu tempo, transformado e

transformador, dentro das relagcbes empreendidas com seus pares.
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Cavaliere (2009), faz sugestdes a respeito dos fundamentos necessarios para esta

proposta educacional:

A vivéncia democratica cotidiana, no sentido da experimentacdo de relacGes
humanas baseadas em regras justas e ao respeito ao préximo e a coletividade, aliada
a vivéncia cultural diversificada, seriam os fundamentos para a construgcdo de uma
educacdo escolar que pudesse ser chamada de integral (CAVALIERE, 2009b, p. 50).

Ao se discutir a ampliacdo do tempo escolar os autores sdo unanimes em defender uma
formagédo que possibilite ao sujeito apropriar-se de saberes diferentes dos propostos pelos
curriculos que atendem ao tempo regular. A educacéo integral, nesse sentido, é uma educacao
social e ndo individual. Isso quer dizer que ndo visa a obter conhecimentos que permita
ascender socialmente ou financeiramente, mas pretende contribuir para formar um individuo
que aja de forma a garantir o bem coletivo, 0 bem da humanidade, a sustentabilidade do
planeta.

A discussao que se instala € que nao se pode ampliar um tempo para oferecer o que ja
era oferecido, “mais do mesmo” (PARO, 2009; MOLL, 2012). Para que a educagdo possa ser
integral é preciso pensar pedagogias que ofertem ao educando as possibilidades de se formar
enguanto sujeito, historico e social.

Nesse cenario, pos-edicdo do Programa Mais Educacdo (PME) e da proposicdo de
ampliacdo da jornada escolar, conforme apresentado na meta 06 do Plano Nacional de
Educacdo (PNE), “o mais tempo escolar” merece reflexdo. Se a escola que ai se encontra esta
na “era das incertezas”, usando a terminologia de Canario (2004), ou segundo Paro (2009),
“parcial e fracassada” questiona-se: Mais tempo para qué? Mais tempo onde?

Brasil afora, vérias experiéncias de tempo integral vém sendo implementadas e

Cavaliere sintetiza duas vertentes de organizacao desse tempo:

uma que tende a investir em mudangas no interior das unidades escolares, de forma
que possam oferecer condi¢des compativeis com a presenga de alunos e professores
em turno integral, e outra que tende a articular instituicbes e projetos da sociedade
que oferecam atividades aos alunos no turno alternativo as aulas, ndo
necessariamente no espago escolar, mas, preferencialmente, fora dele (CAVALIERE
20093, p. 52).

Diferentes publicacGes que analisam a ampliagdo da jornada escolar vivenciadas no
Brasil, pés-edicdo do PME (BRASIL, 2010a, 2010b, 2013), mostram que tanto em uma,
quanto em outra vertente, busca-se romper com uma escola conteudista e incorporar ao
cotidiano escolar outros saberes que ampliem o acesso do estudante a atividades que

envolvam o corpo, a arte e promovam acesso a cultura, de forma mais ampla. Na segunda
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vertente a escola busca promover de modo mais efetivo um didlogo que pode estender-se para
além dos seus muros, um didlogo com seu entorno (a rua, o bairro, a cidade), uma escola
inserida dentro de um contexto e ndo fechada em si mesma, uma escola que deseje ser

sindnimo de cultura, entendida por Vitor Paro (2009), como a construcao da histéria humana.

Compactuando com essa ideia, Charlot adverte que ndo é saudavel que a escola credite
a si mesma o0 mérito de se constituir um Unico espaco de aprendizagem. O autor argumenta
que ha outros espacos onde o ser humano esta a aprender durante toda a sua existéncia e que
nesses espacos ha coisas que merecem ser aprendidas, que tem um valor. “[...] fora dela
aprendem-se outras coisas que valem a pena ser aprendidas. A escola deve prestar bastante
atencdo para ndo ceder a uma certa tentacdo de arrogancia em relacdo a outras formas de
aprender.” (CHARLOT, 2008, p.179).

Em um exemplo do que ocorre em Portugal com os Territorios Educativos de
Intervencéo Prioritaria (TEIP),> que serve de alerta para a ampliacdo da jornada escolar no
Brasil, Canério (2004), argumenta que um dos pontos criticos desse programa educativo, € a
dissociagdo da escola e a vida, ¢ “esta auséncia de distanciamento em relacdo a forma escolar
que se traduz pela persisténcia da ‘ilusdo pedagogica’ que consiste em dissociar as situagodes
de aprendizagem escolar das situacdes sociais em que elas se inscrevem.” (CANARIO 2004,
p. 56, aspas do autor).

Ao langar um olhar sociolégico sobre a escola e discorrer sobre “a territorializagdo da
ac¢do educativa” (CANARIO, 2005, p. 158), o autor critica a organizacao escolar que toma
por base 0 espaco escolar numa relacdo entre professor e aluno, e ndo em uma relagdo com o
social.  Conforme argumenta, o espaco escolar do modo como estd posto na
contemporaneidade ndo é um espaco social. Nesse sentido ele sustenta a necessidade de
ultrapassar uma visdo redutora de “territdrios” circunscritos as suas dimensdes escolares,
procedendo-se a construgdo de territorios “educativos” onde se construam modalidades de
interacdo entre o escolar e 0 ndo escolar.

Mas o que sdo esses territorios, como eles se formam? Como esse debate se coloca no
cenério da ampliacéo da jornada escolar no Brasil?

No debate sobre Educacédo Integral/tempo Integral no Brasil, que se instala a partir do
Programa Mais Educacédo, o termo territorio tem comparecido em diferentes publica¢fes do
MEC (BRASIL, 2009a, 2009b, 2009c, 2009d).

STEIP (Territorios Educativos de Intervencdo Prioritaria). Trata-se da mais recente e ambiciosa medida de politica
educativa, no quadro do ‘combate a exclusdo social’ (CANARIO, 2004, p. 47).
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O texto referéncia para o debate nacional sobre a Educacdo Integral (BRASIL, 2009a)
apresenta o argumento de que essa educacdo se faz em outros territérios para além do espaco
escolar. Evocando Charlot (2000), pode se afirmar que o aprender a viver na cidade (ou no
campo) é uma aprendizagem nascida da necessidade antropoldgica de sobrevivéncia. Assim, 0
direito a cidade, aos lugares, saberes, experiéncias, culturas, bens culturais, redes de servicos,
codigos linguisticos etc., constituem parte de uma formacdo integral e deve, portanto, ser
preocupacao das politicas setoriais, dentre elas a educacao.

Esse conjunto de documentos editados pelo MEC tem como inspiracdo o movimento
das cidades educadoras (AICE) que vai nortear ndo sé propostas de Educacdo Integral para o
pais, como as expressas ho PME, mas também, outras propostas desenvolvidas nos ultimos
anos no Brasil. Um dos textos orientadores desse Programa Caminhos para Elaborar uma
Proposta em Educacao Integral, chama ao debate o0 movimento das Cidades Educadoras ao
enunciar a importancia do despertar das pessoas para a educacdo que uma cidade pode
proporcionar, seja através da sua constitui¢do fisica, seus servigos ou de como seus moradores

agem e interagem nela. Como exemplo cita:

a experiéncia de Nova lguagu, no Estado do Rio de Janeiro (2006-2010), [que]
adotou a educagdo como eixo central de todas as politicas publicas, sustentando-se
em dois conceitos basicos: “Cidade Educadora” que parte da ideia de que a
educacdo ndo ocorre apenas nos limites da escola, mas em todos os espacos da
comunidade — e ‘Educacdo Integral’ — uma educacdo que promove o
desenvolvimento da crianca e do adolescente em suas mdltiplas dimensdes,
considerando o corpo, a mente e a vida social, no sentido da constru¢cdo de um
cidadéo pleno (SEB/MEC, 2011, p. 11, aspas do original).

Quando se analisa a Introducdo do documento-base desse Programa, verifica-se sua
consonancia com os pressupostos da Cidade Educadora, alicercada em uma concepc¢do de
educacdo que transcende 0 espago da sala de aula sem, no entanto, o deslegitimar. Na
continuidade, a publicacdo apresenta seus objetivos, a maioria relacionada a melhoria do
processo ensino-aprendizagem e a garantia de acesso aos bens sociais e culturais existentes na
cidade (SEB/MEC, 2011, p. 104).

A intencionalidade e o potencial educador das cidades € uma marca das publicacfes
do PME, que defende a Gestdo Intersetorial do Territorio (BRASIL, MEC, 2009b); constroi
sua acdo com o aporte de diferentes ministérios (cultura, esporte, educacdo, meio ambiente,
desenvolvimento social e combate a fome, ciéncia e tecnologia); aposta no potencial educador
da cidade; articula em redes os saberes comunitarios e escolares e orienta a escola para que

construa seu projeto pedagadgico considerando essa rede (BRASIL, MEC, 2009c).
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O termo territério, mais usual no campo da Geografia, € um termo com concepgdes
diferenciadas, conforme a visdo de cada gedgrafo, grupo de estudo ou centro de pesquisa. De
maneira geral, essas concepcdes encontram-se divididos em trés vertentes basicas, conforme a
perspectiva que cada estudioso tem da Geografia e ainda conforme a abordagem que fazem do
territorio (HAESBAERT, 2004).

Haesbaert (2004), faz uma sintese das nocBes de territdrio agrupando-as em trés
vertentes basicas:

A primeira vertente, considerada majoritaria, tem uma concepcao de territorio na qual
0s agentes sdo Estado-nacgdo, organizacOes politicas e limites politicos administrativos. Nessa
concepgdo o territorio € um espaco delimitado e controlado, ora pelo poder politico de carater
estatal, ora por organizacdes politicas. As relacbes que nele se inscrevem séo de dominacao e
regulacdo (HAESBAERT, 1995, 1997; HAESBAERT e LIMONAD, 2007).

A segunda vertente vai além do entendimento material de territdrio, considera o lugar,
0 cotidiano e a identidade dos atores para com o territorio numa compreensao
humanista/cultural para o conceito. Nessa perspectiva a relacdo que se instala € de
identificacdo dos grupos com seu “espago vivido” (HAESBAERT, 1995, 1997;
HAESBAERT e LIMONAD, 2007).

A terceira vertente, econémica, tem como referéncia a diviséo territorial do trabalho,
as classes sociais e relagdes de producdo, assumindo uma concepcao de territério onde o
mesmo é visto como produto das relagfes entre as classes sociais e da relagdo capital trabalho.
Nessa vertente os atores sao as empresas e os trabalhadores (HAESBAERT, 1995, 1997;
HAESBAERT ; LIMONAD, 2007).

O territdrio, portanto, € mais que espaco, pressupde relacdes entre os atores que o
constituem. O gedgrafo Claude Raffestin alerta que o espaco precede o territorio, é um dado,
que se torna territério a partir de uma acdo de um ator, portanto, sendo territério relagéo,
necessario se faz dois atores. Esses atores normalmente estdo em lados opostos, conforme
suas finalidades, e usam de estratégias (planos, projetos) para atingi-las. Raffestin recorre a
Greimas para defini-los. Aquele que realiza o programa — qualquer que, seja ele chama de
sintagmatico (pode ser uma pessoa, uma instituicdo, empresa ou Estado); ao outro, ndo
integrado ao programa — fora de um projeto arquitetado, nomeia paradigmatico (séo o povo
em relacdo ao Estado, os funcionarios em relacéo as empresas) (RAFFESTIN, 1993).

Espindola (2015), em uma analise do livro do autor “Por uma Geografia do Poder”,

esclarece que o “ator sintagmatico € aquele com objetivo claro e que age para realizar sua
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finalidade e, ao fazé-lo, estabelece processo e articulagdes sucessivas no interior do processo
(agenciamentos)” (ESPINDOLA, 2015, p. 3).
Por sua vez, em uma analitica do poder, o historiador assim define os atores

paradigmaticos:

sdo aglomeracOes de seres humanos que surgem de classificagdes e reparticdes feitas
pelos atores sintagmaticos: publico, contribuinte, habitante, residente, produtor,
consumidor, eleitor, fiel, massa, guerrilheiro, etc.. O que caracteriza o ator
paradigmatico é aparecer como trunfo nas relagdes de poder, constituindo-se em
unidade de célculo para os atores sintagmaticos (ESPINDOLA, 2015, p. 4).

Portanto, territério ndo € um fixo, sua construcdo se faz através do gasto da energia
dos atores em diferentes espacos. Essas acfes acontecem em um espaco/tempo, na verdade
em espagos tempos, pois 0s atores estabelecem vérias relacGes, e tanto o espago quanto o
tempo sdo seus suportes e também trunfos (RAFFESTIN, 1993).

Territorio € para o autor “local de relagdes” (RAFFESTIN, 1993, p. 144), nas quais 0
poder é parte constitutiva. Raffestin adverte que toda geografia é geografia do poder, ou seja,
o territério é marcado por relacfes de poder.

Séao as relagBes que tornam inteligiveis o poder e suas manifestacBes espaciais. Os
elementos constituintes da problematica relacional sdo: a) os atores, cada um com
sua politica; b) o conjunto das intencdes (finalidades dos atores); c) as estratégias
que os atores utilizam para alcangar suas finalidades; d) os diversos cddigos
utilizados pelos diferentes atores; €) 0s componentes espaciais e temporais da
relagdo (ESPINDOLA, 2015, p. 3).

Ampliando o debate no campo da Educacdo Integral sob o uso do conceito de
territorio, demarca-se neste trabalho a escola como um territorio: “o territorio escolar”. Nesse
territério podemos encontrar os elementos constitutivos da problematica relacional conforme
argumenta (ESPINDOLA, 2015): 1- As diferentes nuances da politica de ampliacdo da
jornada escolar, em termos macro na Politica Educacional Brasileira, que se vale de célculos e
de olhares sobre a populagdo colocando em cena a defasagem idade/série, a necessidade de
elevacéo do Indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica (IDEB); 2- A “ideia de protecéo
dos alunos vulneraveis, ou seja, saindo do vocabulério politicamente correto, a socializacdo
dos pobres, ameagados pelos perigos da rua e, particularmente, pelo consumo e trafico de
drogas”(SOUZA; CHARLOT, 2016, p. 16); 3- Em termos de Politica da Secretaria Municipal
de Educacdo os movimentos da ETI, ja apontados na primeira parte desse trabalho com suas
intencBes, finalidades, estratégias, que se correlacionam, em alguma medida, a objetivos da

politica educacional no pais.
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No interior das escolas os diferentes atores, também se relacionam: equipe gestora,
docentes, estudantes (de diferentes faixas etarias), as familias e suas expectativas, 0s
profissionais administrativos e tantos outros atores que transitam pelo espaco escolar, como
por exemplo, os profissionais da SMED, da Saude, da Policia através do Programa
Educacional de Resisténcia as Drogas e a Violéncia (PROERD). Todos esses atores
configuram o territério e em todas as relacfes que se estabelecem nesse espaco ha tensbes
advindas das relacdes de poder.

Além disso, o territério escolar guarda historicamente uma forma escolar
(JOIGNEAUX, 2011), expressa na arquitetura, no disciplinamento dos corpos, no contetdo
legitimado a ser ensinado, na relacdo pedagdgica, nos modos de transmissdo do
conhecimento, na regulacao espacial e temporal, que o configuram.

O territdrio escolar pode, pois, ser compreendido como um espaco trunfo onde em um
determinado tempo as relagdes de poder se estabelecem e as territorialidades vdo se
constituindo.  As territorialidades sdo as relacdes empreendidas entre o0s atores. “A
territorialidade se manifesta em todas as escalas espaciais e sociais; ela é consubstancial a
todas as relacdes, constituindo-se na "face vivida" da "face agida" do poder” (RAFFESTIN,
1993, p. 161-162).

Partindo dessas premissas, pode-se compreender a escola como um espago
normatizado e normatizador, no qual as territorialidades vivem tensdes e demarcam seus
territorios.

Vejamos: Em uma distribuicdo dos individuos em um espaco escolar, é possivel
constatar que alguns se encontram distribuidos em locais dos quais s6 podem sair sob
autorizacgdo. Os alunos sdo o melhor exemplo do grupo controlado pelas fronteiras existentes
dentro da escola. Tém a sua disposi¢cdo uma sala, onde ocupam um lugar de onde s6 saem
com autorizacdo esclarecendo aonde vdo e o que irdo fazer. Em contra partida temos a
“figura” do disciplinario (ou na atualidade assistente de turno) que circula por “quase” todo o
espaco escolar podendo inclusive entrar nas salas de aula dos professores, banheiro masculino
e feminino em prol da fungdo. E o diretor? Este pode circular “livremente” em todas as
dependéncias da escola.

Assim posto, ha um poder controlador nas médos dos dirigentes (que obedecem as
normatizagdes superiores) “ditadas” pelos superiores (Municipio/ Estado/Nacao).

H4, no entanto, territorialidades formadas no espaco escolar que tém como principais
protagonistas os estudantes. Os grupos comecam a se formar por afinidade e tornam-se tdo

estreitos, fechados e fortes que para ter acesso a eles sO com a permissdo do lider. Pode-se
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verificar que em um mesmo territorio é possivel viver diferentes territorialidades. O poder
simbdlico, adotado frente ao local de convivéncia de cada individuo permite-lhe imprimir
marcas no territorio.

Tal ilustracdo se presta para mostrar a combinacao e a dimensdo das possibilidades do
territorio. Nesse sentido o gedgrafo Rogério Haesbaert (2008, p. 400, aspas do autor) tem um
entendimento de territorio “formado a partir da concepcdo de espago como um hibrido —
hibrido entre sociedade e natureza, entre politica, economia e cultura, e entre materialidade e
‘idealidade’, numa complexa interacdo tempo-espaco”.

Na mesma vertente, defendendo a construcdo do territério como um conjunto de
varios aspectos sociais coexistindo simultaneamente, colabora o pesquisador Marcos Aurélio
Saquet (2007):

O processo de producéo do territorio € constituido pelo movimento historico e por
simultaneidades. H4 um movimento constante que se materializa na vida cotidiana e
no territério, centrado na interseccdo entre os tempos historico e coexistente
(multiescalar). No territério hd uma conjugacdo entre aspectos da economia, da

politica, da cultura e da natureza exterior ao homem (E-P-C-N), (SAQUET,
2007, p. 56).

Portanto pode-se afirmar ser o territorio relacional, produzido nas vivéncias realizadas
pelos homens sejam elas sociais, politicas, econdmicas, culturais e com a natureza,
estabelecendo um dominio territorial (o poder).

As reflexBes sobre territorio permitem fazer uma interface com a aprendizagem,
especialmente ao se considerar como espacgos validos de aprendizagem outros territdrios
educativos, como 0 museu, 0 parque, 0 cinema, 0s pontos turisticos, as pracas, 0s coletivos
juvenis, as associacdes (BRASIL, MEC, 2009d) e possibilitam, também, problematizar a
cidade que se oferece para ser apreciada pelos estudantes nos Projetos Institucionais que este
estudo analisa.

Mas a que denominamos territorio escolar e territério educativo?

Neste trabalho territorio escolar € o espaco especifico da escola, com suas salas,
cantinas, quadras, patio e outros, é o espaco separado pelas linhas dos muros e cercas, que
apos transpor o estudante deve nele permanecer, no caso da ETI, por um periodo de 08 horas.
Mas também sdo o0s sujeitos que o compdem enquanto alunos infantis, criangas e
adolescentes; sdo os professores e 0s grupos docentes que nele se constituem; sdo 0s
diferentes atores que transitam pela escola; é a forma escolar que configura sobremaneira esse

territorio.
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Nos textos dos Cadernos Pedagogicos, que compdem a Série Mais Educacao
publicados pelo governo federal, com a intencdo de fornecer subsidios para a implementacdo
da proposta do PME, um foi elaborado especificamente para tratar dos territorios educativos
para a educacdo integral, e nele vamos buscar subsidio para o que denominaremos territorios
educativos.

Propondo a préatica de uma educacdo integrada que articula educacéo e territorio, em
uma proposta em que ndo se pode separar o sujeito do seu ambiente e de suas relagdes, 0

conceito de territorio educativo ndo esta confinado a uma estrutura fisica, como a escola:

A partir do “bindmio educagéo- territorio” se estrutura o conceito de Territorio
Educativo, que remete a uma concepcdo abrangente de educacdo, em que 0
processo educativo confunde-se com um processo amplo e multiforme de
socializacdo. A partir deste principio/conceito, o Programa Mais Educac¢éo
qualifica o territério como educativo convertendo-o, assim, em territério
intencionalmente educador (BRASIL, MEC, 2009d, p. 18, grifos do texto).

O conceito de territorio educativo vai além dos lugares, dos espacos, dos ambientes
nos quais o0s sujeitos venham a se encontrar. Embora ndo prescindam de uma delimitagéo
espacial, os territorios educativos séo a atitude dos agentes nos lugares estabelecidos para 0s
encontros.

Canario (2005) faz uma proposicao de transformacao da escola a partir de trés planos
distintos que podem ser assim sintetizados: fora da escola acontece a maior parte das
aprendizagens significativas; a escola deve ser pensada em coeréncia com a sociedade que se
deseja; as atividades escolares devem constituir-se em uma obra prazerosa; por fim deve se
propor a transformar os alunos em pessoas.

Em Charlot (2008), o autor proclama que se aprende em outros espacos (que
poderiamos pensar como territorios) e conclama a escola a humildade de dividir com esses
lugares as possibilidades de “saberes” ofertados, € o reconhecimento de que nos mesmos o
sujeito aprende coisas validas, importantes e significativas.

Tomar esses outros lugares, para além da escola, como educativos, posto que ensinem

algo e deles os sujeitos se apropriam é compreendé-los em uma dimenséo territorial, na qual:

a materialidade do territorio exprime-se nas relacBes intersubjetivas derivadas, em
Gltima instancia, da necessidade de produzir e de viver que, ligando 0s sujeitos
humanos & materialidade do ambiente, provoca interag@es entre si, como membros de
uma sociedade. O territ6rio, assim, resulta como contelido, meio e processo de
relacbes sociais. Essas relacdes sociais que sdo, a0 mesmo tempo, materiais,
substantivam o territério (SAQUET, 2010, p. 8).

Nesse contexto a concepcao humanistica de territorio, “num sentido mais simbolico”

dialoga com as proposicoes teoricas sobre “relagdo com saber”, pois ambas sdo relacionais, o
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territorio se forma com as relagfes, acOes e apropria¢fes dos individuos, assim como, 0s
saberes advém das relagdes que se tem consigo mesmo, com os lugares e as pessoas. Ambas
sdo concebidas como espacos de proximidades, encontros, trocas. Os espacos sdo, portanto,
fundamentais para a construcdo de identidades, uma vez que sdo dotados de tradicoes,
sentimentos, emocdes, significados e culturas que nas relacfes sdo apropriadas pelos sujeitos
e depois sdo ressignificados e devolvidos a sociedade.

O espaco geogréafico se constitui, pois como “parte fundamental dos processos de
identificagdo social” (HAESBAERT, 1999, p. 172), bem como dos processos de pertenci-
mento dos grupos ¢ dos individuos aos espagos sociais. “De forma muito genérica podemos
afirmar que ndo ha territério sem algum tipo de identificacdo e valoragdo simbdlica (positiva
ou negativa) do espago pelos seus habitantes.” (HAESBAERT, 1999, p. 172).

Neste trabalho, a conexdo feita entre educacdo e territorio se estabelece via defesa de
que as aprendizagens acontecem em varios territérios (sendo a escola um deles) e que a
relacdo saber e territorio sdo por demais estreitas, posto que o sujeito, como sujeito de saber,
na acepc¢ao de Charlot (2000, 2001, 2009) € um todo (social e singular).

2.2 PERCURSOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa, realizada em uma abordagem qualitativa, teve como campo de estudo a

Escola Municipal Padre Eulalio Lafuente Elorz, considerada referéncia no municipio:

A Escola Municipal Padre Euldlio Lafuente Elorz, é uma referéncia de uma acéo
sécio-politico-pedagdgica, que surgiu para mudar um quadro que foi diagnosticado
com graves problemas sociais da populacéo da Pardquia Nossa Senhora das Gragas,
com o intuito de proporcionar condigbes de promocdo humana, cultural e
profissional e amparar as necessidades da juventude tdo carente. O marco referencial
foi a Congregacéo dos Padres Escoléasticos (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO,
2016/2018, p. 11).

Localizada no bairro Maria Eugénia, conforme consta em documentos escolares,
também pode ser encontrada como pertencente ao bairro Esperanca, inclusive em catalogos e
enderecos eletrénicos, uma vez que os limites entre os bairros da regido se confundem.

A escola recebe criangas e adolescentes de véarios bairros de Governador Valadares,
mas principalmente dos bairros adjacentes: Carapina, Esperanca, Maria Eugénia, Nossa
Senhora das Gragas, Santa Efigénia, Santa Helena, dentre outros. No ano de 2015 a escola
atendeu a 749 alunos em tempo integral, assim distribuidos:

Educacéo Infantil: 164 criangas;
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Ensino Fundamental: Ciclo da Infancia (CI) 218 criancas, Ciclo da Pré-Adolescéncia
(CPA) 193 pré-adolescentes, Ciclo da Adolescéncia (CA) - 174 adolescentes.

A pesquisa ora realizada é documental e empirica. Para a analise documental foram
selecionados documentos recolhidos na Escola, campo de pesquisa, e na Secretaria Municipal
de Educacéo da cidade de Governador Valadares. Os documentos, objeto de analise, foram os
projetos institucionais propostos em 2015, que proporcionaram a aproximagao dos estudantes
com outros espacos da cidade, objetivando identificar espacos educativos ndo escolares dos
quais os estudantes participam e os saberes advindos desses espacos.

Para a coleta de dados a metodologia adotada foi o instrumento “balanco de saber” de
Bernard Charlot (2009), que consta de uma producdo textual elaborada a partir de um
enunciado provocativo e de entrevistas.

A producdo do material empirico foi dividida em trés etapas:

Na primeira foram estudados os documentos referentes aos Projetos realizados fora
dos “muros da escola”, instituidos pela Secretaria Municipal de Educag¢do (SMED), ou
elaborados pela equipe gestora/professores, da escola em estudo, num total de trés
documentos: “Conhecendo o IFMG”, com o objetivo de despertar nos estudantes o interesse
pelos cursos da instituicdo; “Projeto de Incentivo a Leitura - Um passeio no universo
literario”, no qual os estudantes se deslocam até o Centro Cultural Nelson Mandela e visitam
exposicdes de artes e ouvem estorias contadas pelos professores responsaveis pelo espaco;
“Passeio na Historia de Governador Valadares”, com o objetivo de levar os estudantes a
conhecerem 0s pontos histdricos e turisticos da cidade (GOVERNADOR VALADARES,
2015a, 2015b, 2015c)°®.

Na segunda etapa foram coletadas informagdes com o0s alunos sujeitos da pesquisa,
usando de instrumento construido a partir da adaptacdo do “balanco de saber” proposto por
Bernard Charlot. O instrumento proposto por Charlot consiste em um texto, aberto, no qual o

sujeito e convidado a refletir e narrar suas aprendizagens:

Desde que nasci aprendi muitas coisas, em minha casa, no bairro, na escola e
noutros sitios... O qué? Com quem? Em tudo isto, 0 que é que é mais importante
para mim? E agora, de que é que estou a espera? (CHARLOT, 2009, p. 18).

Nesta dissertacdo foi utilizado o balanco organizado por Souza (2015), que investigou

a relagdo com o saber de estudantes em tempo integral, no qual foram feitas adequacdes’. O

® Projetos Institucionais Cf. ANEXO A.

" “Vocé foi convidado a dar uma entrevista para o jornal da cidade. Nesta entrevista a jornalista quer saber sobre
a sua experiéncia na Escola em Tempo Integral: o que vocé aprende nesta escola? Com quem aprende? Como
vocé fica mais tempo na escola o que ainda gostaria de aprender? No fim da entrevista, como a jornalista € muito
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convite a producdo do balanco de saber, pelos estudantes, foi feito a partir do seguinte

enunciado:

Vocé foi convidado a dar uma entrevista para o jornal da cidade. Nesta entrevista a
jornalista quer saber sobre a sua experiéncia nas atividades organizadas pela
escola nas quais vocé pode sair e conhecer outros lugares. De qual atividade vocé
se recorda? O que vocé aprendeu nessas atividades? Com quem aprendeu? No fim
da entrevista, como a jornalista € muito curiosa, ela quer saber também o que vocé
aprende em outros espacos (em sua casa, na rua, no bairro, na cidade) e com quem
aprende. E ai, vai responder o que para ela? Capriche, é um grande jornal, com
centenas de milhares de leitores.

Nesse momento os estudantes dos ultimos anos do ensino fundamental, Ciclo da
Adolescéncia (CA) — duas turmas 2° CA e uma turma de 3° CA, num total de 65 estudantes,
com idade entre 13 e 16 anos, foram convidados a participar elaborando o “balango de saber”.

Essas turmas foram escolhidas por serem as que tém maior tempo de vivéncia na ETI
e por terem tido a oportunidade, no ano de 2015, de serem convidados a vivenciar projetos
institucionais que visavam a saida do estudante da escola.

Em um segundo momento foram selecionados para as entrevistas 02 estudantes, dentro
dos que haviam respondido aos balancos, por bairro, observando a paridade de sexo, em um
total de cinco bairros somando 10 estudantes.

Os alunos foram selecionados a partir de levantamento de dados dos Balangos, onde
foi possivel constatar um total de 16 bairros participantes. Destes escolhemos 05 segundo o
seguinte critério: que houvesse mais de um estudante do bairro matriculado na série escolar
em estudo; que pelo menos um fosse de sexo diferente e que estivesse disposto a conceder a
entrevista. Os bairros contemplados foram o Santa Helena, com maior nimero de alunos
participantes, lembrando que ndo existe escola no bairro; o bairro Nossa Senhora das
Gracas, um dos bairros mais antigos da cidade; o bairro Carapina, que embora tenha
figurado em épocas anteriores como um bairro violento, tem histérico de movimentos
culturais e sociais; o bairro Santa Efigénia, bairro pequeno incrustado no Carapina e o Vale
Verde, sendo que este ultimo, dentre 0s cinco € o bairro mais novo e com moradores de
poder aquisitivo mais elevado.

A terceira etapa constou de uma entrevista. Os discentes foram convidados a narrarem
suas experiéncias nas visitas que realizaram nos espacos da cidade, via projetos institucionais,

assim como, as relagdes com o saber empreendidas em outros espacos em que se inserem tais

curiosa, ela quer saber também o que poderia aprender, se vocé ficasse na escola apenas de 7h as 11h30m, sem
aulas a tarde. Nesse caso, iria aprender o que, onde, com quem? E ai, vai responder o que para ela? Capriche, é
um grande jornal, com centenas de milhares de leitores” (SOUZA, 2015, p. 42).
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como casa, rua, bairro, cidade, igreja, organizacdes juvenis. A entrevista® foi realizada em um
espaco da escola, ap6s autorizagcdo dos responsaveis pelos/as adolescentes que foram
informados pela pesquisadora sobre o objetivo da pesquisa, a metodologia utilizada, e o sigilo
sobre os participantes. A entrevista visou analisar como cada sujeito singular vivencia a

experiéncia de aprendizagem no movimento de saida da escola e nos espagos nao escolares.

Charlot em seus estudos convoca 0s pesquisadores a praticarem uma leitura em
positivo. Essa leitura deve se voltar para a compreensdo dos processos que estruturam essa
realidade. Desse modo, ao se adotar a perspectiva teorica e analitica da relacdo com o saber,
neste estudo, busca-se evitar o olhar da falta (CHARLOT, 2009) sobre os sujeitos e a
escola. A intengdo é compreender 0s processos vivenciados pelos estudantes no movimento
de saida da escola, os didlogos entre escola e “cidade”, a constituicdo dos territdrios

escolares e educativos nos quais 0s estudantes transitam e os modos como neles se inserem.

8 Cf. ANEXO B.
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3 CAPITULO - Il DOS LUGARES OUTROS DE APRENDER: ITINERARIOS E
SABERES

Neste capitulo serdo apresentados os projetos institucionais da SMED, os itinerarios
dos estudantes pela cidade “visitando” os diferentes espacos neles propostos, as
aprendizagens efetivadas nessas andangas e o compartilhamento dessas aprendizagens na
escola. A reflex@o construida coloca em cena um debate que se faz no campo da Educacéo

Integral sobre o territorio escolar e a apropriacao pelos estudantes do espaco da cidade.

3.1 OS PROJETOS INSTITUCIONAIS

“Projetos Institucionais” ¢ a denominagdo aqui usada para todos os projetos enviados
pela SMED que propiciam a estudantes da ETI, de alguma forma, a saida do espaco escolar e
0 contato com outros espacos de aprendizagem. Os textos dos projetos enviados as escolas
informam as turmas as quais eles se destinam, os locais a serem visitados e os horarios das
visitas. Essa organizacdo é previamente definida para ser colocada em pratica nas escolas
pertencentes a rede publica municipal de Educac&o.

A Rede Municipal de Educacéo de Governador Valadares conta com 03 projetos em
funcionamento, desde o0 ano de 2015, para atender a um total de 54 escolas: 40 da zona urbana
e 14 da zona rural.

Os Projetos Institucionais atendem a diferentes Ciclos Escolares.

O Projeto “Conhecendo o IFMG”, objetiva levar ao conhecimento dos estudantes os
cursos ofertados pela Instituicdo, para que venham a interessar-se pelo processo seletivo que
acontece todos os anos. Por assim ser, o Projeto tem publico definido, é enderecado aos
alunos do 3°CA (SMED, 2015a).

O “Projeto de Incentivo a Leitura - Um passeio no universo literario” se propde a

atender todo o Ensino Fundamental do municipio:

Pretende atender as Escolas de Ensino Fundamental da Rede Municipal de
Governador Valadares. A operacdo deste Projeto tera uma cara horéria de dois
mddulos/aula (1h40) diaria de segunda a sexta-feira, com atendimento a 180 alunos
por dia (SMED, 2015b, s/p, grifos nossos).

Em observancia ao horério disponibilizado, anexo ao projeto enviado as escolas,
verifica-se que o mesmo contempla aos estudantes da zona urbana a partir dos primeiros anos
do Ciclo da Pré Adolescéncia (1°CPA), sendo que as escolas da zona rural ttm como puablico

alvo os estudantes do primeiro ano do Ciclo da Infancia (1°Cl).
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O atendimento esta dividido em turnos: matutino e vespertino, com dois horarios para
0s encontros — de 08:00 as 09:50 e de 10:00 as 11:20 no turno matutino e um horario no turno
vespertino de 13:30 as 14:50. Para a Escola, campo desta pesquisa, foram concedidos 03 dias
(19, 20, 21) do més de agosto; e 03 dias (09, 10, 11) do més de novembro, atendendo trés
turmas por dia num total de 18 turmas no ano.

O terceiro projeto denominado “Passeio na Historia de Governador Valadares” que
“busca atender aos alunos do 3° CPA ao 3° CA de todas as escolas da rede municipal do meio
urbano e do campo” (SMED, 2015c, s/p), ¢ recebido pela escola com escala de dias, turnos
(matutino e vespertino) nomenclatura mantida no documento, mesmo a escola funcionando
em turno Unico. A Secretaria responsabiliza o professor de histdria para 0 acompanhamento
das turmas.

O atendimento nesse projeto, também esta dividido em turnos: matutino e vespertino,
com dois horérios para os encontros — de 08:00 as 11:00 no turno matutino e de 12:00 as
15:00 no turno vespertino de segunda a sexta-feira. Para a Escola em andlise foram
concedidos, no primeiro semestre 03 horarios: 02 horarios no dia 14 de maio (01 horario pela
manhd, outro a tarde) e 01 horario no dia 20 de maio, no turno vespertino; no segundo
semestre mais 04 horarios foram oferecidos assim distribuidos: 02 horarios no dia 03 do més
de agosto e 02 horarios no dia 1° de setembro, nos turnos matutino e vespertino atendendo um
total de 07 turmas no ano.

Observando o relato de horas e turmas acima exposto constata-se que 0S projetos
atendem a publicos diferentes, ndo apenas em quantidade de estudantes, mas também em
nivel de escolaridade.

Necessério se faz, no entanto, esclarecer que nem todas as escolas do Municipio
trabalham com todos os Ciclos. Algumas sdo Creches, atendem a Educacéo Infantil, outras ao
Ciclo da Infancia, outras ao Ciclo da Pré-adolescéncia e Adolescéncia, algumas que atendem
do Ciclo da Infancia ao Ciclo da Adolescéncia e ainda outras que além de atenderem aos
ciclos antes expostos ainda tém turmas de Educagéo de Jovens e Adultos (EJA).

Os documentos explicitam os Ciclos que serdo atendidos em cada projeto, nao
esclarecem, entretanto, o motivo que leva a opgdo por um ou outro ciclo no tocante as
visitacdes. No entanto, comunicam que o Onibus tem capacidade para 30 pessoas, com
ressalva para o Projeto de visita ao IFMG, quando o veiculo oferece 28 lugares (SMED,
2015b). Deste modo, cerceia a participacdo de estudantes das turmas que se apresentam com

namero superior a capacidade do veiculo.
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3.2 DOS LUGARES OUTROS DE APRENDER

3.2.1 Conhecendo o IFMG

Conforme sitio eletrénico do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia
Minas Gerais (IFMG)?®, a instituicdo é uma autarquia, que faz parte das 38 existentes no pais.
E composta por doze campi, disponibilizando nestes espacos, cursos técnicos, de graduacio e
parceria para realizacdo de programas de Mestrado e Doutorado Interinstitucional (Minter e
Dinter), além de modalidades de ensino a distancia, sendo que todos os campi do IFMG estdo
vinculados a uma reitoria com sede em Belo Horizonte.

Em Governador Valadares o Instituto iniciou suas atividades em 2010 oferecendo dois
cursos superiores e um de nivel técnico. Atualmente, o campus Governador Valadares
funciona em sede prdpria no bairro Ouro Verde. O prédio apresenta 28 salas de aulas e
laboratdrios; predio administrativo, com auditério e biblioteca e ofereceu no ano de 2015 07
cursos, sendo 04 técnicos, 02 de graduacéo e 01 de especializa¢do.®

O IFMG néo figurou entre os lugares citados pelos estudantes nos balancos de saber
e nas entrevistas e tal se justifica por ser um projeto voltado para o 3°CA (9° Ano do Ensino
Fundamental) que esta programado para acontecer a partir do més de setembro. Assim sendo
os alunos ora colaboradores neste trabalho ainda ndo foram beneficiados com a visita.

O objetivo do projeto é:

Proporcionar aos alunos do terceiro ano do Ciclo da Adolescéncia, 0 contato com o
Instituto Federal de Minas Gerais, visando ao despertar destes alunos para o ingresso
nos cursos técnicos oferecidos por esta Institui¢do, contribuindo assim para
construcdo de um futuro promissor na vida destes adolescentes (SMED, 2015a).

Entre os projetos de saida do espaco escolar, esse foi apresentado por ter sido enviado
para a escola, no entanto, ndo foi objeto de andlise nesta pesquisa, vez que, nao foi visitado
por nenhuma das turmas. O registro desse projeto se da por ser um dos objetivos deste
trabalho identificar todas as atividades enviadas pela SMED que objetivassem a saida dos
estudantes do espaco escolar. Como esclarecido, as visitas ao Instituto sdo feitas no final do
ano letivo e quando do inicio desta pesquisa as mesmas ndo haviam acontecido

impossibilitando a coleta de dados referentes ao passeio.

® Dados disponiveis em http://www.ifmg.edu.br/. Acesso em ago. 2016.
10 Dados disponiveis em http://www.ifmg.edu.br/site_campi/v/ . Acesso em ago. 2016.


http://www.ifmg.edu.br/
http://www.ifmg.edu.br/site_campi/v/
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3.2.2 Projeto de Incentivo a Leitura - Um passeio no universo literario

O Projeto de “Incentivo a leitura: Um passeio no universo literario” desenvolve-se
dentro do Espaco Cultural Nelson Mandela, onde encontra-se situada a Biblioteca Municipal
Professor Paulo Zappi, mesmo nome do italiano formalizador do acervo entregue-lhe pelo
prefeito Raimundo Albergaria Filho nos anos 50. (SMED, 2016 b).

Conforme descrito no documento enviado pela SMED as escolas o Centro Cultural
Nelson Mandela é um espaco de exposicdo e apresentacdo de trabalhos artisticos localizado
na esquina das Ruas Afonso Pena e Marechal Deodoro em prédio onde funcionava a antiga
Cadeia Publica. Sua fachada é tombada, pois constitui um patriménio da arte em estilo Art
Dec6 iniciado na Europa em 1910 (SMED, 2015b).

O projeto foi concebido com o objetivo de através da arte, da cultura desenvolver o

interesse pela leitura e o desenvolvimento sociocultural:

Despertar, incentivar e promover a proficiéncia leitora, e 0 desenvolvimento
sociocultural, por meio de entretenimento artistico e cultural, ampliando as
possibilidades de acesso a informagdo como pratica social, para a aquisi¢do e a
construcdo de novos conhecimentos (SMED, 2015b).

Naquele espaco os estudantes sdo recebidos por professores caracterizados de
personagens de contos de fadas, ou com aderecos e enfeites que remetam a producdo literaria
que serd apresentada naquele dia. Apds as boas vindas mostram aos educandos as
dependéncias do Centro Cultural, as obras de arte ou exposi¢des de trabalhos de valadarenses,
trabalhos regionais, de grupos étnicos etc. Apresentam 0 espaco e relatam a que se prestava o
edificio antes de se tornar o Centro Cultural, esclarecendo que era antes a cadeia publica da

cidade, contam histdrias e disponibilizam livros para empréstimo via cadastro.'!

3.2.3 Passeio na Histéria de Governador Valadares

Além do IFMG e da Biblioteca, outros espacos fazem parte dos projetos institucionais
da Secretaria Municipal de educacdo de Governador Valadares. Eles encontram-se
aglutinados no “Passeio na Histéria de Governador Valadares” que tem como objetivos, o
conhecimento dos pontos historicos e turisticos da cidade e aprimorar o conhecimento
cientifico escolar (SMED, 2015c).

1Como docente nesta escola foi possivel acompanhar algumas turmas a esse local, e em outros como:
Acucareira, Assentamento Oziel, Catedral de Santo Antdnio, Centro Cultural Nelson Mandela, Museu da
Cidade, Parque Municipal, Praca da Estacdo, SAAE, Sexto Batalhdo, Templo da Primeira Igreja e Pico do
Ibituruna.
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Dentre os Projetos este € o mais complexo e diversificado, contemplando 18 espacos:
Acucareira, Assentamento Oziel, Bioqué do Prefeito, Camara Municipal, Catedral de Santo
Antbnio, Cemitério Santo Antdnio, Centro Cultural Nelson Mandela, Ilha dos Aradjo,
Mercado Municipal, Museu da Cidade, Painel Cubista do edificio Helena Soares, Parque
Municipal, Ponte S&o Raimundo, Praca da Estacdo, a Maria Fumagca, Praca Serra Lima,
SAAE(Servico Auténomo de Agua e Esgoto), Sexto Batalhfo da Policia Militar, Templo da
primeira Igreja Presbiteriana.

O relato sobre os lugares descrito nesta dissertacdo tem como referéncia os textos dos
projetos encaminhados pela SMED. Objetivou-se através dele situar o leitor sobre os lugares
visitados facilitando a associacdo entre “as figuras de aprender” e 0s possiveis saberes
advindos das mesmas quando da visita feita pelos estudantes. N&o foi objeto de analise deste
estudo a historia local, portanto pode haver inconsisténcia com relacdo a fatos/personagens
relativos aos lugares ora descritos.

Os lugares a serem visitados sdo as vezes abertos (como o Parque Municipal, as
pracas,); noutras fechado (museu, Camara dos Vereadores,); alguns tém guias (museu, parque,
biblioteca); outros ndo (igrejas, praca da estacdo, acucareira); alguns sdo de visita prioritaria
(museu), outros, facultativa, uns no centro da cidade, (SAAE, Catedral de Santo Antbnio,
Painel Cubista), outros em bairros distantes (Parque Municipal, Assentamento Oziel).

O Projeto garante transporte para 30 pessoas para cada passeio, sendo que Sao
disponibilizadas 04 por escola. No entanto, mesmo que cada uma delas (pessoas/estudantes)
fossem a lugares diferentes, e que a mesma turma fizesse as quatro saidas, ndo seria possivel
visitar todos os 18 lugares.

Dos lugares constantes do projeto um é parada obrigatéria: a SMED orienta os
professores a priorizarem o Museu. O documento encaminhado as escolas sobre esse espaco,
afirma que o mesmo foi projetado pela professora Maria Cinira dos Santos, inaugurado no dia
30 de janeiro 1983 em comemoracdo 0s 45 anos de emancipagdo de Governador Valadares.
Conta com pecas doadas por moradores locais e acervo inicialmente guardado por Paulo
Zappi. Possui ainda documentos e fotografias que contam a historia da cidade com 1200 pecas
em exposicdo (SMED, 2015c).

Considerando a facilidade do acesso, e ainda ndo ter um tempo cronometrado para a
visitacdo, haja vista que ndo ha guias, recepcionistas ou pessoas que conduzam as visitas
nesses espacos, normalmente sdo dedicados as duas igrejas alguns minutos para apreciacao. 1-
Catedral de Santo Antonio: capela dedicada a Santo Antdnio de Padua, construida por volta

de 1886. A construcdo do atual templo se deu em 1924, sob a coordenacdo do paroco da
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época, Sady Rabelo, conforme registro do livro de tombo. A partir da criacdo da Diocese de
Governador Valadares, em 1° de fevereiro de 1956, o templo passou & condi¢do de catedral. 2-
Templo da primeira Igreja Presbiteriana construida entre 1934 e 1939, é um dos
exemplares da arquitetura local do periodo de emancipagdo da cidade, funcionava a noite
iluminada por gasdmetros, a base de carbureto (SMED, 2015c).

A Praca Serra Lima, principal praca da cidade, conforme descrito no documento do
Projeto, tem o0 nome José de Serra Lima de Oliveira € uma homenagem a um dos pioneiros de
Governador Valadares, mas é na Praca da Estacdo situada em frente a estacdo ferroviaria
inaugurada em 1910, que se faz uma parada, um lanche. Desde a década de 1960 €
ornamentada por uma locomotiva, a Maria fumaca, de fabricacdo europeia do ano de 1925.
Antiga propriedade da Vale, a Locomotiva foi doada ao municipio de Governador Valadares
nos anos de 1980 (SMED, 2015c).

A Agucareira, tombada como patriménio cultural em 2000, é visita constante embora
os educandos ndo descam do 6nibus. Enquanto a fachada do prédio € observada, o professor
realiza os esclarecimentos a respeito do funcionamento, da importancia historica e econémica
local. O texto do Projeto informa que o prédio onde funcionou a Companhia Agucareira Rio
Doce (Cardo) € uma demonstracdo de um periodo aureo do comércio de cana e alcool entre os
anos de 1946 e 1947, quando da sua primeira safra até 1972, quando encerrou funcGes
(SMED, 2015c).

O Parque Municipal, instalado entre o Pico do Ibituruna e o Rio Doce, tem seu
acesso através da transposicdo Ponte do Sdo Raimundo, primeira ponte da cidade,
inaugurada em 1944, é o resultado de uma década de prosperidade do municipio quando a BR
-116 que faz a conexédo Rio Bahia, atravessa o estado, via Governador Valadares, colocando-a
como lugar de passagem para a migracdo nordestina. A ponte liga a “Niter6éi Valadarense” ao
resto da cidade (SMED, 2015c).

O Parque Natural Municipal ocupa uma éarea fisica de 400 mil metros quadrados e é o
primeiro parque publico da cidade. Sua criagdo foi feita em uma parceria da Vale com a
administracdo municipal firmada em 2010. Foi inaugurado oficialmente no dia 6 de fevereiro
2015 e conta com Centro de Educacdo Ambiental, auditorio, sede administrativa e
benfeitorias para a pratica de esportes, viveiro estufa e horta medicinal. Sua visita demanda
tempo e normalmente é onde os estudantes lancham e a seguir fazem uma caminhada nas
trilhas ou até o mirante. Nesse espaco a discussdo, coordenada por um guia diz respeito ao
meio ambiente, seus problemas e suas formas de preservac¢ao e sobre como, no dia a dia, ter
atitudes ecoldgicas (SMED, 2015c¢).



39

Uma visita singular é a empreendida no Assentamento Oziel. Os estudantes s&o
recebidos por uma moradora (assentada) que vivenciou 0 passado de luta dos “sem terra” e
que conta a historia da ocupacao da fazenda.

Conhecida como Fazenda do Ministéerio foi desapropriada em 1963. Devido ao golpe
militar, ndo foi efetivada a posse. Os fazendeiros de Governador Valadares, com muitos
pistoleiros, derrubaram o Sindicato dos Trabalhadores Rurais. Somente em 1993 é que a luta
foi retomada na regido com a ocupacdo de terra coordenada pelo MST no municipio de
Tumiritinga. Em 1994, acontece a primeira ocupac¢éo na fazenda Ministério, hoje reconhecida
como Projeto de Assentamento Oziel Alves. A conquista do assentamento demorou mais de
dois anos para ser concretizada. Foram duas ocupagdes e dois despejos. Em 23 de agosto do
ano de 1996, a fazenda foi, finalmente, entregue aos trabalhadores e trabalhadoras rurais
(SMED, 2015c).

No segundo semestre de 2015, trés novos lugares foram acrescidos a primeira lista de
locais abertos a visitagdo. O Cemitério Santo Antonio, o SAAE (Servico Autdnomo de Agua
e Esgoto) e o Sexto Batalh&o.

Cemitério de Santo Antdnio: O Cemitério de Santo Anténio, o primeiro a se fazer
constar nos registros oficiais da municipalidade, possui uma area em torno de cinco mil
metros quadrados intramuros. Vale apontar a existéncia de um jazigo cuja data insculpida no
marmore diz ter ocorrido o dbito em 1924(SMED, 2015c).

Alguns lugares publicos, autarquias e de prestacdo de servico estdo incluidos no
passeio. SAAE - Servico Autdnomo de Agua e Esgoto: criado em parceria com o Governo
dos Estados Unidos da América, 14 de novembro de 1952, foi modelo de gestdo exportado
para outros municipios brasileiros (SMED, 2015c).

Nele os estudantes tém oportunidade de ver as varias etapas de tratamento da agua
explicadas por um funcionério da autarquia.

O Sexto batalhdo da Policia Militar foi instalado sob o comando do Tenente Coronel
Luiz de Oliveira Fonseca, através do Decreto 9.868, no dia 07 de marco de 1931, em Belo
Horizonte em um ambiente de conturbacdo da ordem publica e de tensdo politica social, pelo
entdo presidente da provincia de Minas Gerais, Olegario Maciel. No dia 21 de julho de 1952,
0 governador Juscelino Kubitschek, através do Decreto-Lei 3.810, determinou a transferéncia
do Sexto Batalhdo, entdo Sexto Batalhdo de Infantaria, de Belo Horizonte para Governador
Valadares (SMED, 2015c).

Bioqué [sic] do Prefeito: Caixa de Agua do Carapina foi instalada durante o governo

do Prefeito Hermirio Gomes, para minimizar o problema da distribuicdo de agua, o
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monumento no formato de um brinquedo muito popular na época o bilboqué, sendo, por esse
motivo apelidado de “bioqué do prefeito” (SMED, 2015c).

Mercado Municipal: Criado pela Lei n® 47 de 08 de dezembro, na gestdo do prefeito:
Dilermando Rodrigues de Mello ¢é local de comércio e encontro de tradi¢do na cidade (SMED,
2015c).

Painel Cubista do edificio Helena Soares: Pintura cubista retrata aspectos relevantes
da cultura e histéria de Valadares, tais como a pecudria, a extracdo de minerais, a ponte do
Sdo Raimundo sobre o Rio Doce e a Ibituruna. O painel pintado entre os anos de 1962 e 1964
(SMED, 2015c).

Ilha dos Araujo: Primeiro posseiro da Ilha foi o cabo da policia militar Anténio
Maéaximo de Oliveira, pai de José de Serra Lima de Oliveira, e que 1872 cedeu sua posse para
o tenente Jodo Coelho, que em seguida nomeia membros da familia, Araljo e Pereira,
relacionados por casamento, como encarregados da propriedade rural. A fazenda acaba nas
maos de Joaquim Alves Araljo, jovem portugués que se instalou na Rua Prudente de Morais
549 em frente a primeira Igreja Presbiteriana. A obra da ponte para urbanizacdo da llha
comeca em abril de 1954 e termina maio de 1956. E um bairro residencial, com um calcaddo
medindo 4,5 km construidos com pedras portuguesas (SMED, 2015c).

Cémara Municipal: Foi instalada as quatorze horas do dia 12 de dezembro de 1947,
no edificio do Minas Clube, local escolhido para as reunides sobre a presenca do Juiz de
Direito da Comarca Dr. Joaquim de Assis Martins da Costa, quando teve sua primeira sessao
solene (SMED, 2015c).

O “Projeto Passeio na Historia de Governador Valadares” com seus lugares de
visitacdo (museu, praga, mercado, fachadas das igrejas e da agucareira, cemitério, pico etc.) é

marcado pelo modo como, geralmente, o espaco é concebido na narrativa dos historiadores:

como um dado de fato da realidade, uma delimitagdo espacial, um fixo e um
fechado, ou seja: localizagdo, limite, cenario e trajetoria dos acontecimentos (onde e
aonde). Entretanto essa leitura do espago ndo corresponde a realidade espacial, pois
esse é sempre contingente, relacional e aberto (ESPINDOLA, 2015, p. 1).

Espindola argumenta que essa é uma leitura do espaco considerado em sua fixidez, e
reflete que o espaco, na mesma, “foi naturalizado e convertido no quadro geografico no qual
ocorre 0 que realmente importa — a narrativa” (ESPINDOLA, 2015, p. 1). Para o autor ¢
preciso considerar na narrativa histdrica o espaco “como coetaneo, simultaneidade de
diferentes, heterogéneos, acasos, surpresas, incertezas, invisiveis, imprevistos, possibilidades
gue se abrem ou se fecham, trajetorias maltiplas, encontros, desencontros e nao-encontros.”
(ESPINDOLA, 2015, p. 1).
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Na literatura sobre Educacdo Integral/tempo Integral hd uma preocupacdo de que a
abertura da escola para os espagos da cidade ndo se converta “em passeios” (BRASIL, 2009d;
MOLL, 2012; MOLL, 2014). Evocando Milton Santos essas publicaces apontam sobre a
importancia de se reconhecer o espaco como territério usado — “o chao mais a identidade”
(BRASIL, 2009d, p. 60) e propdem um redimensionamento das relagcdes entre escola e

cidade:
A cidade ndo pode continuar sendo apenas 0 espaco no qual a escola se situa. A
cidade, a luz do que aprendemos com Milton Santos, precisa ser compreendida
como territério vivo, permanentemente concebido e reconcebido material e
simbolicamente pelos sujeitos que a habitam (MOLL, 2014, p. 32).

O titulo desse projeto nos remete a narrativa sobre os lugares a serem visitados, a
escolha de um espaco em detrimento do outro - 0 Museu visita obrigatoria, o Bilboqué visita
secundaria e ndo efetivada para os estudantes desta pesquisa - e a impossibilidade de tempo
para a exploracdo desses espacos, com suas minucias, circulacdo de pessoas, objetos, relacoes,
praticas, estabelecimento de relagBes dos estudantes com os mesmos, conforma 0s passeios ao
que eles sdo “incursoes turisticas” no universo da cidade, negligenciando-se o territério como
lugar de vida e relacdes.

Assim sendo, nesta secdo optamos por descrever 0s espacos conforme sdo
apresentados nos Projetos Institucionais, considerando-se a exiguidade do tempo para realizar
uma pesquisa em outras fontes documentais sobre os mesmos. Entretanto, a sele¢cdo dos
lugares a serem visitados e a forma como sdo apresentados remetem a uma visao parcial da
producdo histdrica sobre Governador Valadares, pois o documento ndo faz referéncia a
autores, ou outros estudos que contribuam para a ampliacdo da leitura dessa historia
(CAMISASCA, 2009; ESPINDOLA, 2010; 2011), que é narrada de modo linear e por vezes
factual, e sem as tensdes que constituem a propria histéria. Nesse sentido, perde-se a analise
da histéria local como um “conjunto de experiéncias de sujeitos em um lugar e, também, o
conhecimento sobre o conjunto dessas experiéncias.” (GONCALVES, 2007, p. 177).

A narrativa linear, no entanto, € quebrada na visita ao Assentamento Oziel. Se o texto
do Projeto encaminhado é mais informativo, os estudantes, aos serem recepcionados por uma
assentada, sdo confrontados com uma “outra histéria” na qual € possivel apreender os
detalhes, as praticas, formas de organizagdo dos trabalhadores e a tensa luta pela terra

Mesmo assim se configurando, 0s estudantes tiveram acesso a esses espacos, neles se
inseriram, o que possibilita questionar sobre as aprendizagens efetivadas nessas andancas e o

compartilhamento delas na escola.
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3.3 ITINERARIOS E SABERES

Dentro da metodologia escolhida a pesquisadora adotou a técnica dos balancos do
saber e entrevistas. Solicitou ainda, ao grupo de estudantes que participou das entrevistas,
confeccdo de ilustracOes referentes aos passeios empreendidos para que fossem entregues
posteriormente. De modo geral elas*? repetiram somente os itinerarios e ofereceram poucos
elementos para analise sobre as aprendizagens. Dessas, duas foram selecionadas, uma de um
participante do sexo feminino e outra de um participante do sexo masculino, para configurar
mostras dos lugares significativos nas lembrancas dos sujeitos.

Assim os estudantes se manifestaram quando incitados a ilustrarem o itinerario dos

passeios por eles empreendidos:

Figura 01 — Itinerario feito no Projeto “Passeio na Historia de Governador Valadares”.

Fonte: Pesquisa de Campo 2016

Na imagem um, produzida por um entrevistado do sexo feminino, vé-se um desenho
colorido com a saida dos estudantes da escola em um micro-6nibus que circula por uma via
em dire¢do ao Museu, no desenho, antecedido por uma “vela acessa”.

A segunda parada é na Agucareira, € 0 desenho mostra um espago fechado com as

iniciais escritas na fachada e com a caracteristica principal de uma fabrica, a chaminé.

12 As ilustragOes no corpo do texto e as demais encontram-se anexadas Cf. ANEXO C.
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Por ultimo vé-se em primeiro plano o Assentamento Oziel, com a infraestrutura de
um bairro onde figuram ruas, rotatorias, casa distribuidas harmoniosamente.

Na ilustracdo ndo ha um caminho/trajeto de volta.

Figura 02 — Itinerério feito no projeto “Passeio na Historia de Governador Valadares”.

Fonte: Pesquisa de Campo 2016

O segundo desenho, foi feito em preto e branco por um estudante do sexo masculino.
Nele vemos a escola com uma rua que possibilita a saida do espaco escolar e o retorno. Os
quatro espacos desenhados aparecem fechados (a escola, a biblioteca, a agucareira), sendo que
para caracterizar o parque o estudante colocou em sua entrada, arvores.

As duas ilustracdes supra compdem o material de analise nesta pesquisa pela evocacéo
dos estudantes sobre o itinerario feito nos passeios - 0s espagos visitados com preponderancia
para alguns deles e o esquecimento de outros. Podemos captar nesses desenhos uma cidade
vista de fora, sem a apreenséo do territdrio ou a insercdo efetiva dos sujeitos nele.

Como ndo aconteceu uma conversa posterior com 0s sujeitos a cerca dos desenhos,
que permitiriam outras analises, o trabalho limita-se a refletir a respeito desses itinerarios, mas
foram os balangos de saber e as entrevistas que possibilitaram a evocagdo sobre os lugares
visitados e os saberes que neles circularam.

Busca-se, portanto, apresentar neste texto elementos para se pensar a relagdo com o
saber desse grupo de estudantes estabelecidas na oportunidade de vivéncia das atividades para
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além dos muros da escola. E preciso ressaltar a participacio dos estudantes na elaboracéo dos
balancos de saber. Do total de 64 estudantes convidados, 61 se dispuseram a narrar suas
experiéncias nesses projetos elaborando os textos.

O relato que ora segue ¢é a leitura geral dos trabalhos. A intencdo € perceber de forma
generalizada se os estudantes se recordam dos lugares, o que aprenderam com eles e com
quem aprenderam (professores, guias, outros). Charlot afirma que os textos ndo nos mostram
0 que efetivamente os educandos aprenderam, mas o que dizem ter aprendido, o que para eles
tem um sentido, uma significacdo, um valor, a ponto de serem evocados nos balancos de saber
(CHARLOT, 2009).

Quando da provocacdo elaborada nos Balangcos de saberes: a jornalista quer saber
sobre a sua experiéncia nas atividades organizadas pela escola nas quais vocé pode sair e
conhecer outros lugares. De qual atividade vocé se recorda? O que vocé aprendeu nessas
atividades? Com quem aprendeu? Os estudantes se manifestaram de forma diferenciada.
Alguns recordaram de vérios lugares e os enumeraram, outros de uma quantidade menor,
cinco alunos falaram sobre outras coisas ndo fazendo qualquer citacao referente aos espacos
de visitacdo que colaborasse com a pesquisa. Assim sendo, de 61 balancos respondidos tem-
se 56 respostas validas para o questionamento hora feito. A seguir alguns excertos discursivos
extraidos dos balangos e que evidenciam a diversidade dos lugares dos quais 0s estudantes se

recordam:

“Eu me recordo dos passeios no Shopping, na Biblioteca Publica, na Catedral, no
Parque Municipal, no Museu, na Acucareira.” (Estudante, sexo masc.).

“Eu fui ao Sem Terra, ao Cemitério e a Ibituruna.” (Estudante, sexo masc.).

“Eu ja fui ao cinema, ao cemitério, a agucareira, ao parque, d igreja, ao museu e
ao SAAE e outros pontos turisticos. ” (Estudante, sexo masc.).

“Fui a Agucareira, Pracinha Serra Lima, ao Cemitério e a Biblioteca Municipal”.
(Estudante, sexo fem.).

“A professora (...) levou-nos para conhecer o Parque Municipal, a Catedral, a
Primeira Igreja, e 0 CARDO.” (Estudante, sexo fem.).

“Eu fui numa igreja muito grande e bonita e nesse passeio aprendemos muitas
coisas, fomos no cemitério e fomos também ao Rio Doce”. (Estudante, sexo fem.).

“Eu me recordo da ida a biblioteca, ao Museu da minha cidade, ao Parque

Municipal.” (Estudante, sexo masc.).

Numa leitura inicial do texto, foram contabilizados os lugares que se encontram

distribuidos na tabela a seguir, com as respectivas turmas por eles citados:
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Tabela 1 - Lugares referenciados pelos estudantes

TURMAS/ 2°CA 2°CA 3°CA Total Total
LUGARES turma A Turma B Turma A %
Museu 10 08 20 38 67,8%
Parque Munic. 08 08 19 35 62,5%
Acucareira 08 07 13 28 50%
Biblioteca 08 08 07 23 41%
Pico Ibituruna 04 04 03 11 19.6%
Cinema 01 03 06 10 17.8%
Cemitério 03 05 00 08 15,6
Igreja Catolica 01 01 05 07 13,7
SAAE 00 06 00 06 11,7
Igreja Presb. 00 01 03 04 7,8
Assent. Oziel 00 02 02 04 7,8
Praca da Estacdo 00 00 04 04 7,8
Praca S. Lima 01 00 00 01 1,9
Sexto Batalhédo 00 00 01 01 1,9
Shopping 01 00 00 01 1,9

Fonte: Pesquisa de Campo 2016

A primeira conclusdo a que se chega ao analisar a tabela é a de que todos os lugares
visitados foram citados, uns com mais frequéncia, outros com menos, no entanto, nenhum
deles foi descartado.

No topo da tabela, encontra-se 0 Museu da Cidade, um dos lugares incluidos no
“Passeio na Histéria de Governador Valadares”. O Pico da Ibituruna, ponto turistico da
cidade, foi citado por muitos, pois foi motivo de visitacdo em projeto do Instituto do
Patriménio Historico e Artistico Nacional (IPHAN) desenvolvido junto a escolas em anos
anteriores, e que hoje se encontra desativado. Outro, a que muitos fizeram referéncia, foi o
passeio empreendido por duas professoras (citadas nominalmente) ao Shopping de
Governador Valadares para assistirem a um filme em uma das salas de projecdo nele situada.
A mencao recai, sobretudo, no cinema e no filme, sendo que em varios balancos é explicitado
o “desejo de 1a voltar”.

Tendo como referéncia os dados apresentados na tabela com os lugares citados pelos
estudantes é possivel constatar que quinze lugares foram mencionados por eles.

O Museu apareceu em primeiro lugar com 67,8% das citagdes, conforme ja citado no
capitulo é itinerario prioritario e sempre incluido nas visitas 0 que possibilita retorno dos

estudantes ao espaco.

“A atividade que eu recordo é o Museu onde eu aprendi muitas coisas que eu ndo
sabia.” (Estudante, sexo fem.).
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“Fu me recordo da ida a biblioteca, ao Museu de minha cidade, ao Parque
Municipal.” (Estudante, sexo masc.).

“Primeiro nos fomos ao Museu cultural de nossa cidade, la nos aprendemos coisas
sobre nossa cidade...” (Estudante, sexo fem.).

“Eu conheco o Museu como a palma da minha mao de tanto que eu ja fui naquele
lugar.” (Estudante, sexo masc.)

O Parque Municipal apareceu em segundo lugar com 62,5% das citagdes. O Parque
figura entre os lugares prediletos dos estudantes, como é possivel constatar pela sua

recorréncia em diversos balancos, pelo tipo de citagdo feita, e pela oportunidade de

acompanhamento como docente de uma das turmas a esse espago.

“Fomos também ao Parque Municipal , onde fizemos um lanche e depois fizemos
uma caminhada em uma estrada de pedra até o mirante, que foi um dos melhores
lugares que eu ja fui. L& a gente pode observar a Ibituruna, o Rio Doce e algumas
matas perto dali” (Estudante, sexo masc.).

“Gostei bastante quando fomos ao Parque Municipal, pois foi um dos melhores
passeios que fiz da escola. ” (Estudante, sexo fem.).

“O unico lugar que eu gostei foi o Parque Municipal onde eu e meus colegas
zuamos demais.” (Estudante, sexo masc.).

“No Parque Municipal eu aprendi que a gente deve preservar 0 meio ambiente e o
lugar que a gente vive. ” (Estudante, sexo masc.).

Acompanhando os estudantes no itinerario dos passeios, foi possivel constatar que a
agucareira ¢ “um caminho” antes de se fazer a “visita” do dia, 0 que pode ser conferido nas
ilustracOes feitas pelos estudantes. Exemplo: antes de ir ao Museu passa-se ha Acgucareira;
qguando da ida ao Pico do Ibituruna, também passou-se primeiro pela Acucareira que é
apresentada ao grupo de estudantes pelo professor que os acompanha. A “parada” recorrente
neste lugar justifica 0 comparecimento da mesma em terceiro lugar no quadro dos lugares
visitados: 50% de citagdes.

“Eu passeei com a professora X e com os meu colegas fomos ao Pargue Municipal,
fomos ver a Acucareira e 0 Museu, fomos ontem.” (Estudante, sexo fem.).

“Anteontem eu fui a um passeio com a escola, passamos pela Acucareira, Museu,
Parque Municipal.” (Estudante, sexo masc.).

“Nas atividades organizadas pela escola, nos fomos ao Parque Municipal, ao
CARDO e no Museu da cidade. ” (Estudante, sexo fem.).

“Nesta quarta-feira fizemos um passeio na Agucareira, mas nds ndo entramos nela,
porque é proibido. ” (Estudante, sexo masc.).

“Eu me recordo da ida [...] a Agucareira. Aprendi mais sobre a histéria dela e
como ela foi importante para Minas Gerais e também para o Brasil ” (Estudante,
Sexo masc.).
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A partir do final do ano de 2015, a Biblioteca Publica (situada no Espaco Cultural
Nelson Mandela) ganhou um passeio para si, “O passeio ao Universo Literario” que pode

acontecer até 03 vezes ao ano. Esse espaco aparece em 41% das citaces.

“O lugar que a gente mais costuma ir é & biblioteca Municipal. ”’(Estudante, sexo
fem.).

“Nas atividades organizadas pela escola, fui a muitos lugares, dentre eles a
Biblioteca, Parque Municipal, Museu e Pragas.” (Estudante, sexo masc.).

Eu me recordo de um passeio no Shopping e na Biblioteca Publica.”(Estudante,
Sex0 masc.).

“Eu me recordo do passeio do ano passado, eu era do 2° CA-A, noés fomos na
biblioteca, no Museu de Governador Valadares, na Catedral e na Fazenda
Oziel. ”(Estudante, sexo fem.).

No ano de 2015 o IPHAN desenvolvia um projeto em Governador Valadares, sendo
que nele encontrava-se incluido entre os lugares de visitacdo a Acucareira, 0 Pico do
Ibituruna e o Museu. Por assim ser, algumas turmas da escola foram contempladas com essas
saidas, 0 que justifica os 19.6% obtidos pelo Pico da Ibituruna mesmo o local ndo estando

entre o itinerario de visitagdo em nenhum dos projetos da SMED.

“Estudo na E. M. Padre Eulélio Lafuente Elorz ha 08 anos e a partir de 2015 que
fui a alguns passeios com a escola[...Jonde conhecemos o SAAE, o Pico da
Ibituruna e o Cemitério Santo Antonio e a Acucareira. ”(Estudante, sexo fem.).

“Junto a escola eu fui ao Museu Municipal. Biblioteca, Galeria de arte, Acucareira
e Pico da Ibituruna . ”(Estudante, sexo fem.).

“No ano de 2015 a minha turma fez um passeio turistico ao Pico da Ibituruna, quem
ficou responsavel pela nossa turma, na época 32 alunos foram as professora X e
Y. ”(Estudante, sexo fem.).

“Na escola eu aprendi muita coisa nesse ano. Foi muito legal. Eu fui no SAAE, no
Sem Terra, no Cemitério e na Ibituruna.”(Estudante, sexo fem.).

E fechando o grupo dos 06 primeiros lugares mais citados, com 17,8% tem-se uma
saida proporcionada por duas professoras ao cinema situado no Shopping local, motivo de
lembranca e desejo de retorno para aqueles que l& estiveram.

“Eu ja fui ao cinema.” (Estudante, sexo masc.).

“Fui ao Cinema no Shopping.” (Estudante, sexo fem.).

“Fomos ao Shopping, ver um filme, eu ndo me lembro 0 nome, mas foi muito
legal. ”(Estudante, sexo fem.).

“Uma das atividades que vem a mente foi quando houve um passeio com a
professora X, que organizou a nossa ida ao GV SHOPPING, fomos ao cinema ver
os filmes Planeta dos Macacos e a Bela e a Fera, foi muito legal.” (Estudante, sexo
fem.).
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Os estudantes ndo deixaram transparecer o conhecimento de que 0s passeios turisticos,
historicos, literarios ou de iniciativa de um ou mais professores em particular sdo projetos
distintos, com objetivos diferenciados.

A sintese apresentada na tabela representa, pois, ndo s6 a memdria ou capacidade de
identificacdo dos estudantes com um ou outro lugar, mas a considerar o fluxo de visitacéo,
também a frequéncia com que estiveram neles. E legitimo esclarecer que nem todos os alunos
foram contemplados com a incursdao em todos os lugares, assim como nem todos os lugares
foram objeto de visitacéo.

Como motivos da ndo participacdo de todos os estudantes aponta-se a capacidade de
lotacdo dos 6nibus, a falta dos educandos as aulas, fenémeno comum nos anos finais na ETI
(SOUZA, 2015), atraso, escolha da escola, em algumas situagdes, “pelo bom

comportamento”.

“Bom, tipo eles selecionam os alunos que vao e ndo da muita bagunca. ” (Estudante,
sexo fem.).

“A escola levou alguns alunos para o passeio, eu ndo fui porque eu cheguei mais
tarde na escola. ” (Estudante, sexo masc.).

Ante ao exposto constata-se que a frequéncia aos territorios educativos ndo abrange o
publico escolar em sua totalidade, o que traz a tona o debate do tempo integral no que se
refere a universalizacdo e ao “acesso a cidade”. Uma das defesas feitas pela ETI e que a
diferenciam de outras experiéncias no pais é o fato de que a mesma atende a todos as criangas
e todos os adolescentes nela matriculados (GOVERNADOR VALADARES, 2009;
MADUREIRA, 2013; UFMG, 2012), e ndo somente a um publico especifico como o
apresentado no PME: defasados em idade-série; beneficiarios do bolsa familia; estudantes
potenciais a evaséo; estudantes que vivem em zonas de vulnerabilidade (BRASIL, 2014).

Entretanto, a perspectiva da universalizacdo é limitada nessa proposta da ETI, dela
alijando um grupo de estudantes “dos passeios”:

Se 0 6nibus ndo comporta todos os estudantes...

Se a escola “escolhe” quem vai...

Se alguns lugares sé@o preteridos em razdo de outros...

Os Projetos decididamente ndo atendem a todos a que se propGe em seu texto, nem
contemplam todos os lugares almejados. Poder-se ia evocar o que Souza (2015) denomina
paradoxo do direito e da exclusdo, ao se referir a propostas de ampliacdo da jornada escolar
destinadas somente a publicos prioritarios e que fazem a defesa sobre o potencial educativo da

cidade:
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defende-se direito a cidade, mas torna-o exclusivo para alguns. Talvez esta
perspectiva, pelas préprias condi¢des da educacdo brasileira e dos coletivos
educacionais dos bairros, pela pouca tradi¢do associacionista da sociedade brasileira,
esteja mais distante da perspectiva da universalizacdo da ampliacdo da jornada
escolar (SOUZA, 2015, p. 30).

Durante as entrevistas os alunos também trazem a memdria os lugares visitados.
Quando perguntado pela pesquisadora se “os passeios” corresponderam as suas expectativas
eles foram unanimes em afirmar que sim, que voltariam sempre que tivessem oportunidade.
Dois estudantes fizeram ressalvas, um com relagdo ao Parque Municipal “que estava sujo”,
outro a Praca da Estacao que € “o transito de costume”, j& que o mesmo passa por ela todos os
dias, portanto para ele a visita € injustificada.

Do ponto de vista da escolha dos lugares pode-se refletir que mesmo dentre os
territérios considerados educativos, alguns sdo validados como tais, e a eles € atribuida certa
categoria de importancia, e outros sdo negligenciados, posto que, embora constem do Projeto,
ndo sdo considerados lugares legitimos para serem visitados. Tal distin¢do se apresenta, por
exemplo, entre 0 Museu e 0 Mercado; entre o Parque, 0 Museu e o Bilboqué do Prefeito.

Na cidade que se mostra para apreciacdo dos estudantes, por meio da linguagem, da
cultura, da memoria, da escolha do sagrado a ser apreciado, do préprio cemitério indicado,
com destaque para alguns tumulos, como o texto do Projeto evidencia “do Padre Leonardo
Senne”, das pragas... hd& uma analitica do poder que traga uma cartografia da cidade
representando-a de modo racional, na qual se tornam invisiveis as tensGes e contradicdes
préprias dos atores no territorio. Evocando Michel de Certeau, Carrano (2003) afirma que 0s
espacos enquadrados em uma cartografia racional se prestam a “impor uma ordem ao
cotidiano da cidade” (CARRANO, 2003, p. 22).

Desse modo, reduz a complexidade, a “harmonia”, ignora-se as relacfes de poder
presentes na escolha dos lugares, os movimentos de resisténcias, as contradi¢bes, a
ambivaléncia, o cotidiano das pessoas que transitam, por exemplo, pelo mercado municipal
(em nenhum momento visitado), ou do Bilbogué do Prefeito, que explora um monumento em
detrimento das relacBes que o constituiram, monumento esse inserido em um dos bairros
circunvizinhos a escola.

Neste caso, pode se refletir sobre a relagéo que se estabelece entre centro e periferia e

nas relacOes de poder nelas existente:

O usual desconhecimento das praticas sociais cotidianas desenvolvidas pelos
moradores que constituem aqueles espagos ndo impede, entretanto, a construcao de
uma série de juizos a seu respeito — juizos elaborados, em geral, por representantes
oficiais ou ndo, das vozes dominantes da cidade (SILVA, 2011, p. 201).
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Alem disso, sobre a periferia lanca-se um olhar da falta, da negacéo, sendo a mesma
reconhecida pelas auséncias (do que ndo tem, e do que n&o é) (SILVA, 2011), portanto, sem
potencial para educar.

Com excecdo quando da visita ao Museu, ndo se abre uma perspectiva de comparacao
ou do questionamento do significado de véarios objetos (monumentos, praga, etc.) sob a
perspectiva da historia do cidaddo comum, por exemplo, em contraponto com a existéncia ou
ndo, dos mesmos em sua comunidade (quem, quando, onde, como, por qué?).

Mas, nessas andancas o que dizem os estudantes ter aprendido?

Para responder a essa questdo parte-se da premissa de que:

Aprender significa adquirir saberes, mas também, de forma mais genérica, controlar
actividades, objectos da vida corrente, formas relacionais. O universo da
“aprendizagem” é muito mais amplo que o do saber, se entendermos por saber um
contetido de consciéncia enunciavel através da linguagem. Aprender é apropriar-se
de saberes (o teorema de Pitagoras, o complemento directo, quem foi Robespierre,
qual é a capital do Brasil, 0 que é 0 magnetismo ou um relatério de contas|...], mas é
também controlar actividades (apertar os sapatos, conduzir um carro, nadar, dancar,
ler[...] e iniciar relagdes com os outros e consigo proprio (ser bem educado, respeitar
os pais, ser atil[...] (CHARLOT, 2009, p. 25).

Em suas pesquisas Charlot (2009) analisa os balancos de saber, inicialmente, por uma
leitura e analise de todo o texto, no qual busca a seguir as aprendizagens evocadas, os lugares
dessas aprendizagens, os “agentes” (com quem os sujeitos dizem terem aprendido). Nos
textos dos estudantes o autor busca referéncias a aprendizagens subdivididas por ele em:
Aprendizagens Intelectuais e Escolares (disciplinas escolares, regras, uso de determinado
conhecimento); Aprendizagens Relacionais e Afetivas (relacbes interpessoais);
Aprendizagens de Desenvolvimento Pessoal (conquistas pessoais, maneiras de ser);
Aprendizagens Profissionais (relativas a profissdo); Aprendizagens Genéricas (aprendi muito)
(CHARLOT, 2009).

Procedeu-se deste modo na leitura dos balangos para identificar as aprendizagens. A
leitura dos balancos evidenciou o comparecimento de dois tipos de aprendizagem: as
Relacionais e Afetivas e as Intelectuais e Escolares.

Os movimentos de saida permitem que envolvam relacBes interpessoais e
comportamento afetivo-emocionais, possibilitando estreitar os lagos com colegas e
professores como podemos verificar através de fragmentos de relatos fornecidos pelos

2 (13 b2 (13

estudantes: “conversei com colegas”, “ouvi”, “trocar ideias

2 (13

, “no parque me diverti com os
meus amigos”, brincamos de virar mortal, zuamos muito; receber o carinho de uma

professora:
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[...] comecamos a sentir frio e como nds esquecemos a nossa blusa de frio, a professora Ana®3
simplesmente com um gesto t&o carinhosos emprestou a blusa de frio dela, e aquilo mexeu comigo” (Estudante,

sexo fem.)

No entanto, as aprendizagens Intelectuais e Escolares sdo evocadas com maior
preponderancia que as Relacionais e Afetivas. Nos textos os estudantes fizeram referéncia a
conhecimentos sobre “meio ambiente”, “preservagdo ambiental”, “sobre os povos de
antigamente”, “leitura”, “a historia da cidade”. Essas aprendizagens serao objeto de analise no
proximo capitulo.

Com quem eles dizem terem aprendido? A leitura dos balangos e as entrevistas

indicam que as aprendizagens tiveram como fonte “a fala do outro” (professor, guia) — alguém

que explica.

“Durante o passeio tinham as pessoas que explicavam as coisas, N0S ensinavam
sobre a importancia daquilo na nossa cidade, aprendi muito com eles sobre a nossa
cidade. ” (Estudante, sexo masc.).

“Sempre tinha alguém explicando a importancia daquele local para Valadares,
entdo aprendemos com varias pessoas diferentes e com diferentes explicagdes.”
(Estudante, sexo masc.).

“Eu aprendi tudo isso como as professoras e os lideres [...] 7 (Estudante, sexo fem.).

“Nos fomos ao museu, e ld o gerente do museu nos recebeu e foi mostrando para
gente cada coisa e falando sobre ela [...] 7 (Estudante, sexo masc.).

“Eu aprendi com o dono do museu.” (Estudante, sexo fem.).

Em contraposicdo a fala do outro como fonte de informacdo, o que evidencia uma
postura mais receptiva e silenciosa dos estudantes, a biblioteca é lembrada como lugar de
aprendizagem e valorizada pela interagdo que se estabelece:

“Me lembro que tinha uma moga na biblioteca vestida, s6 ndo me lembro do que
era, ela nos cumprimentou e contou uma ou duas historias, era muito bom, porque
além de contar histérias, ela brincava e interagia conosco”. (Estudante, sexo fem.).

Ap0s circularem pela cidade, os estudantes retornam a escola, e 0 que acontece nesse
retorno? Que relacdes se estabelecem entre os itinerarios, os saberes, as experiéncias

vivenciadas pelos estudantes ao circularem pela cidade?

“Chegamos, lanchamos e subimos para ter uma aula normal.” (Estudante, sexo
fem., grifos nossos).

O excerto discursivo acima evidencia a forca do territorio escolar se sobrepondo as
experiéncias vivenciadas com as saidas dos estudantes dos “muros da escola”. Os estudantes

retornam a escola, com seus muros, suas praticas, sua forma.

13Todos os nomes utilizados nesta dissertacéo sdo ficticios.
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O Territorio escolar é, pois, marcado por uma forma, a “forma escolar’®”, termo
atribuido a Guy Vincente que se dedicou desde os anos de 1970 a analisar o que “constitui a
unidade, a especificidade e a continuidade da escola moderna de um ponto de vista histérico e
socioldgico” (JOIGNEAUX, 2011, p. 430); e se refere a uma abordagem integrada que
caracterizaria a escola moderna: modelo disciplinar, forma de organizagdo do conhecimento e

modos de ensino, e uma relagcdo pedagdgica especifica:

A forma escolar é o0 modo de socializacdo caracterizado por uma relagdo inédita —
pedagégica — entre um professor, seus alunos e saberes, no seio de um espago e um
tempo especificos codificados por um conjunto de regras impessoais.
(JOIGNEAUX, 2011, p. 430).

A arquitetura da escola, criticada no debate sobre a educacéo integral, por se constituir
em um modelo de escola pandptico, conforme descreve Michel Foucault - das salas de aula e
do esquadrinhamento nelas, cada estudante ocupa um espago delimitado, voltado para o

professor, da vigilancia constante - tem permanecido resistente a mudancas:

Nossas cidades estdo diferentes, o Pais esté diferente, e as nossas escolas continuam
as mesmas, iguais ao que eram e iguais entre Si, com Seus espacgos praticamente
inalterados no que se refere a esséncia de sua organizacgdo, de sua concepgao, 0s
quais, na sua origem, foram pensados para docilizar os corpos, modelar
subjetividades, homogeneizar comportamentos, fragmentar a percep¢do, controlar a
producdo — e até hoje assim permanecem (FARIA, 2012, p. 5).

A arquitetura da escola preserva a “forma escolar”, e é para esta arquitetura que a
estudante retorna para “a aula normal”. Sair em andangas pela cidade ¢ ndo ter uma aula
normal, € ter uma aula diferente: “A escola sempre nos proporciona muitos passeios e sao
muito bons, pois fazemos uma aula diferente, é usado um método de ensino diferente,
divertimos aprendendo. ” (Estudante, sexo fem.)

O modo de organizacdo do conhecimento escolar também se preserva no territério
escolar, e desse modo as saidas dos estudantes para outros espa¢os ndo modificaram o
cotidiano da mesma. O retorno para a aula normal mostra a falta de conexdo entre os
itinerarios e os saberes dos estudantes e 0s saberes da escola.

Durante a entrevista a pesquisadora conversou com 0s estudantes solicitando que
contassem um pouco sobre 0 que aconteceu se discutiram com os professores o que viram e
aprenderam, e solicitou que relatassem um pouco sobre o retorno a escola e as respostas
foram, em sua maioria, de que eles escreviam textos sobre 0s passeios. Segundo relato dos

estudantes os professores pediram:

14 O termo foi cunhado por esse pesquisador nos anos de 1980. (JOIGNEAUX, 2011)
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“Para escrever, relatar o que aconteceu, 0 que a gente aprendeu ”. (Estudante, sexo
fem.).

“Para fazer producdo de texto contando do que a gente viu, do que a gente
aprendeu. ” (Estudante, sexo fem.).

“Para a gente fazer um resumo dizendo do que a gente aprendeu, o que a gente viu,
o que a gente achou de interessante, o que a gente ndo gostou .”’(Estudante, sexo
masc.).

“Sim, sempre a gente faz producdo de texto sobre o que vocé aprendeu 14 fora da

escola, ai a professora pega de quem faz e da nota.” ( Estudante, sexo fem.).

Dos dez estudantes entrevistados sobre como se deu o retorno a escola e as discussoes
efetivadas sobre o que viram e aprenderam, oito estudantes disseram fazer “relatorios”,
“redagdo”, “texto” em que mencionassem os lugares visitados e as aprendizagens neles
adquiridas. Em contraposicao a forma escolar de lidar com o conhecimento chancelado pelo
registro escrito, eles relatam que quando voltam aos seus lares conversam com seus familiares
sobre a experiéncia contando o que viram e aprenderam. Em suas casas a socializacdo
acontece, e 0s saberes além de produzidos sdo disseminados, conforme discutiremos no
préximo capitulo.

O relatorio escrito além da preponderancia da escrita sobre a oralidade nas préaticas
escolares apresenta também, outra marca da forma escolar: a relacdo pedagogica definida por
meio de regras impessoais (JOIGNEAUX, 2011). Todos sdo convocados a registrarem por
escrito as suas experiéncias, portanto ndo ha dialogo entre o conhecimento escolar, ou dialogo
sobre os sujeitos como atores no territorio. Pelos relatos dos estudantes nos balancos e nas
entrevistas as saidas dos estudantes da escola se convertem em passeios, portanto, de certo
modo ignorados como validos para aprendizagens, pela escola.

Outra marca da forma escolar é o tempo escolar: um tempo especifico repartido em
horarios, percursos previsiveis “ha um tempo para cada coisa, porque tudo deve se fazer em
uma certa ordem, previamente definida” (JOIGNEAUX, 2011, p. 430). Mesmo a escola
dispondo de 8 horas para a realizacdo das atividades, os passeios sdo cronometrados e nao é
permitido ao estudante ficar muito tempo fora da escola.

Na Escola em Tempo Integral o tempo escolar é cronometrado em maodulos de 50

minutos e o tempo também, e por vezes, se mostra recortado nos passeios na forma modular:

“Um dos passeios que a escola ja organizou foi a nossa ida ao Museu da Cidade
que durou cerca de 50 minutos, em todo tempo um funcionario do museu que nos
acompanhou, falou sobre a historia da nossa cidade e depois fomos andando em
“quartos” onde havia moveis e objetos que pertenciam a antigos moradores da
nossa cidade que doaram esses moveis para 0 museu colocar em exposi¢éo.”
(Estudante, sexo fem., grifos nossos).
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O relato da estudante mostra a forca do tempo escolar se interpondo na vivéncia de
outro territorio educativo. Talvez, seja a forca desse tempo que faz com que a visita se
assemelhe a forma escolar (transmisséo) e a sala de aula (nas andancas nos quartos quando da
conducao da visita).

Imaginemos o mercado como territério educativo, e as possibilidades de apropriacéo
dos estudantes desse espaco: cheiros, cores, arquitetura, diversidade, tradi¢des, barracas, lojas,
vendedores ambulantes, pechinchas, compras, vendas, compradores, pessoas que circulam
livremente etc.. Imaginemos o tempo contado da visita, e a riqueza de vivéncia do territorio se
perde com “esse tempo”’.

Ao analisar o tempo integral e o tempo escolar, Souza (2015) evidencia as tensdes que
se estabelecem entre os tempos do corpo, 0s tempos juvenis, 0s tempos de aprendizagem. O
tempo escolar é aqui, também, um elemento de tensdo que conforme argumenta Souza,
dificulta ou inviabiliza projetos e propostas na ETI por limitar as vivéncias dos sujeitos —
tanto discentes, quanto docentes (SOUZA, 2015).

Outra marca da forma escolar € a repeticdo que também se apresenta nos passeios e na

escolha dos lugares:

“A escola oferece passeios todos os anos, mas tem uma coisa que eu e outros alunos
nao gostamos, é que todo ano eles nos levam sempre nos mesmos lugares, Museu,
Biblioteca Publica, Parque Municipal e etc., mas nos lugares que mais gostamos de
ir eles raramente levam que é na Ibituruna e no cinema.” (Estudante, sexo fem.).

“A nossa escola oferece passeios para os alunos todos os anos, mas quase sempre
sdo nos mesmos lugares, Biblioteca Publica, Museu, Agucareira e Parque
Municipal. Eu ndo gosto porque eu acho que eles deveriam nos levar a lugares que
gostamos assim podemos aprender sobre aquilo que achamos interessante.”
(Estudante, sexo masc.).

“De que adianta ir a todos esses lugares sem ter o minimo de interesse? Ndo vai
ajudar em nada, vamos ficar parados todos entediados, ndo vamos dar tanta
atencdo como dariamos a outro lugar que gostamos.” (Estudante, sexo masc.).

A repeticdo marca, também, a forma de apropriacdo do espaco. Na passagem pelas
igrejas, pracas, cemitério, na visita ao Museu, a relacdo que se estabelece é a de turista —
portanto mais informativa e apreciadora. Esses atividades também sdo feitas com a
colaboracdo de um guia. E a esse controle que um estudante faz referéncia ao dizer sobre a
dificuldade de concentracgdo e justificar que por vezes considera os passeios como “perda de
tempo”:

“N&o ¢ que é perda de tempo. E que a gente jovem quer se distrair, e tipo no museu
a gente fica ouvindo o moco falar e ele fala, fala [...] e a gente acaba perdendo o
interesse”. (Estudante, sexo masc.).
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Esse modo de organizagdo que nos remete a escola parece ignorar que 0s Visitantes,

talvez ja tenham, em diferentes momentos, se inserido como atores nesses territorios:

“[...] falaram um pouco sobre a biblioteca ndo me lembro muito, é aquilo que me
impressionou, porque eu conhecia aquele lugar.” (Estudante, sexo fem., grifos
N0Ss0s).

Uma conclusdo inicial deste estudo € que embora a escola comece a se abrir para a
cidade, a forma escolar persiste na configuragdo de um territério escolar, que demarca
fronteiras, ainda que nem sempre perceptiveis no movimento de saida da escola em direcdo a
outros territérios educativos. Nesse sentido, a proposi¢do de uma formagdo mais integral que
perpasse a formacdo cidadd, ética, cultural, a apropriacdo dos estudantes de outros territdrios
educativos se distancia dos propositos da ETI, e da Educacdo Integral/ tempo Integral na
compreensdo que se tem dela, hoje, no cenario brasileiro.

Canario (1996; 2004) relembra que a pauta “territorio e territorializagdo™ persiste ao se
fazer o debate da abertura da escola para outros saberes na territorializacdo da acéo educativa.
O autor alerta para um erro comum no qual se incorre, nas politicas publicas ao se falar em
“territorios educativos”, mas pensar e agir em termos de “territorios escolares” (CANARIO,
2004). Nesse sentido, para o autor, a escola deve se converter em um territorio educativo e,
nessa direcdo, faz uma convocacao a que as politicas e praticas educativas sejam encaradas
para além de um registro didatico e técnico.

Tendo como referéncia as contribui¢fes do autor, pode se afirmar que simbolicamente,
neste estudo, o territério escolar se estende para a cidade, onde se presume estarem Varios
territorios educativos, haja vista os projetos visando alcanga-los, mas que a velha forma
escolar os perde ao privilegiar lugares, selecdo de estudantes, tempo delimitado, desconexao
entre saberes da escola e os saberes advindos de outros espacos, acdo dos atores no territorio,
informacdes e ndo producao de saberes.

Ao concluir esta secdo, que se endereca a escola e ao sujeito, enfatizar-se-a questdes
consideradas pertinentes. A concepcdo de territorios educativos ndo precisa ser pensada
apenas como locais historicos, monumentos, pragas etc.. Em outra perspectiva complementar
a esta, poderiam ser pensados como locais de aprendizagem os espacos de circulagdo dos
educandos, sua rua, seu bairro, o entorno da escola, as préaticas da vida cotidiana. Abrir-se-ia
inclusive, a possibilidade do protagonismo dos sujeitos, pois esses poderiam passar a tratar
com mais propriedade das atividades e conquistas dos seus familiares, vizinhos, da sua
comunidade.

Para além de alguns lugares a serem visitados
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arua, 0s espacos sociais de convivéncia e mobilizacdo social, as comunidades locais
e as tradicbes aglutinadoras de participacdo social sdo também espacos
potencialmente educativos. Como também o sdo 0s novos espacos de convivéncia
como as lan houses, as pracinhas e o0s agitos culturais juvenis (LEITE;
CARVALHO; NOGUEIRA, 2013, p. 26).

A defesa para uma maior abertura da escola a cidade, no debate sobre
ampliacdo da jornada escolar no Brasil, implica também, além da apropriagdo pelos
estudantes de outros espacos, de um protagonismo da escola e dos seus atores (gestores,
docentes, pessoal administrativo) na construcdo de proposta educativa tendo como referéncia
a leitura do entorno e da cidade (MOLL, 2012). Esse protagonismo nao se efetiva na ETI, pois
a propria escola propds, via agdo docente, duas saidas do territorio escolar, e as incursdes pela
cidade foram parte de um projeto enviado pela SMED.

Outro argumento para uma maior abertura da escola se encontra no rompimento com
uma arquitetura escolar conformadora da forma escolar. Nesse debate arquitetura e pedagogia

se aliam na defesa de incorporacdo na escola de outros territérios educativos.

Nao se trata, pois, do que os arquitetos podem ou ndo “fazer” pela Pedagogia: belas
escolas, espagos ludicos, criativos, etc. O que proponho é que, a partir do pensar-
fazer Arquitetura e do pensar-fazer Pedagogia, olhemos para a questdo do projeto e
implantacdo do lugar pedagdgico, do territorio educativo, em todas as dimensdes
possiveis (FARIA, 2012, p. 3).

Esse € um modo de pensar que ultrapassa a defesa de melhorar os espagos escolares
(urgentes e necessarios) na educacado brasileira, especialmente, quando se pretende ampliar a
jornada escolar e argumento muito usado nas criticas a ETI (UFMG, 2012; ALMEIDA,
2013), mas de romper com uma arquitetura, que mesmo com reformas dos prédios escolares,
ou ampliacdo dos mesmos, guarda a forma escolar.

A defesa dos territdrios educativos parte, também, da compreensdo de que a cidade e 0

campo, como espacos de vida, sdo educadores e ensinam:

quer seja pela arquitetura, pela cultura, pela histéria, pela memoria, ou pelos
diferentes grupos que os constituem, muitas vezes andnimos. S&o, deste modo,
lugares praticados no sentido trazido por Michel de Certeau, pois nas préaticas
cotidianas, nas “artes do fazer” de mulheres e homens a cidade se inventa
diariamente (SOUZA, 2015, p. 99).

Moll (2014) ao discutir a relacdo da escola com a cidade argumenta que pode-se
construir itinerarios formativos em pracas, cinemas, centros de inclusdo digital, dentre outros,
reconhecidos por seu potencial educativo. Segundo a autora esses itinerarios devem ser
organizados de modo permanente e ndo em saidas eventuais, e que podem partir da escola e a

ela retornar “com novas vivéncias, novas informagdes e novos olhares” (MOLL, 2014, p. 33).
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4 CAPITULO 11l - RELACAO COM O SABER E TERRITORIALIDADES

A proposta deste capitulo € ampliar a reflexdo sobre os saberes apropriados pelos
estudantes no movimento de saida da escola propiciado pelos Projetos Institucionais. Ao
refletir sobre esses saberes busca-se as contribui¢es de Charlot (2000; 2001; 2009) relativas
as relacBes epistémicas, identitarias e sociais engendradas na relagdo com o saber. Refletir
sobre essa triade, nos conduz, nesta pesquisa, a uma reflexdo sobre as territorialidades,

condicdo para que essas relacdes se constituam.

4.1 RELACOES EPISTEMICAS, IDENTITARIAS E SOCIAIS COM O SABER

Nas reflexBes iniciais sobre a relacdo com o saber (CHARLOT, 2000), afirma ser
mister definir um sujeito de saber. Para o autor, ndo ha possibilidade de fazé-lo, sem que antes
se admita um sujeito relacional e que, em suas relacGes, va além do saber, enquanto somente
apropriacdo cognitiva de um conhecimento.

O autor argumenta que para tornar-se “homem”, parte da espécie humana, o sujeito SO
pode fazé-lo a partir da apropriagdo do mundo. Por sujeito de saber, entende-se, pois, aquele
que busca apropriar-se da sua condi¢do de “filho do homem” (CHARLOT, 2000), que
necessita fazer a sua entrada “em um mundo humano produzido pela espécie ao longo de sua
histéria e que existe antes da crianca, sob a forma de estruturas, ferramentas, relacdes,
palavras, conceitos, obras” (CHARLOT, 2000, p. 53). Desse modo, aprender/saber significa
tomar posse dos saberes que ja existem, pois, a0 nascer 0 ser humano ja encontrou uma
histéria produzida pelos seus antecessores, distribuida em diversos espacos, dentre eles os de
vida do sujeito.

Considerando que ha muitas formas de apropriar-se do mundo, uma vez que muito ha
para aprender, Charlot esclarece que nesse processo 0 homem ndo s6 adquire saberes,
conhecimento intelectual, mas vai além, o homem aprende, e aprender é mais amplo que

saber, em dois sentidos:

[...] primeiro como acabo de ressaltar, existem maneiras de aprender que n&o
consistem em apropriar-se de um saber, entendido como conteido de pensamento;
segundo, a0 mesmo tempo em que se procura adquirir esse tipo de saber, mantém-
se, também, outras relagdes com o mundo (CHARLOT, 2000, p. 59).

H& saber, aprender e relagdes. Para o autor o saber é especifico e o aprender mais

amplo. No entanto, o pesquisador esclarece que o termo saber pode ser ampliado a ponto de
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“englobar tudo que ¢ aprendido” (CHARLQOT, 2000, p. 74), mas defende que nado é relevante
ampliar ou restringir o termo saber, pois 0 uso desse termo, ou do termo aprender é mera
convencdo. O autor afirma que prefere usar o termo “relagdo com o saber” (CHARLOT,
2000, p.74) que inclusive ja foi apropriado pelas ciéncias humanas fazendo parte do seu
vocabulario (CHARLOT, 2000).

Em outras palavras se o saber pode ser a apropriacdo de um contetdo, a aprendizagem
vai além, englobando todas as possibilidades de conhecimento que se adquire em todas as
relacBes que se tem. No que se refere a definicdo do termo Charlot (2000) esclarece que ha
variacoes e que poderia adotar pelo menos trés. Destas anotamos 0s seguintes fragmentos. A

relacdo com o saber é:

[...] a relagho com o mundo, com o outro, e com ele mesmo, de um sujeito
confrontado com a necessidade de aprender. [...] conjunto de relagdes que um sujeito
mantém com um objeto, um ‘contetido de pensamento’, uma atividade, uma relag¢ao
interpessoal, [...] relacdo com a linguagem, relacdo com o tempo, relagdo com a acéo
no mundo e sobre 0 mundo. [...] a relacdo com tudo que estiver relacionado com ‘o
aprender’ e o saber. A relacdo com o saber é o proprio sujeito. (CHARLOT, 2000,
p. 80 — 82, aspas do autor).

Finalmente o autor esclarece que o termo “relacdo com o saber” usado por ele € o
termo amplo “relagdo com o aprender” (CHARLOT, 2000 p.75). Em sua concepcao ha quatro
figuras do aprender que ele denomina de objetos, atividades, dispositivos e formas que
passam por diferentes processos para que o aprender aconteca. O aprender, segundo o autor,
envolve relacdes epistémicas, identitarias e sociais com o saber (CHARLOT, 2000, grifos
N0SS0S).

As relagdes epistémicas desdobram-se em trés. Aprender pode ser: 1-"apropriar-se de
um objeto virtual” (o “saber”); 2-’dominar uma atividade”; 3- “aprender a ser” (CHARLOT,

2000, p. 68-70).

No que se refere ao primeiro desdobramento, aprender é apropriar-se de um saber que
esta guardado em pessoas, coisas (livros), lugares, que ja possuem o aprendizado e funcionam
como acompanhantes ou mediadores. O autor chama-lhes de objetos-saberes e de saber objeto
0 proprio saber. No segundo desdobramento, aprender pode significar fazer, praticar uma
atividade; ao inves de posse 0 sujeito passa a ter dominio sobre algo, como usar uma maquina,
ou praticar uma atividade fisica. E finalmente aprender uma relagdo que consiste no
relacionar-se consigo e com o outro de maneira reflexiva para ser capaz de fazer as

aproximacoes e afastamentos necessarios nas rela¢fes sociais (CHARLOT, 2000).

Considerando que o sujeito esta sempre em uma perspectiva de aprender, toda relacdo

com o saber é uma relacdo epistémica. No entanto, por ser uma relacdo pessoal, subjetiva, é
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também identitaria. H& um porqué de aprender e entdo as relagdes se estabelecem, ou néo.
Charlot indaga: “Quais sdo as relacdes de saber que o individuo tem com os mais diversos
saberes, porque as tem, com quem, onde, ou ao contrario porque nao as tem?” (CHARLOT,
2000 p. 37-38).

Assim sendo a relacdo epistémica como o saber implicard o estabelecimento de uma
relacdo identitaria. Por sua vez, a relagdo epistémica e identitaria ndo ocorrem “soltas”, “no
ar’. H4& um tempo e um espaco para elas se estabelecerem, e nesse “quando” e “onde”
encontram-se outras pessoas, sejam guias, professores, amigos, familiares... Essas relacdes
acontecem entre 0s iguais, nas comunidades, em sociedade e tem-se assim a triade
indissollvel das relagcbes com o saber propostas por Charlot (2000).

O autor vai afirmar que do ponto de vista metodologico é preciso estar atento para o
fato de que a anélise da relacdo com o saber deve ser compreendida enquanto “relagdo social
[e] ndo deve ser feita independentemente da andlise das dimensGes epistémica e identitéria,
mas, sim, através delas”.

Portanto, é essa triade que nos mobiliza nesta analise a refletir sobre as

territorialidades. Miltom Santos chama a atencao para o fato de que territorio

ndo é apenas 0 conjunto dos sistemas naturais e de sistemas de coisas superpostas; o
territorio tem que ser entendido como o territério usado, ndo o territério em si. O
territorio usado é o chdo mais a identidade. A identidade é o sentimento de pertencer
aquilo que nos pertence. O territério é o fundamento do trabalho; o lugar da
residéncia, das trocas materiais e espirituais e do exercicio da vida (SANTQOS, 2011,
p. 14, grifos do autor).

Portanto, o exercicio analitico empreendido neste estudo considera que as
aprendizagens intelectuais e escolares que sobressairam nos textos dos balancos de saber e
evocadas nas entrevistas encontram-se inscritas na triade proposta por Charlot (epistémicas,

identitarias e sociais) e devem ser lidas na perspectiva do territorio usado.

4.2 APRENDIZAGENS E TERRITORIALIDADES

No capitulo anterior foram apresentados dois tipos de aprendizagens identificadas nos
balancos de saber: relacionais e afetivas, e intelectuais e escolares. Essas Ultimas foram
preponderantes.

Ao analisar as aprendizagens intelectuais e escolares Charlot as subdivide em:

as aprendizagens escolares basicas como ler, escrever, contar; expressdes genéricas
e tautologicas do tipo “aprendi muitas coisas”, “aprendi o saber”; referéncias a
disciplinas escolares através do simples enunciado dessas disciplinas (aprendi

Matematica, Francés[...], a evocagdo de um conteldo de saber (aprendi o corpo
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humano, as fraccdes|...] ou a indicacdo de uma capacidade (aprendi a exprimir- -me
em Francés[...]; aprendizagens metodoldgicas, no sentido estrito (rever, organizar-
me) ou amplo (estudar, instruir-me); aprendizagens normativas (aprender bem,
levantar a maol...]; actividades como pensar, compreender, reflectir, imaginar
(CHARLOT, 2009, p. 27).

No texto do balanco de saber, ao responderem as duas questfes inseridas no enunciado
sobre o que aprenderam nas atividades de saida da escola e com quem aprenderam 0s

estudantes ndo evocam disciplinas escolares, o que era de se esperar posto que a

mh

especificidade da atividade — saida da escola — favorece a ndo evocacdo das disciplinas.
interessante observar que eles evocam um conteddo de saber que se relaciona a
conhecimentos especificos sobre historia, propiciado pelo Projeto “Passeio na Historia de

Governador Valadares™:

“No museu vi como eram 0s instrumentos de trabalho de antigamente. ” (Estudante,
SEX0 Masc.).

“[vi no museu ] correntes para acorrentar os escravos, que eram comercializados e
vendidos. ” (Estudante, sexo masc.).

“[...]que os indios eram enterrados em urnas.” (Estudante, sexo fem.).
“CARDO significa Companhia A¢ucareira do Rio Doce.” (Estudante, sexo fem.).

“Fiquei sabendo que a Acucareira foi vendida e levaram as maquinas para outro
lugar.” (Estudante, sexo masc.).

“A Acucareira é um patrimdnio tombado. ” (Estudante, sexo masc.).

“Eu aprendi um tanto de coisa, tipo que quando os indios faleciam, eles ndo faziam
cova, eles colocavam eles dentro de um neg6cio que chama igagaba, 14 no museu
tem quatro.” (Estudante, sexo masc.).

Nas evocacBes dos estudantes ndo comparecem aprendizagens metodolégicas no
sentido de reorganizacdo do pensamento _ rever conhecimentos escolares e compara-los as
informac@es nas visitas, ou modos de organizacdo da oralidade, ou da escrita, como a inser¢édo
em uma biblioteca poderia propiciar — ampliar a leitura, reescrever histérias, reordenagdo de
informacdes, etc. Atividades que demonstram apropriagdo e reelaboracdo de um
conhecimento como pensar, compreender, comparar, refletir, imaginar, avaliar situacdes, ndo
comparecem nas visitas ao museu, as fachadas das igrejas, a biblioteca, & Agucareira nas quais
a presenca de um “guia”, limita a interacdo tornando a atividade mais informativa. Como a
“saida dos muros da escola”, ndo € objeto efetivo de discussdo “nos muros da escola” a
oportunidade dessas aprendizagens, parece-nos perdida.

No livro “Abordagens e concepcles de territorio” (SAQUET, 2010) dedica um

capitulo para refletir sobre a identidade e sua influéncia no desenvolvimento do territorio e
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esclarece que “identidade se refere a vida em sociedade, a um campo simbdlico e envolve a
reciprocidade. Na geografia significa simultaneamente, espacialidade e/ou territorialidade”
(SAQUET, 2010, p.147, grifos do autor).

Os passeios empreendidos pelos estudantes das escolas municipais de Governador
Valadares contemplam a histéria da cidade contada através dos guias de forma linear,
conforme argumentado em capitulo anterior. Os objetos do Museu, 0s monumentos, projetos
arquiteténicos, artisticos, guardam histérias, sejam para adquirir um pedaco de terra para viver
e trabalhar, como no Assentamento, seja para a mantenca da ordem como na visita ao 6°
Batalhdo, seja pelo direito & cidadania refletida nas informagdes sobre a Cémara dos
Vereadores, ou outros.

Se esse conjunto de saberes colocados a disposicdo dos estudantes sdo importantes
para a entrada deles na historia humana, como argumenta Charlot (2000) nesse caso na
historia de grupos humanos especificos, por meio de “objetos-saberes [...] aos quais um saber
esta incorporado” (CHARLOT, 2000, p. 66), como os livros, 0s monumentos, as obras de
arte, permanece ausente nesse movimento, posto que, nao se estabelecem relagdes identitarias
com o territorio.

De acordo com Saquet (2010) a abordagem sobre identidade tem sido tratada de forma
diferenciada, quando o assunto ¢é territorio, ora “como continuidades historico-culturais,
simbdlicas, inerentes a vida de um certo grupo social em um determinado lugar”, ora em
abordagens que “reconhecem a identidade como unidade transescalar, entre distintos sujeitos
e lugares, ligados, unidos pelas relagdes” (SAQUET, 2010, p.147-148). O autor conclui
dizendo que em seu entender essas abordagens ndo se excluem, muito pelo contréario se
complementam.

Assim sendo a identidade se constréi em grupo, onde ha interesses comuns e espacos
comuns. Nesse sentido, evocando os lugares visitados pelos estudantes poderiamos perguntar:
Esses lugares contam o qué para os estudantes? E possivel uma identificacio deles com os
mesmos? E a sua historia?

Questionados sobre o que aprenderam nos lugares onde foram, de modo geral, os

entrevistados assim se manifestaram:

i)

“Que ¢é historico os lugares, que é importante para a historia da cidade.
(Estudante, sexo masc.).

“O tanto que os escravos sofriam.” (Estudante, sexo fem.).
“Urna de enterrar os indios.” (Estudante, sexo masc.).

“A maioria dos passeios ¢ sobre a historia de Valadares.”(Estudante, sexo fem.).
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“Vi coisas antigas que ndo imaginava ver.” (Estudante, sexo masc.).

“Também fomos ao museu da histéria de Valadares, que eu fui pela segunda vez e
foi legal, porque nés conhecemos varios objetos antigos e falamos sobre as pessoas
que foram importantes para a histéria de Valadares.” (Estudante, sexo masc.).

“A gente viu secador de antigamente, como os presos, mostraram as ferraduras que
os presos ficavam, colocavam nos bragos e nas pernas, as Televisdes radios
méaquinas de supermercado, notas de dinheiro, varias coisas, vimos as carrogas 0s
sapatos que eram de ferro os ferros, tanto homem quanto mulher. Os ferros de
passar roupa de colocar brasa, muito legal a excursdo.” (Estudante, sexo fem.).

No conjunto dos textos dos balancos, de modo geral, os estudantes fazem referéncia a
“Historia da cidade”; a “Historia de Governador Valadares”. Em um dos balangos um

estudante, foge a regra e reconhece como se pertencendo a cidade:

“O ano passado eu fui a biblioteca municipal e aprendi que ler faz bem para a
mente. Esse ano eu fui a outro passeio, eu fui aos pontos turisticos e aprendi um
pouco mais sobre a minha cidade fui ao museu, a Agucareira e ao parque
municipal.” (Estudante, sexo fem., grifos nossos).

Analisando as declaracdes de 08, dos 10 estudantes entrevistados, constata-se um
distanciamento no relato sobre o “negro” e o “indio”. Também, ha relatos feitos sobre os
objetos: “vi a cadeira do primeiro dentista”; “os ferros de passar”; “como os escravoS eram
amarrados”; “as ferramentas que eram colocadas neles”; “as camaras fotograficas de
antigamente”, “os quadros dos caras mais importantes daqui”’; “como eram as ferramentas dos
médicos antigamente”.

Esses objetos-saberes ndo vinculam de algum modo as suas histdrias, de suas familias,
de seu grupo social e econdmico. Numa leitura identitaria é possivel verificar que esse povo
sobre o qual o estudante obteve informacdes, ndo “€ o seu povo”.

No conjunto das entrevistas, pode-se dizer que nelas se relata a historia da cidade (dos
povos antigos, dos homens importantes, de como foi construida). Dois dos estudantes,
entretanto, apresentaram respostas que fugiram a regra. Didgenes, 13 anos, disse: “Fiquei
sabendo mais da histéria da minha cidade”. Essa resposta embora ndo aprofundada na
entrevista, remete a uma relacdo de identificacdo com a cidade. Numa rarissima excecao o
aluno Paulo se reconhece na histéria contada no museu sobre os negros “aprendi a historia dos
negros e que tenho que me valorizar mais”, se incluindo, portanto nessa historia.

E importante ressaltar que os estudantes mencionam visitas constantes a biblioteca,
entretanto, os saberes nesse espaco séo silenciados nos balancos e nas entrevistas. Se a relagdo
com o saber € epistémica, identitaria e social 0 modo de interacdo proposto, ainda que menos
informativo, também dificulta a apropriacdo mais efetiva do espaco. Os estudantes descem do

onibus, sdo recebidos na porta do Centro Cultural e encaminhados até a Biblioteca, ha,
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portanto, um itinerario a ser seguido. Mesmo que a biblioteca seja conhecida pelos estudantes,
quer nas atividades organizadas pela escola, ou pelo fato de ja a terem frequentarem, como no
dizer da estudante “que ja conhecia aquele lugar” este ¢é, ainda um espaco normatizado,
regulador e disciplinador no sentido foucaultiano.

Nas entrevistas os estudantes mencionam que antes da visita recebem “recomendagoes
da escola™:

Pesquisadora: Antes dos passeios 0s professores conversam com vocés sobre eles?

Jane: Explicaram que a gente ia ao parque e museu e praca da estacdo. Falaram o
que ia ser, que tinha gente recebendo, pra gente se comportar.

Maria: Sim. Eles falam as regras: o que pode e ndo pode fazer. Sempre tem alguém
que quer se aparecer. Ah! eu fui 14 e toquei nisso, pode acabar estragando. Nos
vamos pra esse lugar, pode fazer isso, ndo pode fazer isso. Se for tira foto tem que
perguntar se pode, ou ndo. Tem que falar tudo direitinho.

Pesquisadora: E quando voltaram, houve algum comentario, os professores
pediram algum trabalho?

Jane: Pediram uma redacdo pra gente falar tudo que a gente aprendeu. Tudo
mesmo. Ai todo mundo da minha sala fez uma redacdo falando sobre o parque e o
museu.

Neste contexto, o formato escolar segue através dos passeios, se estende neles, se
perpetua neles; mesmo se configurando como potenciais “territorios educativos”, como a
literatura no campo da Educacdo Integral assim os denomina e como nos apropriamos neste
texto por reconhecé-los. Grava-se 0 nome dos espacos (fui ao Centro Cultural, a Agucareira,
ao Assentamento) a serventia dos aparelhos (a cadeira, a urna), a importancia das pessoas
“historicas” e até das “coisas” antigas, mas nao ha referéncias a processos de territorializacao
nesses lugares — nem no modo como 0s sujeitos 0s constituiram historicamente — nem no
modo como os estudantes neles se inserem.

Em um dos balancos de saber um estudante afirma “vi o mapa da nossa cidade”. Tal
afirmacdo, a leitura dos balancos e das entrevistas propicia questionar: qual cidade é vista?
Qual cidade é apreendida?

Na geografia dessa cidade, “desenhada no mapa”, ndo € possivel apreender a
territorialidade que “reflete a muldimensionalidade do ‘vivido’ territorial pelos membros de
uma coletividade” (RAFFESTIN, 1993, p.158). Além disso, vale lembrar, como argumenta o
autor, que as territorialidades também sdo marcadas por relacdes de poder: “quer se trate de
relagcOes existenciais/e ou produtivistas, todas séo relacGes de poder, visto que ha interacéo
entre os atores que procuram modificar tanto as relagdes com a natureza como as relagoes
sociais”(RAFFESTIN, 1993, p. 159).
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A insercdo dos estudantes no Parque Municipal e a visita a Ibituruna, por se
constituirem em espagos ndo institucionalizados, abertos, e serem &reas de expressdo
ambiental, e ponto de referéncia local, como o Ibituruna, reconhecido internacionalmente para
a prética do voo livre,'® sdo vistos de forma diferenciada pelos estudantes. Eles evocam ao
relatarem sobre esses espagos nos quais se inserem de maneira mais livre, compartilhando
com os colegas a possibilidade de “apreciar a natureza”, ou “dar uma relaxada”, “zoar
bastante”, saberes ambientais que se entrelagam com o compartilhamento que deles fazem

com as familias.

“Nas atividades organizadas na escola eu fui a lugares incriveis. Um que eu gostei
bastante foi 0 Parque Municipal, eu fiquei impressionado com aquele lugar, eu vi
que a natureza é muito bonita, eu aprendi muito naquele lugar, que devemos cuidar
da natureza.” (Estudante, sexo masc.).

“No Parque Municipal eu aprendi que vocé deve preservar o meio ambiente e 0s
lugares onde a gente vive. ” (Estudante, sexo masc.).

“A gente fez um passeio no Parque Municipal, nds andamos no meio do mato,
subimos na ponte vimos o Rio Doce. Ele t4 com a 4gua marrom, suja, da até dor de
ver o rio assim. ” (Estudante, sexo fem.).

“O melhor lugar do passeio foi sem duvida ao Parque Municipal, a ponte, as
trilhas, as arvores, tem macacos. ” ( Estudante, sexo masc.).

“Parque Municipal, l4 eles tem uma vista muito bonita da cidade e do rio Doce.”
(Estudante, sexo masc.).

“Fomos também ao Parque Municipal, onde fizemos um lanche e depois fizemos
uma caminhada em uma estrada de pedra até o mirante, que foi uma das melhores
lugares que eu ja fui, 14 a gente pode observar a Ibituruna, o rio doce e algumas
matas perto dali, vimos também um lugar que eles expéem plantas e foi muito bom. ”
(Estudante, sexo masc.).

“Gostei bastante quando fomos ao Parque Municipal, pois foi um dos melhores
passeios que participei da escola. Entendi que estar em contato com a natureza, é
bom, além de tudo o lugar é fresco, entendi que devemos obedecer a natureza.”
(Estudante, sexo fem.).

“Quando a gente foi no parque a gente aprendeu sobre as plantas, as trilhas, eles
fazem plantas em reciclagem. ” (Estudante, sexo masc.).

“[Sobre o Rio Doce] Tipo a gente ia la e ver o que a gente podia falar para ajudar
a melhorar os rios, lixo a poluigdo. Ensinou a gente, 0 que a gente precisa fazer
para ndo sujar a dgua”. (Estudante, sexo masc.).

Se no territorio escolar, o compartilhamento dos saberes é feito, de modo geral, via
escrita (producdo de textos, relatérios), com as familias ha uma marca afetiva. Ao serem
questionados pela pesquisadora com quem conversaram sobre 0S passeios, 0s estudantes

relatam que o fizeram com familiares (a mée, o pai, 0s avos, 0s tios):

15 Sobre esses dois lugares  visitados pelos  estudantes, conferir  informagdes em
http://www.valadares.mg.gov.br/Materia_especifica/12083/Aspectos-Gerais . Acesso em set. 2016.
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Mauro: Eu s6 falei com a minha mée que eu queria voltar no Parque Municipal.
Pesquisadora: Por qué?

Mauro: Por que eu gostei de 14, tem area verde preservada, com muitos animais, eu
gosto muito disso.

Pesquisadora: O que vocé aprendeu 14?

Mauro: Eu aprendi a preservar a natureza, porque la eles ensinam a nédo jogar lixo
no chao, ndo jogar na mata.

Geovana: Toda vez que eu saio quando eu volto eu comento com a minha avé e com
0 meu vb. Quando minha avé ndo ta em casa, eu falo com meu avé. Depois quando
a minha avo chega eu falo com ela e quando eu ndo entendo eu pergunto: - Vé o
que € isso? - VO o0 que é aquilo? Sempre pergunto por que quem tira as minhas
duavidas sem ser aqui na escola é minha avd e meu vo.

Marcos: Com minha mae, minha avé, meus tios. Eles falaram que os lugares que eu
fui ano passado e esse ano sdo muito legais.

Liana: Para as pessoas que moram comigo, minha mae minha tia. Até porque eles
perguntam como foi.

Nas evocacdes dos estudantes e nas entrevistas, emerge, pois, um territorio familiar
bastante diferente do modo como a familia das classes populares é evocada nas relagcbes com
a escola. A esse respeito Charlot (2009) chama a atencdo para um modo de pensar a familia
como pouco importante para 0s jovens, ou como demissionaria em relacdo a escola. Neste
estudo os estudantes, durante as entrevistas, também relatam o que aprendem com Sseus
familiares:

“Muita coisa, minha mae ensina sobre respeito. Diz que a gente tem que ter muito
respeito para com as pessoas. Falou que tudo depende do que vocé faz, vocé vai
fazer uma coisa com uma pessoa, e depois vocé vai precisa dela e ndo vai poder.
Isso é o que eu mais aprendo 1a em casa, ter respeito . (Didgenes).

“A ser responsavel. Que eu devo ter cuidado com as pessoas que eu ndo devo
confiar em qualquer pessoa. Eu escuto isso bastante dela. Ela me ensina a ser
educada. Eu tento me espelhar nela”. (Mirtes).

Nos estudos empreendidos pelo autor (CHARLOT, 2001, 2005, 2009) a familia
aparece como significativa e é apontada pelos jovens como espago onde aprendem “a
conformidade (portar-se bem, obedecer, ser bem-educado, respeitar...); a autonomia (ter
confianca em si, desenrascar-se, ser responsavel..); o voluntarismo (ultrapassar as
dificuldades, ser calmo e paciente, atingir um objetivo...).” (CHARLOT, 2009, p. 41).

Nesse sentido o autor chama a atencdo para o fato de que “estamos muito distantes dos
discursos sobre a demissdo da familia que, muitas vezes, se ouve no mundo docente”
(CHARLOT, 2009, p. 41).
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Ao relatarem sobre os passeios e compartilharem aprendizagens, tanto nas entrevistas,
quanto nos passeios ¢ possivel constatar que questdes ambientais, como o “cuidado com o
lixo”, “com as plantas”, sdo preocupagdes das familias e transmitidas aos jovens nas relacdes
cotidianas, ou compartilhadas por eles, como o faz Marcos (16 anos) ao relatar sobre o que

aprendeu na escola, e como aprendeu:

“Tirando as aulas de estudar eu aprendo, muitas vezes com o jardineiro. Ele me
ensinou a plantar umas plantas diferentes eu ensinei minha avd e ela s6 foi

passando para frente as pessoas foram se interessando e passando ”. (Marcos)

Souza (2015), ao refletir sobre a relacdo dos estudantes com o saber na ETI,
argumenta sobre a importancia das familias como fonte de saberes para os estudantes. A
autora problematiza o que denomina de simplificacdo da ampliacdo da jornada escolar, na
qual cabe a escola cuidar da crianca ou do adolescente para que os pais trabalhem, ou para
suplementar aprendizagens que garantam o sucesso escolar, ja que a familia é tida, de modo

geral, como com dificuldades para fazé-lo. Na pesquisa a autora, sugere:

a familia como espaco de aprendizagens importantes e validas; surge a familia para a
qual a escola é importante, mas que ndo tem a mesma certeza sobre a importancia do
tempo a mais de escola; surge a familia que desenvolve taticas de cuidado e protecao
dos/das filhos (em casa, matriculando os em projetos, levando-os a escola,
cerceando 0 acesso a espacos e delimitando horérios); a familia que conta com a
escola para o cuidado e protecdo, mas ndo estava a espera da escola para fazé-lo, e
espera que a escola cumpra com a funcdo de ensinar aos filhos; a familia que
desenvolve taticas para que os/as filhos se interessem pela escola e aprendamf...]
(SOUZA, 2015, p. 219).

Refletindo sobre as contribuicdes de Charlot e sobre o territrio como produto das
relacBes sociais, vinculados a processos de apropriacdo e dominacgéo do espaco (RAFFESTIN,
1993; SAQUET, 2010) encontra-se duas questdes postas no debate sobre a ampliacdo do
tempo escolar, especialmente para criangas, adolescentes e jovens da periferia — como 0s
estudantes desta pesquisa. Um dessas questfes € o tempo como cuidado e prote¢do — mais
tempo de escola evitaria os perigos da rua (COELHO, 2009; SOUZA e CHARLOT, 2016);
outra questdo é a escola que se fecha em si mesma nédo estabelecendo relagdes com o seu

entorno. Essas duas questdes remetem a sujeitos e territorialidades.

4.3 SUJEITOS E TERRITORIALIDADES

Quem séo os sujeitos deste estudo? Sdo adolescentes entre 13 e 16 anos, que vivem

com suas familias (mées e avés; pai e mae; mae; avos; avo, mae e tios); alguns moram com 0s
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avos, vivem em bairros proximos da escola, alguns considerados como ‘’areas mais nobres”,
como o “Vale Verde”, “Gra Duquesa” e, outros tradicionalmente identificados como
vulneraveis, como os bairros “Carapina”, “Santa Helena”; “Santa Efigénia”. Os responsaveis
por eles trabalham como bombeiros, comerciarios, professora, pedreiro, faxineira,
cozinheiras, e alguns estdo sem trabalho, no momento.

Foram 10 os estudantes entrevistados, observando-se a paridade de género, de 05
bairros diferentes: Santa Helena; Nossa Senhora das Gracas; Carapina; Santa Efigénia; Vale
Verde. Além dos critérios apresentados para a selecdo dos bairros no capitulo 02 (nédo
existéncia de escola no bairro; bairro mais antigo da cidade; bairro que figurou como bairro
violento, mas com um histérico de movimentos culturais e sociais; bairro mais novo e como
moradores com um poder aquisitivo mais elevado) buscava-se contemplar a heterogeneidade
dos estudantes e dos bairros, acompanhando o movimento posto no campo da Educacdo
Integral no Brasil que instiga a escola a outros territérios. A proposta era buscar apreender,
pelo olhar dos estudantes, elementos que possibilitassem ampliar o debate sobre os saberes e

os territdrios para além da escola.

Tabela 02 — bairros de origem dos estudantes

BAIRROS/GENERO M

T

TOTAL

Carapina
Esperanca
Esplanada

Gra Duquesa
Jardim do Trevo
Maria Eugénia

N. SR? das Gragas
Pérola

Santa Efigénia
Santa Helena
Santos Dunont
Turmalina

Vale verde

Vila Mariana
Vila Rica

Zona Rural
TOTAL 30
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Fonte: Pesquisa de Campo 2016

Conforme Charlot argumenta, a escola ndo se constitui 0 Unico espaco de
aprendizagem (CHARLOT, 2008). Analisando um conjunto de estudos sobre a relagdo com o
saber de jovens em diferentes paises - Brasil, Franca, Republica Tcheca, Tunisia - o autor, em

suas conclusdes, afirma:
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Os jovens aprenderam muitas coisas antes de entrar na escola e continuam a
aprender, fora da escola, ainda que frequentem a escola — coisas essenciais para eles
(‘a vida’). Eles ja construiram relagdes com ‘o aprender’ com aquilo que significa
aprender, com as razBes pelas quais vale a pena aprender, com aqueles que Ihes
ensinam coisas as coisas da vida. Portanto, sua(s) relacdo(cdes) com o(s) saber(es)
que eles encontram na escola, e sua(s) relacdo(des) com a prépria escola ndo se
constroem a partir do nada, mas a partir das relagbes com o aprender que eles ja
construiram. N&do se vai a escola para aprender, mas para continuar a aprender
(CHARLOT, 2001, p. 149).

Na literatura no campo da Educacdo Integral que aborda os territorios educativos
(BRASIL, 2009a, 2009b, 2009c, 2009d; MOLL, 2012, 2014; LEITE; CARVALHO;
NOGUEIRA, 2010) compreende-se a importancia da vida do sujeito no territorio, mas parece-
nos ainda, que ha possibilidades de ampliacdo da analise ao se buscar compreender a
imbricacdo territorio/territorialidade. Além disso, a “analise da territorialidade s6 é possivel
pela apreensdo das relacdes reais recolocadas no seu contexto sécio-historico e espaco
temporal” (RAFFESTIN, 1993, p. 162).

Entretanto, este estudo avancou pouco nesse sentido. Os saberes evocados pelos
estudantes, nas entrevistas, foram pontuais, e foram também restritos os espagos de
aprendizagem evocados por eles. Pode-se colocar em suspeicdo o instrumento, a relacdo de
poder que se estabelece entre pesquisadora (docente) e estudante, o espaco escolhido para a
realizacdo da entrevista (a escola). E necessério reconhecer que “qualquer dado recolhido por
um instrumento leva inevitavelmente a sombra do instrumento que o recolheu” (CHARLOT,
2009, p. 19).

Apesar desses limites, ha reflexbes importantes a serem feitas naquilo que os
estudantes relatam (sobre as aprendizagens, os lugares, com quem aprendem), ou 0s nao ditos
sobre outros lugares de aprendizagem existentes no bairro.

O territério familiar emerge, como ja citado, como um espaco importante de
aprendizagens. Além desse espaco todos os estudantes entrevistados dizem “aprender na
igreja”, mas ha pouca apreensao do territorio de vida — o bairro.

Dos bairros selecionados para entrevista, quatro deles estdo descritos em um Guia
Cultural e verifica-se que neles ha atividades literarias, musicais, de danca artesanato, artes
plasticas, sendo que em um deles ha grupo de capoeira, caboclinho e um grupo caricato. Nos
bairros onde os estudantes da Escola Padre Eulélio vivem ha varias atividades: religiosas
culturais, artesanais inclusive um Centro Social, citado por um aluno.

Entrevistadora: Vocé faz alguma atividade extra?

Marcio: Eu jogo futebol, ando de cavalo.

Entrevistadora: Onde?
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Marcio: No colégio X (Colégio Particular da cidade) e no Centro Cultural.

Os bairros onde os entrevistados moram, com populacdo predominante jovem, sdo em
sua maioria proximos da escola e do centro da cidade, permitindo deslocamento de um para o
outro a pé, sem maiores dificuldades. Alguns desses bairros deixam as vezes de serem citados
pelos entrevistados como local onde vivem, talvez, devido ao enfrentamento de varios
desafios tais como pobreza, falta de saneamento, trafico de drogas, assassinato.
Circunvizinhos a estes bairros tem-se ainda outros, onde os moradores sdo de classe média e
alta o que possibilita as comunidades populares fazerem uma comparacao sobre a distribuicdo
de riqueza na nossa regiao.

De acordo com o “Guia Cultural de Governador Valadares” (LIBANIO, 2010) com
excecdo do Bairro Vale Verde os outros quatro (Santa Helena; Nossa Senhora das Gragas;
Carapina; Santa Efigénia) estdo em um territério que antigamente era uma fazenda
pertencente ao fazendeiro Anténio Carapina. A histéria de ocupacao dos bairros configurou-
se atraveés da compra, doacdo e ocupacdo feita por pessoas vindas de cidades do interior
préxima a Governador Valadares, por funcionarios de fazendas préximas a regido dos
Carapinas, ou por doacédo feita pela prefeitura para aliviar as ocupacgdes feitas no centro da
cidade.

O Morro do Carapina, hoje, é considerado de acordo com o Plano Municipal de
Redugdo de Riscos de Governador Valadares (2007), “a maior area de risco da cidade,
considerando a somatoria dos niveis de risco alto e muito alto de escorregamento” (GUEDES,
2010, p.13).

No Guia Cultural elaborado por “Clarice Libanio” (2010) além do levantamento de
habitantes — 0 menor bairro € o Santa Efigénia que ndo chega a 800 habitantes e 0 maior o
Santa Helena com quase 10.000 habitantes — a antropéloga registra uma gama de atividades
artistica, culturais e religiosas.

Durante a entrevista a pesquisadora solicitava aos estudantes que contassem um pouco
sobre o que faziam quando chegavam da escola e procurava explorar a participacdo deles em
projetos, ou outras atividades desenvolvidas no bairro. A resposta dos estudantes foi pequena
no sentido da participacdo. Perguntado aos alunos se eles participavam de alguma atividade
no seu bairro, nove disseram ndo. Aqueles que tém algum grupo fora do familiar sdo um
grupo religioso, aparentemente temporario, pois esta condicionado a faixa etaria e ao curso

que a igreja oferece para este Ciclo de vida.
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“Tenho grupo de igreja e a gente sempre faz passeios também, viaja, faz esses
passeios que a escola faz também. A gente reline primeiro tipo um culto. A gente
fala a palavra, ora. A gente vai a algum lugar vé alguém arrancando uma flor,
maltratando um animal a gente vai 14 e conversa com a pessoa, fala que néo pode e
a gente tenta explicar para a pessoa o que é que ela esta fazendo.” (Mara).

“Aprendo na igreja sobre as coisas de Deus, 0 que é mais importante na nossa vida.
Seguir os caminhos de Deus.” (Carla).

“Meus negdcios de Deus, que ele é bom. Eles vao na minha casa fazer oracao, para
mim, pra minha mée minha familia. ”(Carla).

Na apropriacdo dos espacos do bairro, pode-se constatar nas entrevistas, diferencas de
género. A igreja é um territorio mais feminino, do que masculino. Para eles a quadra, “campo

de futebol”, a “escola de futebol”, s&0 0S espagos que ocupam e nos quais aprendem:

“Aprende mais futebol mesmo de jogar bola, mas a gente aprende de um jeito legal
de conviver com os amigos, entendeu? La eles ensinam a viver em grupo. Nao um
errar e um xingar o outro, O professor ensina que ndo é pra xingar, mas pra ter
respeito uns com os outros.” (Hugo).

“Muitas vezes eu aprendo a conviver. Mesmo jogando bola eu aprendo. No campo
de futebol tem uma bola e vinte pessoas, eles aprendem a dividir aquela diversao
com dezenove. Um aprende com dezenove.” (Marcos).

Sobre o trénsito dos estudantes pelo bairro, alguns disseram ndo sair muito as ruas do
bairro porque é “meio violento”. Uma das estudantes entrevistadas relata que eram quatro
pessoas em casa: “Era eu, minha mae, minha irma ¢ meu irmao, mas meu irmao morreu e
ficamos s6 nos trés”. Sobre a morte do irmao nada ¢ dito, mas a estudante reafirma a violéncia

no bairro:

“La é muito estranho, as vezes tem tiro. Fica gente na esquina de bar fumando
droga. Eu gosto de 14 mesmo assim. Sé [saio] quando la ta leve, muito leve, quando
nédo passa muita gente.” (Claudia).

N&o ha, pois, como negar a vulnerabilidade juvenil apontada como um dos fatores
para a implantacdo da ETI (UFMG, 2012; ALMEIDA, 2013; SOUZA, 2015) e que limita a
acao dos sujeitos no territério. Por sua vez, a ampliacdo da jornada escolar ndo pode se dar
por esse Viés, pois como 0s préprios estudantes da ETI relatam no estudo realizado por Souza
(2015) h& um momento no qual os estudantes ndo estdo na escola, e 0 que eles desejam €
poder usufruir de projetos e espagos no bairro.

A respeito das contradi¢Ges entre protecdo/educacgéo e a limitacdo dos estudantes ao

espaco da escola na ETI, Souza e Charlot (2016) discutem:

Nesse sentido, nossa pesquisa evidencia um paradoxo, o que a Sociologia chama de
efeitos perversos, ou seja, efeitos contrarios aos objetivos pretendidos: um
dispositivo de escola em tempo integral que visa a multidimensionalidade da
formacdo do sujeito e a protecdo dos jovens mais vulneraveis pode reduzir os
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espacos de formacdo e as oportunidades de aprender a vida (SOUZA; CHARLOT,
2016, p. 13).

Chama a atencdo neste estudo que os bairros nos quais os estudantes vivem, ha
diferentes atividades e espacos de aprendizagem (LIBANIO, 2010), no entanto, os estudantes
ndo mencionaram as atividades nele desenvolvidas, evidenciando um processo de
desconhecimento, ou apropriacdo do préprio bairro, como espaco valido de aprendizagens.

Desse modo, ao se analisar 0s Projetos Institucionais, vale questionar se nédo seria
legitimo levar os alunos a visitarem o seu bairro, para poderem conhecer a sua historia, a da
sua origem familiar, favorecendo o transito pela sua comunidade. Vale retomar que o Biboqué
do Prefeito, que conta os problemas enfrentados pela falta de agua na regido, ainda néo foi
visitado, assim como ndo foi o Museu organizado no Bairro Carapina em um projeto
denominado Pontos De Memoria que engloba iniciativas como essa em todo o Brasil
Ascom/Ibram (2012).

Se a rua, o bairro, a cidade conta a histdria, estdo impregnadas da cultura dos grupos
que as constituem. O valor que cada grupo d& ou ndo a cada espaco visitado pode ser pela
identificacdo que se faz com ele. A relagdo que se tem ou ndo com 0S espacos variard
conforme a significacdo, a importancia. Ndo seria 0 caso visitarem-se a si mesmos?

A Escola Municipal Padre Euldlio é uma escola que acompanha a histéria da
comunidade, quica do pais, haja vista as denominacdes a ela atribuidas durante seus anos de
historia.

Quando esta escola ainda se chamava Presidente Médici, o pais vivia seu periodo
mais obscuro, que foi o da ditadura militar; ao passar a se chamar senador Teot6nio
Vilela, como este estava ligado a luta do povo pelos seus direitos, representou a
chegada de um novo tempo, de mais liberdade; agora, ao ser chamada Escola
Municipal Padre Euldlio Lafuente Elorz, significa a busca desta comunidade pela

sua identidade, gracas a forte influéncia e ao trabalho do nosso querido padre Eulalio
(ESPINDOLA, 2016).

Uma boa opcdo de estudo seria a historia da escola e de seus
fundadores/mantenedores. Além de ser escola referéncia conforme ja citado, a escola
municipal padre Euldlio, que leva hoje o nome de um dos seus fundadores e diretor nos anos
1973/1998, incorporou outras denominagdes conforme as mudancas politicas impetradas no
pais.

Os Eixos tematicos propostos pela ETI possibilitam um transito entre 0s componentes
escolares que favorecem um trabalho interdisciplinar entre as disciplinas e ainda um

chamamento da comunidade como coparticipe na producdo do conhecimento.
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A histdria da escola, da comunidade e do Padre Euldlio, que hoje a denomina tem
muitos pontos de intersecdo que podem ser motivo de discussdo e debate numa escola que se
pretende ser social.

No entanto, vimos que embora a escola tenha proposto uma nova forma de aprender,
ou melhor, a saida para outros espacos de aprender, a formula ndo mudou. Os estudantes
contados e disciplinados dentro das normas vao para outros espagos conhecerem uma historia
que ndo lhes pertence, e ao retornarem registram esses fatos em uma reproducdo de uma aula
classica.

Ora, vale refletir que o educando vivencia nos passeios a incursdo em espagos Nos
quais ndo se territorializou: ndo mora na llha, ndo é assentado, ndo sera enterrado no
Cemitério Santo Antonio. As pracas ndo tém o seu sobrenome. Ele ndo € da familia X, Y, Z, e
ainda ndo se percebeu descendente do negro, do indio. Quanto aos bairros, parece haver um
desconhecimento sobre as possibilidades existentes, ou se limita a agdo dos sujeitos jovens em
fungéo da vulnerabilidade juvenil.

Ha possibilidade dos estudantes terem se apropriado de alguns espagos escolares, onde
exercem sua territorialidade em pequenos grupos, nas aulas, no péatio, no recreio. No entanto,
de maneira geral, temos educandos cerceados em suas territorialidades, quer seja em seus
proprios bairros, nos lugares visitados e até na escola, onde tais exercicios recebem a
vigilancia escolar.

Numa perspectiva de construcdo identitaria na qual apropriacdes, saberes, relacdes
culturais, relacdes afetivas, epistémicas, sociais, dentre outras, constituintes da
territorialidade, é necessario uma outra escola, mais aberta & comunidade.

As atividades ora propostas pela SMED séo indicativas de um trabalho extramuros da
escola, entretanto acredita-se que a responsabilidade da tarefa deve ser compartilhada com as
escolas que devem tracar seus caminhos. A autonomia escolar favorece o compromisso de
toda a comunidade, pois a construgdo de um projeto via escola é uma clara demonstracéo de
que a mesma deseja vivencia-lo.

Entende-se a partir dessas contribuicbes que é possivel aos alunos, simbolicamente,
apropriarem-se da cidade, basta que para tal se identifiguem com ela, sintam-na sua e a
queiram preserva-la, usa-la, referenda-la, conforme a necessidade presente.

Ao sairem do territorio da escola (desterritorializando-se) os educandos se
territorializam nos espacos da cidade e ao voltarem, se reterritorializam, configurando a seguir
0 que HAESBAERT (2011) denomina multiterritorialidade.
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[...] a existéncia do que estamos denominando multiterritorialidade, pelo menos no
sentido de experimentar varios territérios a0 mesmo tempo e de, a partir dai,
formular uma territorializacdo efetivamente mdltipla, ndo é exatamente uma
novidade, pelo simples fato de que, se 0 processo de territorializacdo parte do nivel
individual ou de pequenos grupos, toda relacdo social implica uma interacdo
territorial, um entrecruzamento de diferentes territérios. Em certo sentido, teriamos
vivido sempre uma “multiterritorialidade” (HAESBAERT, 2011, p.344, aspas do
autor).

Colocar em dilogo o sujeito transitando entre o espaco da escola e da cidade,
no movimento desencadeado pela escola, ou por outras experiéncias dos sujeitos que tomam a
cidade como fonte de aprendizado € adotar o conceito de multiterritorialidade nesta pesquisa,
quando h& uma politica educacional, em tempo integral, que considere como territorios
educativos, a referéncia na realidade da regido da escola, do educando - entende-se nesse
caso, as ruas, os bairros, o entorno - envolvendo a comunidade nas atividades da escola, e a
escola nas atividades da comunidade.

Nesse sentido, o que chama a atengédo durante todo o trabalho de campo desenvolvido
nesta pesquisa é constatar que hd uma lacuna nas lembrangas dos estudantes no que diz
respeito ao bairro. Com rarissima excecao o bairro foi citado. Ndo basta ter nascido ou morar
em um determinado lugar para dele se apropriar, é preciso que haja vinculos, unido, atividade
conjunta, luta, encontros, para que ndo haja privagéo das territorialidades.

Para que um territorio torna-se educativo, na perspectiva de Singer (2015) é preciso

que cumpra estes quatro requisitos:

Conta com um férum intersetorial (poder local, iniciativa privada e sociedade civil
organizada), interdisciplinar (educagdo, sadde, cultura, rede de garantia de direitos,
desenvolvimento local etc.) e intergeracional (criancas, jovens e adultos) dedicado a
formular e gerir um plano educativo local. Suas escolas desenvolvem projetos
politico-pedagogicos democréaticos (PPPs), alinhados com os principios da educagéo
integral. Elas reconhecem o0s saberes comunitarios, envolvem-se com as
probleméticas locais e promovem a apropriagdo do territério. Sua rede
sociopedagégica (educacdo, desenvolvimento social, salde, direitos humanos)
cumpre suas tarefas de forma integrada, compartilhando dados e agendas, alinhando
principios e construindo estratégias comuns para o trabalho. Reconhece e exercita o
potencial educativo de seus diferentes agentes, ampliando e diversificando as
oportunidades para todos: um restaurante cede espago para cursos de informatica em
que adolescentes ensinam idosos; museus desenvolvem programacdes voltadas para
publicos comumente alijados desses espagos, como criangas pequenas, imigrantes
ou deficientes; criam-se espacos de cultura geridos pela comunidade em escolas
publicas; uma praga é revitalizada com intervencdes criativas dos artistas e depois
passa a ser utilizada para atividades de skate, malabares, horta, basquete, mostras e
shows (SINGER, 2015, p.11,12, grifos nossos).

Nessa perspectiva € preciso uma politica de Educacéo Integral que tenha como centro
0s sujeitos inseridos em sua realidade sociocultural, construindo territorios educativos,

construindo territorios de vida nos seus espagos sociais.
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5 CONSIDERACOES

A tematica deste estudo intitulado “Escola em Tempo Integral: territérios e saberes” ¢
a ampliacdo da jornada escolar no Brasil que tém mobilizado o debate nacional em torno da
Educacéo Integral e do tempo Integral (ETI).

Para garantir a implementacdo da ETI politicas pablicas foram realizadas, tanto no
sentido de elaborar leis para assegurar 0 ingresso e permanéncia dos estudantes nas escolas,
como para asseverar que o tempo fosse utilizado de forma a proporcionar saberes
diversificados aos sujeitos.

Na cidade de Governador Valadares no ano de 2000, todas as escolas do municipio
foram contempladas com essa proposta escolar, num total de 51 escolas, adotando nos modos
de organizacdo escolar, a ampliacdo do tempo diario no espa¢o da escola.

Quando do inicio da execucdo da proposta essa teve como suporte o Programa Mais
Educacdo que trouxe pessoas e atividades diferentes voltadas para as artes, cultura e esportes
para o territorio escolar com a finalidade de ministrar as aulas/oficinas (nome dado as novas
atividades). Essas transformacdes trouxeram um novo movimento para a escola, onde o
transito entre corredores e patio tornou-se mais intenso e a escola automaticamente mais
vibrante com as oficinas proporcionadas pelo programa do governo.

No ano de 2015, novas mudancas ocorreram e as oficinas diminuiram, embora o
tempo de permanéncia na escola de oito horas diarias se mantivesse. Nesse mesmo ano, outras
opcdes sdo propostas, por meio de Projetos Institucionais, nos quais os estudantes saem da
escola em atividades que incluem outros espacos da cidade.

O objetivo proposto nesta pesquisa é analisar as relacdes que 0s estudantes dos anos
finais do Ensino Fundamental estabelecem com os saberes, advindos dos Projetos
Institucionais, no contexto da Escola em Tempo Integral, ou seja, quais as aprendizagens
foram incorporadas pelos estudantes nas andangas empreendidas pelos espacos educativos da
cidade.

Para tanto, trouxemos o que 0s alunos dizem ser suas experiéncias vivenciadas nos trés
projetos que possibilitam a saida dos mesmos das escolas e visitarem outros espacos de
aprendizagem. Entendemos que a proposta da SMED € atingir o maximo possivel de escolas e
sua clientela, articulando saida, escolas e espacos numa proposta que possibilite a cada

estudante ser contemplado com pelo menos uma visita anual.
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Percebemos a impossibilidade de os espagos serem visitados por todos os estudantes,
vez que a locomocao é feita atraves de um veiculo que ndo comporta a demanda. Entendemos
que uma proposta de tamanha envergadura necessita de maior aporte para efetivar-se a
contento evitando que parte da demanda seja alijada do processo, transformando a ETI em um
tipo de educagdo prioritaria como exposto no corpo deste trabalho.

Foi possivel detectar que os lugares elencados nos projetos estdo condizentes com a
perspectiva de professores, pedagogos e secretarios numa visao da cidade que atende a uma
parte da comunidade valadarense, que a principio, ndo € a dos estudantes, no entanto a ldgica
pedagogica, a priori, € a da Escola em Tempo Integral, que procura fazer articulacdes fora dos
muros escolares.

As conclusdes do estudo evidenciam que embora a escola tenha procurado se abrir
para outros espacos educativos, o formato escolar segue através dos passeios, se estende
neles, e neles permanece, mesmo fora dos muros da escola. Esse formato estd presente no
modo como 0s passeios sdo organizados, na distribuicdo do tempo, no retorno exigido pela
escola em forma de texto escrito, na desconexao entre os saberes dos estudantes e a 0s saberes
da escola. As conclusdes mostraram também a relacdo positiva da familia com a escolarizacao
dos filhos, pois sdo com os familiares que os estudantes compartilham o que apreenderam nos
Projetos Institucionais.

O titulo de um dos projetos nos remete a narrativa sobre os lugares a serem visitados,
lugares histdricos e culturais de relevancia, no entanto, sentimos a necessidade de que eles
revelassem mais para as criangas no sentido de contarem a historia com todas as contradi¢des,
tensbes e questdes que ela tras consigo, favorecendo um debate sendo sobre a histéria local,
sobre a historia do Brasil, da sociedade, do homem.

Sobressaem nos saberes advindos dessa experiéncia vivenciada pelos estudantes as
Aprendizagens Intelectuais e Escolares, que sdo significativas, do ponto de vista da relacdo
com o saber, vez que hd uma oportunidade impar de encontro, nesses espagos, entre 0 sujeito
e 0s objetos saberes muitas vezes por eles desconhecidos. Entretanto, percebemos nao haver
uma apropriacdo efetiva, por parte deles, dos territdrios educativos, 0 que nos remete a
cronica de Cecilia Meireles na epigrafe: diferenca entre o turista e o viajante. A autora diz ser
o turista muito feliz, enquanto o viajante € um pouco menos, que 0 Viajante se apropria dos
espacgos enquanto o turista os visita.

Nessa pesquisa constata-se serem os educandos, muitas vezes turistas, passeiam pelos
espacos com suas maquinas/celulares nas méos, escutam a descrigdo sobre a arquitetura, a

apresentacao das pracas, sao conduzidos pelos “quartos do museu”, ouvem historias narradas
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na biblioteca, apreciam a historia contada e 0s objetos que sdo apresentados, admiram obras
de arte, visitam parques, “guiados”, como 0s turistas sdo para verem apenas 0 que convém aos
guias, a cidade, aquela sociedade. A cidade a ser vista ¢ uma “cidade que Se mostra aos
turistas”, superficial e que evita espacos localizados em bairros periféricos.

Entendemos ser a experiéncia de turista valida, mas, a partir do referencial tedrico
adotado sobre territorio e territorialidades hd que se considerar que o interessante seria
proporcionar-lhes condicfes para se tornarem viajantes, e irem seguindo construindo sua
historia. Para tal sugere-se considerar nas politicas e praticas de tempo integral, como
territérios educativos, 0s bairros nos quais o0s estudantes vivem, pela imbricacdo

territério/territorialidade.
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ANEXOS

ANEXO A _PROJETOS INSTITUCIONAIS

CONHECENDO O IFMG

INTRODUCAO:

A Secretaria Municipal de Educacdo de Governador Valadares atende atualmente, desde a
educacdo infantil aos anos finais do Ensino Fundamental, em periodo integral, desde 2010.
Considerando a ampliacdo de jornada, compreendemos que nédo se pode ofertar “um tempo do
mesmo” em um tempo parcial. (CAVALIERE, 2007; PARO,2009; MOLL, 2012). Dobrar o
tempo ndo significa duplicar o que a escola ja fazia, no sentido de se centrar unicamente nas
disciplinas escolares, sem abrir espaco para outras aprendizagens que ampliem o acesso dos
estudantes de escola publica a outras experiéncias e espacos educacionais.

A Organizacdo Mundial de Saude (OMS) define adolescéncia como sendo o periodo da vida
gue comeca aos 10 anos e termina aos 19 anos completos. Para a OMS, a adolescéncia é
dividida em trés fases: Pré-adolescéncia — dos 10 aos 14 anos; Adolescéncia — dos 15 aos 19
anos completos; Juventude — dos 15 aos 24 anos. Assim, com um olhar voltado para os alunos
dos anos finais, por estarem vivenciando a adolescéncia € que, se trabalhados de forma
adequada, podem tracar caminhos para alcancar éxito em suas vidas profissionais.
Observamos nas escolas muitos adolescentes sem perspectivas e objetivos de continuidade
para a sua vida estudantil, chegando ao final do 3°CA (9° Ano do Ensino Fundamental) sem
um planejamento de estudos, metas para o futuro e, muitas vezes, desconhecem o potencial
que possuem e 0s caminhos que existem a percorrer para terem uma carreira mais promissora.
Pensando nisso, este projeto visa proporcionar aos nossos jovens o contato com o Instituto
Federal de Minas Gerais - IFMG que oferta cursos técnicos, no sentido de apresentar a estes
adolescentes caminhos para a sua carreira estudantil, e mostrando a eles que estes caminhos

estdo ao alcance de qualquer adolescente, desde que seja preparado de forma adequada.

2 - PUBLICO ALVO
O projeto envolverd todos os alunos do terceiro ano do Ciclo da Adolescéncia, da rede
municipal de ensino, do municipio de Governador Valadares (MG).

3-0OBJETIVOS



84

3.1. Objetivo Geral

Proporcionar aos alunos do terceiro ano do Ciclo da Adolescéncia, o contato com o Instituto
Federal de Minas Gerais, visando ao despertar destes alunos para 0 ingresso nos Cursos
técnicos oferecidos por esta Instituicdo, contribuindo assim para construcdo de um futuro
promissor na vida destes adolescentes.

3.2. Objetivos Especificos

Despertar os adolescentes para novas perspectivas na sua vida escolar e profissional.
Proporcionar aos alunos contato com a instituicdo (IFMG) para que , a partir da visita, facam
uso das oportunidades de usar a biblioteca, visitar a Semana Cultural e Feira de Ciéncias, e

passar a se inteirar do processo seletivo para ingresso na mesma.

4 — JUSTIFICATIVA E FUNDAMENTACAO TEORICA

Os passeios escolares educacionais consistem na oportunidade que o aluno tem em sair do
ambiente da sala de aula, tendo a possibilidade de conhecer novos lugares e diferentes
situacOes de estudos e aprendizagens, relacionadas a conteudos curriculares, usando todos os

sentidos para buscar o desenvolvimento cultural, social, pessoal e intelectual do aluno.

“...0 turismo pedagdgico é uma forma de propor ao aluno uma participagdo ativa no
processo de construcdo do conhecimento, pois proporciona meios para que ele possa
tornar-se um cidadao criativo, dindmico e interessado em atuar, de forma efetiva, na
comunidade, contribuindo para o desenvolvimento de uma sociedade mais
consciente em todos os niveis” (MOLETTA, 2003, p. 1-12), apout EDUCACAQ
FORMAL FORA DA SALA DE AULA - OLHARES SOBRE O ENSINO DE
CIENCIAS UTILIZANDO ESPACOS NAO-FORMAIS, Roni Ivan Rocha de
Oliveiral Maria Luiza de Araujo Gastal2.

A utilizacdo de ambientes extraescolares com a finalidade de desenvolver aprendizados é uma
pratica pouco explorada como estratégia de ensino-aprendizagem na educagdo formal. Para
que se alcance resultados significativos, em termos de aprendizagem, € necessario uma boa
compreensdo das funcbes, do funcionamento e das potencialidades, dos diferentes espacos
ndo formais para a educagdo formal. N&o existe um consenso na diferenciagéo dos conceitos
de educacdo formal, ndo formal e informal. Diferentes autores empregam uma mesma
terminologia para exemplificar situacdes distintas. Vieira (et al, 2005) definem educacéo
formal como aquela que ocorre nos espacos formais de educagédo, a ndo formal como a que
ocorre em ambientes ndo formais, mas em situacbes onde ha intencdo de ensinar e
desenvolver aprendizagens e a informal como a que ocorre em situacdes informais como
conversa entre amigos, entre outras. As situagdes onde ocorrem agdes de educacdo informal

podem ser consideradas, entdo, todas aquelas que ndo se relacionam aos objetivos da
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educacédo formal e da educagdo ndo formal. Para Vieira (et al, 2005), séo situacGes informais
aquelas do cotidiano das pessoas em seus ambientes familiares, profissionais, de lazer e
entretenimento, Acreditamos que a ocorréncia de educacdo formal, ndo formal e informal é
independente dos espacos onde elas ocorrem. Assim, as trés modalidades de educacdo —
formal, ndo formal e informal —, podem ocorrer em espacos formais e em ndo formais de
educacdo, considerando aqui espagos formais como equivalentes a espagos escolares e
espacos ndo formais como qualquer espaco externo a escola.

As atividades praticas escolares desenvolvidas em espagos ndo formais recebem diferentes
denominagdes que podem variar de acordo com a sua natureza, mas que tém em comum a sua
execucdao em um ambiente ndo escolar. Incluem-se ai aulas de campo, aulas de educacdo
ambiental, estudos do meio, saidas de campo, visitas externas, excursdes, visitas orientadas e
passeios.

Dentre os espagos ndo formais que atuam com a educacdo nao formal, mas que podem
também ser empregados para o desenvolvimento de atividades de educagdo formal,
destacamos 0s museus, 0S parques recreativos urbanos, os jardins botanicos e zooldgicos, as
unidades de conservacdo, as feira e exposi¢des, entre outros. Os espacos associados a
educacdo ndo formal sdo os mais utilizados como extens@es para praticas de educacao formal.
Entretanto, existem outros ambientes, cuja funcdo principal ndo estd relacionada com a
educacdo ndo formal, mas que, da mesma forma, sdo passiveis de utilizagdo como “cenario”
para propostas provenientes do ensino formal, ou seja, também podem funcionar como
extensdes para atividades escolares, tais como fabricas, centros comerciais (como shoppings e
feiras alimenticias), pracas de alimentagdo, pedreiras, mineradoras, pesque-pague, clubes,
entre outras grandes organizacgdes particulares e sociais, bem como representacfes publicas.
Tendo em vista estes exemplos, podemos concluir que estes espacos podem possuir niveis de
organizacdo mais simples, de carater mais pessoal e/ou familiar, como os situados em
contextos domésticos ou ainda mais complexos, como aqueles de espa¢os comerciais e outros
institucionais. Ao se utilizar de espacos ndo formais na realizagdo de atividades escolares é
fundamental que o professor fique atento aos diferentes fatores interferentes na aprendizagem,
especialmente quanto ao conteudo das informaces e a linguagem empregada. Este cuidado é
maior quando se utiliza de situacGes informais para serem estudadas, como as do
conhecimento popular. E importante salientar, que mesmo diante dos cuidados necessarios,

este fato ndo justifica a sua ndo utilizagdo em atividades escolares.

5 -METODOLOGIA
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Esta metodologia é baseada na teoria de Freinet, pedagogo que idealizou a proposta de aula
passeio, que € uma proposta de descobertas voltada para os interesses dos estudantes, a partir
de uma realidade vivida auténtica. O principal objetivo desta atividade € trazer motivacéo,
acdo e vida para a escola, pois, vivendo situacdes reais, os alunos podem ampliar
conhecimentos no campo das investigagfes, promover uma troca afetiva e ampliar o olhar
para uma tomada de consciéncia de valores sociais importantes a vida.

Para atingir os objetivos almejados, estivemos no IFMG junto com a Técnica em Conteudo
Curricular Elyzabeth Lopes Latorre, coordenadora da Formacdo continuada na SMED, e em
conversa com a Pedagoga Luci Aparecida Souza Borges de Faria, - IFMG - Campus
Governador Valadares tracamos as etapas da visita que serao:

> Acolhida:

Seré feita aos alunos pelos coordenadores dos cursos, pedagoga, psicologa, assistente social e
jornalista no auditério do IFMG/GV. Neste espaco serd divulgado o video institucional do
IFMG e em seguida, cada membro da equipe discorrerd sobre o0 curso de sua
responsabilidade, bem como os projetos desenvolvidos interna e externamente a Instituicao.
Alguns alunos do ensino médio dardo seus depoimentos sobre como é o cotidiano dos
mesmos no IFMG/GV.

Incentivo a participacdo na semana cultural do IFMG, onde serdo apresentados teatros das
obras literarias trabalhadas no 1° semestre pelos alunos do Instituto. A Semana Cultural
acontecera de 16 a 20 de novembro deste ano, e poderd proporcionar aos nossos alunos,
contato com obras literérias trabalhadas no semestre nos cursos do IFMG. Lembrando que a
semana cultural acontecerd no hordrio das 19 as 21 horas, sendo necessario o
comprometimento das familias para levar os alunos ao IFMG e acompanhar as atividades.

> Visitacdo:

Apos a explanacéo, os alunos conhecerdo a infraestrutura fisica do IFMG.

Visita aos laboratérios: nos laboratérios, ha um técnico responsavel pelo mesmo e neste
ambiente sera apresentado o espaco fisico, 0s equipamentos e as praticas realizadas. Os alunos
ndo manuseardo nenhum equipamento, apenas visualizar.

a) Laboratorio de Fisica:

b) Laboratorio de Quimica:

c) Laboratorio de Ciéncias Naturais:

> Visita a Biblioteca do Instituto Federal com o objetivo de conhecer o acervo e a

disponibilidade de utilizacdo do mesmo.
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> Lanche:

> Os alunos terdo um momento de lanche no refeitério, lembrando que cada escola
deverad promover este lanche e levar para compartilhar neste momento.

O Projeto seguira o cronograma anexo, que sera reconstruido a cada ano, proporcionando a

participacdo de todos os alunos do 3° Ano do Ciclo da Adolescéncia.

6 - CRONOGRAMA DE EXECUQAO
Anexo 01
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Obs.: O cronograma foi reformulado apds retorno da greve para ser executado nos
meses de novembro e dezembro.

Obs.: Tempo de permanéncia na escola: 2h

Trajeto: 1h

CRONOGRAMA DO PASSEIO AO IFMG

MES: Novembro

Data Escola Turma Horario
04/11 E.M. Hamilton Teodoro 3°CA1l 8has 11h
05/11 E.M. Hamilton Teodoro 3°CA2 8h as 11h

06/11 E.M. Duque de Caxias P CA1L 8has 11lh




09/11 E.M. Duque de Caxias PCA2 8h as 11h
10/11 E.M. Adélia Ribas 3°CA 8h as 11h
11/11 E.M. Olegario Maciel P CA1L 8has 11h
12/11 E.M. Olegario Maciel PCA2 8h as 11h
13/11 E.M. Santos Dumont 3°CA 8h as 11h
16/11 E.M. Sillas Créspo P CA1L 8h as 11h
17/11 E.M. Sillas Créspo PCA2 8has 11h
18/11 E.M. Zumbi dos Palmares 3°CA1 8h as 11h
19/11 E.M. Zumbi dos Palmares 3°CA2 8h as 11h
20/11 E.M. Zumbi dos Palmares 3°CA3 8h as 11h
23/11 E.M. Chico Mendes 3°CA 8h as 11h
24/11 E.M. Laura Fabri 3°CA1 8h as 11h
25/11 E.M. Laura Fabri 3°CA?2 8h as 11h
26/11 E.M. Laura Fabri 3°CA3 8h as 11h
27/11 E.M. Helvécio Dahe 3°CA1 8h as 11h
30/11 E.M. Helvécio Dahe 3°CA2 8h as 11h
Meés: Dezembro
Data Escola Turma Horario
01/12 E.M. Octéavio Soares 3°CA1 8h as 11h
02/12 E.M. Octavio Soares 3°CA?2 8h as 11h
03/12 E.M. Octavio Soares 3°CA3 8h as 11h
04/12 E.M. Pe. Eulalio Lafuente 3°CA1 8h as 11h
07/12 E.M. Pe. Euldlio Lafuente 3°CA?2 8h as 11h
08/12 E.M. Ivo de Tassis 3°CA1l 8has11h
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09/12 E.M. Ivo de Tassis 3*CA2 8h as 11h
10/12 E.M.Laura Fabri 3*CA 8h as 11h
11/12 E.M. Jodo XXIII 3°CA 8h as 11h
14/12 E.M.Pio XllI 3 CA 8h as 11h
15/12 E.M. Maria Elvira Nascimento 3*CA 8h as 11h

Observacdo: A Secretaria dispde de um dnibus com 28 lugares, na parte da manha.
Portanto, as escolas deverao se organizar, considerando a capacidade do 6nibus e o

interesse dos alunos em conhecer o local.

Prefeitura Municipal de Governador Valadares

Secretaria Municipal de Educagdo - SMED

Av. Brasil, 2920 - 4° e 5° andares - Centro - Governador Valadares/MG - CEP: 35020-070
Telefone: (33) 3271-6714 - Fax: (33) 3271-6716 e 3275-5911

Projeto de Incentivo a Leitura
Um passeio no universo literario

Local: Biblioteca Puablica Municipal Professor Paulo Zappi

Raimundo Soares Albergaria Filho, prefeito na década de 50, recebeu um acervo da biblioteca
criada por José Jacinto Moura Duarte e posteriormente doada ao Sindicato dos Ferroviarios.
Diante da preciosidade recebida entregou ao italiano e professor Paulo Zappi, todo o conjunto
literario, para que organizasse uma biblioteca, dando-lhes as formas legais.

Assim nasceu a Biblioteca Publica de Governador Valadares que mais tarde, ap6s a morte do
professor Paulo Zappi, foi batizada com o seu nome.

A Biblioteca Publica Municipal Professor Paulo Zappi funciona, hoje, no prédio onde era a
Cadeia Publica de Governador Valadares. A cadeia foi construida em 1940, projetada para
abrigar no maximo 40 presidiarios na esquina das ruas Afonso Pena e Marechal Deodoro.
Chegou a abrigar 200 presos e encerrou suas atividades carcerarias em 1997.

“Presos sobre a cabeca uns dos outros. Uma confusdo tremenda e mortes todos os dias nas
celas apertadissimas, imundas, verdadeiros calaboucos dos tempos modernos.” A Cadeia
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Publica era conhecida como “Barril de Polvora”, “Inferno Humano” e “Cadeido da Afonso
Pena”. Para completar a problematica situagdo de falta de espaco e instalagdes, a Delegacia de
Policia Civil funcionava no mesmo prédio.

No intervalo de tempo entre sua desativacdo e o tombamento da fachada, algumas alteragdes
ocorreram em sua estrutura original, porém, grande parte de sua estrutura permanece com a
originalidade historica da época de sua construgdo, como a fachada construida em estilo Art
Déco, um movimento internacional que comeca na Europa em 1910, e conhece 0 seu apogeu
nos anos de 1920 e 1930, declinando depois de 1935. Foi visto como estilo elegante,
funcional e ultramoderno. Representou a adaptacdo pela sociedade em geral dos principios do
cubismo, do exotismo e do principio da obra de arte total herdado do Art Nouveau. Em 2014,
o prédio foi totalmente reformado, mantendo as caracteristicas histdricas e tornou-se um
espaco de leitura, de cultura, de producdo de conhecimento que abriga, além, da Biblioteca
Publica Municipal Professor Paulo Zappi, o Centro Cultural Nelson Mandela.

Apresentacdo

A Secretaria Municipal de Educacao de Governador Valadares - SMED propd@e as escolas da
Rede Municipal este Projeto de Incentivo a Leitura que serd desenvolvido na Biblioteca
Publica Municipal Professor Paulo Zappi.

O Projeto pretende atender as Escolas de Ensino Fundamental da Rede Municipal de
Governador Valadares. A operacao deste Projeto terd uma carga horéria de dois mddulos/ aula
(1h40) diaria de segunda a sexta-feira, com atendimento a 180 alunos por dia:

e turno matutino: 8h30 as 9h50 e 10h as 11h20.

Agua e lanche sdo de responsabilidade da escola e dos alunos.
e turno vespertino: 13h30 as 14h50.

Agua e lanche s&o de responsabilidade da escola e dos alunos.

e (Cada turma ser4 acompanhada de seu professor de Lingua Portuguesa ou
professor Regente para a interagdo com as professoras de Biblioteca.
e O 0Onibus tem capacidade para 30 pessoas.

O Projeto ira explorar a Biblioteca Publica Municipal Professor Paulo Zappi como um espaco
de aprendizagem, manifestacdo cultural e entretenimento, buscando realizar a sua missao:
fomento a leitura e a producdo de saberes de forma dinamica, participativa e democratica.

Justificativa

Por saber que o aluno tem pouco contato com a leitura em seus ambientes de convivio, e
cientes das dificuldades decorrentes desta caréncia, faz-se necessario a realizacdo de um
trabalho que proporcione aos alunos, professores e comunidade o acesso a informagédo e
cultura despertando o0 gosto e o habito pela leitura, condicdo indispensavel ao
desenvolvimento social e a realizacdo individual. Nesta perspectiva, a Biblioteca Publica
Municipal Professor Paulo Zappi se torna um espaco educativo, um centro irradiador de
fomento a leitura, ativo e interativo, em que os leitores estdo em constante processo de
aprendizagem, seja ela formal ou informal, assumindo diferentes dimensdes, ou seja, passa a
ser um local ndo apenas de conhecimento e pesquisa cientifica, como também, repleta de
manifestacdes culturais, atividades de entretenimento e lazer, tornando-a atrativa e dindmica.
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Assim, a Biblioteca Publica Municipal Professor Paulo Zappi se torna a grande
biblioteca de todas as escolas da Rede Municipal de Educacéo.

Metas

e Envolver a cada ano 100% dos alunos dos Ciclos da Pré-Adolescéncia e Adolescéncia
do Ensino Fundamental de todas as Escolas da Rede Municipal de Governador
Valadares.

Objetivo geral

Despertar, incentivar e promover a proficiéncia leitora, e o desenvolvimento sociocultural,
por meio de entretenimento artistico e cultural, ampliando as possibilidades de acesso a
informacao como pratica social, para a aquisicdo e a construgdo de novos conhecimentos.

Objetivos especificos

Acrescentar ao cotidiano do educando a pratica da leitura como uma das prioridades do
processo de aprendizagem;

Exercitar a leitura como pratica democratica, fundamental na formag&o do senso critico e
da cidadania;

Integrar a comunidade escolar e a sociedade civil mediante a multiplicidade de leituras;
Desenvolver as habilidades linguisticas: falar, escutar, ler e escrever;

Compreender a intengdo, o ponto de vista de quem escreve fazendo uma leitura critica,
reconstruindo o sentido, segundo as suas vivéncias, ampliando a visao de mundo;

Auxiliar o aluno na construgéo da sua identidade enquanto leitor;
Trabalhar a leitura com diferentes objetivos: busca de informacdes e de prazer;
Contribuir para a formacao de leitores autbnomos e competentes;

Propor atividades em que os alunos tenham de perguntar, prever, recapitular, opinar,
resumir, comparar opinides, confrontar, analisar;

Promover a formacdo de leitores por meio de atividades que incentivem a leitura, a
pesquisa e a cultura;

Criar e promover a diversidade cultural, por meio de entretenimento artistico e cultural.

Eventos literarios educativos:

Acodes Objetivo
Livro infanto-juvenil Desenvolver agdes para o publico infantil visando o
desenvolvimento cultural e a valorizagdo da producéo
local.

Conta um, conta dois, | Incentivar a leitura, desenvolver a criatividade
conta trés: mil historias | estimulando a imaginacdo por meio da contacdo de
para vocés. historias. Possibilitar a vivéncia de emocdes, 0 exercicio
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da fantasia e da imaginacdo. Despertar o prazer da leitura
e agugar o potencial cognitivo.

Historia cantada

Apresentar a contacdo de histdéria com musicalizacéo;
Estimular a criatividade, imaginacao e fantasia mediante a
contacdo de historia; Incentivar o gosto pela musica.

Contacéo de historias

observacao;

Desenvolver a linguagem oral e escrita; Fixar e ampliar o
vocabulario; Desenvolver a imaginacdo e o poder da

Avaliacao

A avaliacdo do Projeto se dard de forma direta durante o seu desenvolvimento em cada dia

trabalhado e serdo realizados ajustes sempre que assim se fizerem necessarios.

Cronograma do 6nibus para o passeio literario — Junho/ Julho de 2015.

Obs: Durante o horéario da turma que se inicia as 8h30, o énibus retornara para buscar
as turmas que comecarao as 10h.

O motorista almocara na escola onde estiver levando os alunos que sairdo da biblioteca

as 11h20.
Dia Escola Municipal - Campo N° de Turmas Horas
29/06/15 | Escola Municipal Waldemar 01 dos Anos Iniciais 8h30 as 9h50
Nadil Krenak 01 dos Anos Finais
30/06/15 | Escola Municipal Araripe Janior | 01 dos Anos Iniciais 8h30 as 9h50
01 dos Anos Finais
Dia Escola Municipal - Urbano N° de turmas Turmas Horas

01/07/15 | Escola Municipal Adélia Ribas 01 1°CPA | 8h30 as 9h50
01 2° CPA
01 2°CPA | 10has 11h20
01 3° CPA
01 3°CPA | 13h30 as 14h50
01 2° CA

02/07/15 | Escola Municipal Adélia Ribas 01 1°CA 8h30 as 9h50
01 2°CA 10h as 11h20
01 3*CA

02/07/15 | Escola Municipal Chico Mendes 02 1°CPA | 13h30 as 14h50

03/07/15 | Escola Municipal Chico Mendes 02 2° CPA | 8h30 as 9h50
02 3°CPA | 10has 11h20
02 1°CA 13h30 as 14h50

06/07/15 | Escola Municipal Duque de Caxias 02 1°CPA | 8h30 as 9h50
01 1°CPA 10h as 11h20
01 2° CPA
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06/07/15 | Escola Municipal Chico Mendes 01 2° CA 13h30 as 14h50
01 3*CA
07/07/15 | Escola Municipal Duque de Caxias 02 2° CPA | 8h30 as 9h50
02 3°CPA | 10has 11h20
02 3°CPA | 13h30 as 14h50
08/07/15 | Escola Municipal Duque de Caxias 02 1°CA 8h30 as 9h50
01 1°CA 10h as 11h20
01 2° CA
01 2°CA 13h30 as 14h50
01 3*CA
09/07/15 | Escola Municipal Ivo de Tassis 02 1°CPA | 8h30 as 9h50
01 1°CPA | 10has 11h20
01 2° CPA
09/07/15 | Escola Municipal Duque Caxias 02 3*CA 13h30 as 14h50
10/07/15 | Escola Municipal Ivo de Tassis 02 2° CPA | 8h30 as 9h50
01 2° CPA 10h as 11h20
01 3° CPA
02 3°CPA | 13h30 as 14h50
27/07/15 | Escola Municipal Ivo de Tassis 02 1°CA 8h30 as 9h50
01 1°CA 10h30 as 11h50
01 2° CA
02 2°CA 13h30 as 14h50
Escola Municipal — Campo N° de turmas Horas
28/07/15 | Escola M. Waldemar Nadil Krenak 01 dos Anos Iniciais 8h30 as 9h50
01 dos Anos Finais
29/07/15 | Escola Municipal Barbara Heliodora 01 dos Anos Iniciais 8h30 as 9h50
01 dos Anos Finais
30/07/15 | Escola Municipal Realina Adelina 01 dos Anos Iniciais 8h30 as 9h50
Costa 01 dos Anos Finais
Dia Escola Municipal — Meio Urbano N° de turmas | Turma(s) | Horas
31/07/15 | Escola Municipal Ivo de Tassis 02 3°CA | 8h30 as 9h50
02 3°CA | 10h as 11h20
31/07/15 | Escola Municipal Jodo XXIII | 02 | 1°CPA [ 13h30 as 14h50
Cronograma do 6nibus para o passeio literario — Agosto de 2015
Dia Escola Municipal — Meio Urbano N° de turmas | Turma(s) | Horas
03/08/15 | Escola Municipal Jodo XXIII 02 2° CPA | 8h30 as 9h50
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01 2° CPA | 10has 11h20
01 3° CPA
02 3°CPA | 13h30 as 14h50
04/08/15 | Escola Municipal Jodo XXIII 02 1°CA | 8h30 as 9h50
02 2°CA | 10h as 11h20
02 3°CA | 13h30 as 14h50
05/08/15 | Escola Municipal Laura Fabri 02 1° CPA | 8h30 as 9h50
01 1° CPA | 10h as 11h20
01 2° CPA
05/08/15 | Escola Municipal Jodo XXIII 01 3°CA | 13h30 as 14h50
06/0815 | Escola Municipal Laura Fabri 02 2° CPA | 8h30 as 9h50
02 3°CPA | 10has 11h20
02 3° CPA | 13h30 as 14h50
07/08/15 | Escola Municipal Laura Fabri 02 1°CA | 8h30 as 9h50
02 1°CA | 10h as 11h20
02 2°CA | 13h30 as 14h50
10/08/15 | Escola Municipal Laura Fabri 01 2°CA | 8h30as 9h50
01 3*CA
02 3°CA | 10h as 11h20
10/08/15 | Escola Municipal Serra Lima 01 1°CPA | 13h30 as 14h50
01 2° CPA
11/08/15 | Escola Municipal Maria Elvira 02 1° CPA | 8h30 as 9h50
02 2° CPA | 10has 11h20
01 3° CPA | 13h30 as 14h50
01 1°CA
12/08/15 | Escola Municipal Maria Elvira 01 1°CA | 8h30 as 9h50
01 2° CA
02 3°CA | 10has 11h20
12/08/15 | Escola Municipal Marilourdes 02 1° CPA | 13h30 as 14h50
13/08/15 | Escola Municipal Olegario Maciel 02 1° CPA | 8h30 as 9h50
02 2° CPA | 10has 11h20
02 3° CPA | 13h30 as 14h50
14/08/15 | Escola Municipal Olegério Maciel 01 3° CPA | 8h30 as 9h50
01 1°CA
01 1°CA 10h as 11h20
01 2° CA
02 3°CA | 13h30 as 14h50
17/08/15 | Escola Municipal Octavio Soares 02 2° CPA | 8h30 as 9h50
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| Ferreira | 02 | 3°CPA | 10h as 11h20
17/08/15 | Escola Municipal Olegario Maciel | 01 | 2°CA | 13h30 as 14h50
18/08/15 | Escola Municipal Octavio Soares 01 3° CPA | 8h30 as 9h50
Ferreira 01 1°CA
02 1°CA | 10h as 11h20
02 2°CA | 13h30 as 14h50
19/08/15 | Escola Municipal Octavio Soares 01 2°CA | 8h30as 9h50
Ferreira 01 3°CA
02 3°CA | 10has 11h20
19/08/15 | Escola Municipal Padre Eulélio 02 1° CPA | 13h30 as 14h50
20/08/15 | Escola Municipal Padre Eulalio 02 2° CPA | 8h30 as 9h50
02 3°CPA | 10has 11h20
02 1°CA | 13h30 as 14h50
21/08/15 | Escola Municipal Padre Eulalio 02 2°CA | 8h30as 9h50
02 3°CA | 10has 11h20
21/08/15 | Escola Municipal Pio XII 02 3°CA | 13h30 as 14h50
24/08/15 | Escola Municipal Pio XII 02 1° CPA | 8h30 as 9h50
01 1° CPA | 10h as 11h20
01 2° CPA
01 2° CPA | 13h30 as 14h50
01 3° CPA
Escola Municipal — Campo N° de turmas Horas
25/08/15 | Escola Municipal Antonio de Castro 01 dos Anos Iniciais 8h30 as 9h50
Pinto 01 dos Anos Finais
26/08/15 | Escola Municipal Monteiro Lobato 01 dos Anos Iniciais 8h30 as 9h50
01 dos Anos Finais
27/08/15 | Escola Municipal Jodo Pereira 01 dos Anos Iniciais 8h30 as 9h50
01 dos Anos Finais
28/08/15 | Escola Municipal Vicente Petronilho 01 dos Anos Iniciais 8h30 as 9h50
01 dos Anos Finais
31/08/15 | Escola Municipal Araripe Janior 01 dos Anos Iniciais 8h30 as 9h50
01 dos Anos Finais
Cronograma do 6nibus para o passeio literario — Setembro de 2015
Dia Escola Municipal - Urbano N° de turmas | Turma(s) Horas
01/09/15 | Escola Municipal Pio XII 01 3° CPA | 8h30 as 9h50
01 1°CA
02 1°CA | 10h as 11h20
02 2°CA | 13h30 as 14h50
02/09/15 | Escola Municipal Prof. Helvécio Dahe | 02 | 1°CPA | 8h30 as 9h50
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02 2° CPA | 10has 11h20
02 3°CPA | 13h30 as 14h50
03/09/15 | Escola Municipal Prof. Helvécio Dahe 02 1°CA | 8h30 as 9h50
02 2°CA | 10h as 11h20
02 3°CA | 13h30 as 14h50
04/09/15 | Escola Municipal Reverendo Sillas 02 1° CPA | 8h30 as 9h50
Crespo 01 1°CPA | 10h as 11h20
01 2° CPA
02 2° CPA | 13h30 as 14h50
08/09/15 | Escola Municipal Rev Sillas Crespo 02 3°CPA | 8h30 as 9h50
02 1°CA | 10h as 11h20
01 1°CA | 13h30 as 14h50
01 2° CA
09/09/15 | Escola Municipal Rev Sillas Crespo 02 3°CA | 8h30 as 9h50
01 2°CA | 10h as 11h20
09/09/15 | Escola Municipal Santos Dumont 01 2°CA | 13h30 as 14h50
01 3*CA
10/09/15 | Escola Municipal Santos Dumont 02 1° CPA | 8h30 as 9h50
02 2° CPA | 10has 11h20
02 3°CPA | 13h30 as 14h50
11/09/15 | Escola M. Ver. Jodo Dornellas 02 1° CPA | 8h30 as 9h50
01 1° CPA | 10h as 11h20
01 2° CPA
11/09/15 | Escola Municipal Santos Dumont 02 1°CA | 13h30 as 14h50
14/09/15 | Escola M. Zumbi de Palmares 02 1° CPA | 8h30 as 9h50
02 2° CPA | 10has 11h20
14/09/15 | Escola M. Ver. Jodo Dornellas 01 2° CPA | 13h30 s 14h50
15/09/15 | Escola M. Zumbi de Palmares 01 2° CPA | 8h30 as 9h50
01 3° CPA
01 3°CPA | 10has 11h20
01 1°CA
02 1°CA | 13h30 as 14h50
16/09/15 | Escola M. Zumbi de Palmares 02 2°CA | 8h30as 9h50
02 3°CA 10h as 11h20
16/09/15 | Escola M. Ver. Hamilton Teodoro 02 3°CA | 13h30 as 14h50
17/09/15 | Escola M. Ver. Hamilton Teodoro 02 1° CPA | 8h30 as 9h50
02 2° CPA | 10has 11h20
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02 3° CPA | 13h30 as 14h50
18/09/15 | Escola M. Ver. Hamilton Teodoro 02 1°CA | 8h30 as 9h50
01 2°CA | 10has 11h20
18/09/15 | Escola Municipal Adélia Ribas 01 1° CPA | 13h30 as 14h50
01 2° CPA
21/09/15 | Escola Municipal Adélia Ribas 01 2° CPA | 8h30 as 9h50
01 3° CPA
01 3°CPA | 10has 11h20
01 2° CA
01 1°CA | 13h30 as 14h50
22/09/15 | Escola Municipal Chico Mendes 02 1°CA | 8h30 as 9h50
01 2°CA | 10has 11h20
01 3°CA
22/09/15 | Escola Municipal Adélia Ribas 01 2°CA | 13h30 as 14h50
01 3°CA
23/09/15 | Escola Municipal Chico Mendes 02 1° CPA | 8h30 as 9h50
02 2° CPA | 10has 11h20
02 3°CPA | 13h30 as 14h50
Dia Escola Municipal — Campo Turmas Horas
24/09/15 | Escola Municipal Realina Adelina 01 dos Anos Iniciais 8h30 as 9h50
Costa 01 dos Anos Finais
25/09/15 | Escola Mun Antonio de Castro Pinto 01 dos Anos Iniciais 8h30 as 9h50
01 dos Anos Finais
28/09/15 | Escola Municipal Vicente Petronilho 01 dos Anos Iniciais 8h30 as 9h50
01 dos Anos Finais
29/09/15 | Escola Municipal Waldemar Nadil 01 dos Anos Iniciais 8h30 as 9h50
Krenak 01 dos Anos Finais
30/09/15 | Escola Municipal Jodo Pereira 01 dos Anos Iniciais 8h30 as 9h50
01 dos Anos Finais
Cronograma do 6nibus para o passeio literario — Outubro de 2015
01/10/15 | Escola Municipal Araripe Junior 01 dos Anos Iniciais 8h30 as 9h50
01 dos Anos Finais
02/10/15 | Escola Municipal Monteiro Lobato 01 dos Anos Iniciais 8h30 as 9h50
01 dos Anos Finais
05/10/15 | Escola Municipal Barbara Heliodora 01 dos Anos Iniciais 8h30 as 9h50
01 dos Anos Finais
Dia Escola Municipal - Urbano N° de turmas | Turma(s) Horas
06/10/15 | Escola Municipal Duque de Caxias 02 1° CPA | 8h30 as 9h50
01 1° CPA | 10has 11h20

01 2° CPA

02 2° CPA

13h30 as 14h50
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07/10/15 | Escola Municipal Duque de Caxias 01 2° CPA | 8h30 as 9h50
01 3° CPA
02 3°CPA | 10has 11h20
01 3°CPA | 13h30 as 14h50
1°CA
08/10/15 | Escola Municipal Duque de Caxias 02 1°CA | 8h30 as 9h50
02 2°CA | 10h as 11h20
02 3°CA | 13h30 as 14h50
09/10/15 | Escola Municipal Ivo de Tassis 02 3°CA | 8h30 as 9h50
02 3°CA | 10has 11h20
09/10/15 | Escola Municipal Duque de Caxias 01 3°CA | 13h30 as 14h50
19/10/15 | Escola Municipal Ivo de Tassis 02 1° CPA | 8h30 as 9h50
01 1° CPA | 10has 11h20
01 2° CPA
02 2° CPA | 13h30 as 14h50
20/10/15 | Escola Municipal Ivo de Tassis 01 2° CPA | 8h30 as 9h50
01 3° CPA
02 3°CPA | 10has 11h20
02 1°CA | 13h30 as 14h50
21/10/15 | Escola Municipal Ivo de Tassis 01 1°CA | 8h30 as 9h50
01 2° CA
02 2°CA | 10h as 11h20
21/10/15 | Escola Municipal Jodo XXIII 02 1°CPA | 13h30 as 14h50
22/10/15 | Escola Municipal Jodo XXIII 02 2° CPA | 8h30 as 9h50
01 2° CPA | 10has 11h20
01 3° CPA
01 3° CPA | 13h30 as 14h50
01 1°CA
23/10/15 | Escola Municipal Jodo XXIII 01 1°CA | 8h30 as 9h50
01 2° CA
01 2°CA | 10h as 11h20
01 3*CA
02 3°CA | 13h30 as 14h50
26/10/15 | Escola Municipal Laura Fabri 02 29 CPA | 8h30 as 9h50
02 3°CPA | 10has 11h20
02 3° CPA | 13h30 as 14h50
27/10/15 | Escola Municipal Laura Fabri 02 1°CA | 8h30 as 9h50
02 1°CA | 10h as 11h20
02 20 CA | 13h30 as 14h50
28/10/15 | Escola Municipal Laura Fabri 01 2°CA | 8h30 as 9h50
01 3°CA
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| | 02 [ 3°CA [ 10h as 11h20
28/10/15 | Escola Municipal Serra Lima 01 1° CPA | 13h30 as 14h50
01 2° CPA
29/10/15 | Escola Municipal Maria Elvira 02 1° CPA | 8h30 as 9h50
02 2° CPA | 10has 11h20
01 3° CPA | 13h30 as 14h50
01 1°CA
30/10/15 | Escola Municipal Maria Elvira 01 1°CA | 8h30 as 9h50
01 2° CA
02 3°CA | 10has 11h20
30/10/15 | Escola Municipal Marilourdes | 02 | 1°CPA | 13h30 as 14h50
Cronograma do 6nibus para o passeio literario — Novembro de 2015
Dia Escola Municipal - Urbano N° de turmas | Turma(s) Horas
03/11/15 | Escola Municipal Olegéario Maciel 02 1° CPA | 8h30 as 9h50
02 2° CPA | 10h as 11h20
02 3° CPA | 13h30 as 14h50
04/11/15 | Escola Municipal Olegéario Maciel 01 3° CPA | 8h30 as 9h50
01 1°CA
01 1°CA | 10has 11h20
01 2° CA
02 3°CA | 13h30 as 14h50
05/11/15 | Escola Municipal Octavio Soares 02 2° CPA | 8h30 as 9h50
Ferreira 02 3°CPA | 10has 11h20
05/11/15 | Escola Municipal Olegario Maciel | 01 | 2°CA | 13h30 as 14h50
06/11/15 | Escola Municipal Octavio Soares 01 3° CPA | 8h30 as 9h50
Ferreira 01 1°CA
02 1°CA | 10has 11h20
02 2°CA | 13h30 as 14h50
09/11/15 | Escola Municipal Octavio Soares 01 2°CA | 8h30as 9h50
Ferreira 01 3°CA
02 3°CA | 10has 11h20
09/11/15 | Escola Municipal Padre Eulalio 02 1° CPA | 13h30 as 14h50
10/11/15 | Escola Municipal Padre Eulalio 02 2° CPA | 8h30 as 9h50
02 3°CPA | 10has 11h20
02 1°CA | 13h30 as 14h50
11/11/15 | Escola Municipal Padre Eulalio 02 2°CA | 8h30 as 9h50
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| | 02 | 3°CA | 10has 11h20
11/11/15 | Escola Municipal Pio XII 02 3°CA | 13h30 as 14h50
12/11/15 | Escola Municipal Pio XII 02 1° CPA | 8h30 as 9h50
01 1° CPA | 10h as 11h20
01 2° CPA
01 2° CPA | 13h30 as 14h50
01 3° CPA
13/11/15 | Escola Municipal Pio XII 01 3° CPA | 8h30 as 9h50
01 1°CA
02 1°CA | 10has 11h20
02 2°CA | 13h30 as 14h50
16/11/15 | Escola Municipal Prof. Helvécio Dahe 02 1° CPA | 8h30 as 9h50
02 2° CPA | 10h as 11h20
02 3° CPA | 13h30 as 14h50
17/11/15 | Escola Municipal Prof. Helvécio Dahe 02 1°CA | 8h30 as 9h50
02 2°CA | 10h as 11h20
02 3°CA | 13h30 as 14h50
18/11/15 | Escola Municipal Reverendo Sillas 02 1° CPA | 8h30 as 9h50
Crespo 01 1° CPA | 10h as 11h20
01 2° CPA
02 2° CPA | 13h30 as 14h50
19/11/15 | Escola Municipal Rev Sillas Crespo 02 3° CPA | 8h30 as 9h50
02 1°CA | 10has 11h20
01 1°CA | 13h30 as 14h50
01 2° CA
20/11/15 | Escola Municipal Rev Sillas Crespo 02 3°CA | 8h30 as 9h50
01 2°CA | 10h as 11h20
20/11/15 | Escola Municipal Santos Dumont 01 2°CA | 13h30 as 14h50
01 3*CA
23/11/15 | Escola Municipal Santos Dumont 02 1° CPA | 8h30 as 9h50
02 2°CPA | 10has 11h20
02 3° CPA | 13h30 as 14h50
24/11/15 | Escola M. Ver. Jodo Dornellas 02 1° CPA | 8h30 as 9h50
01 1°CPA | 10h as 11h20
01 2° CPA
24/11/15 | Escola Municipal Santos Dumont | 02 | 1°CA | 13h30 as 14h50
25/11/15 | Escola M. Zumbi de Palmares 02 1° CPA | 8h30 as 9h50

02 2° CPA | 10h as 11h20
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25/11/15 | Escola M. Ver. Jodo Dornellas 01 2° CPA | 13h30 s 14h50
26/11/15 | Escola M. Zumbi de Palmares 01 2° CPA | 8h30 as 9h50
01 3°CPA
01 3°CPA | 10has 11h20
01 1°CA
02 1°CA | 13h30 as 14h50
27/11/15 | Escola M. Zumbi de Palmares 02 2°CA | 8h30 as 9h50
02 3°CA | 10h as 11h20
27/11/15 | Escola M. Ver. Hamilton Teodoro 02 3°CA | 13h30 as 14h50
30/11/15 | Escola M. Ver. Hamilton Teodoro 02 1° CPA | 8h30 as 9h50
02 2° CPA | 10has 11h20
02 3° CPA | 13h30 as 14h50
Cronograma do 6nibus para o passeio literario — Dezembro de 2015
Dia Escola Municipal - Urbano N° de turmas | Turma(s) Horas
01/12/15 | Escola M. Ver. Hamilton Teodoro 02 1°CA | 8h30 as 9h50
01 2°CA | 10h as 11h20
01/12/15 | Escola Municipal Adélia Ribas 01 2°CA | 13h30 as 14h50
01 3°CA
02/12/15 | Escola Municipal Adélia Ribas 01 1° CPA | 8h30 as 9h50
01 2° CPA
01 2° CPA | 10has 11h20
01 3° CPA
01 3° CPA | 13h30 as 14h50
01 2° CA
03/12/15 | Escola Municipal Chico Mendes 02 1°CA | 8h30 as 9h50
01 2°CA | 10h as 11h20
01 3°CA
03/12/15 | Escola Municipal Adélia Ribas 01 1°CA | 13h30 s 14h50
04/12/15 | Escola Municipal Chico Mendes 02 1° CPA | 8h30 as 9h50
02 2°CPA | 10has 11h20
02 3°CPA | 13h30 as 14h50
07/12/15 | Escola Municipal Duque de Caxias 02 1° CPA | 8h30 as 9h50
01 1°CPA | 10h as 11h20
01 2° CPA
02 2° CPA | 13h30 as 14h50
08/12/15 | Escola Municipal Duque de Caxias 01 2° CPA | 8h30 as 9h50
01 3° CPA
02 3°CPA | 10has 11h20
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01 3°CPA | 13h30 as 14h50
1°CA
09/12/15 | Escola Municipal Duque de Caxias 02 1°CA | 8h30 as 9h50
02 2°CA | 10h as 11h20
02 3°CA | 13h30 as 14h50
10/12/15 | Escola Municipal Ivo de Tassis 02 3°CA | 8h30 as 9h50
02 3°CA | 10h as 11h20
10/12/15 | Escola Municipal Duque de Caxias 01 3°CA | 13h30 as 14h50
11/12/15 | Escola Municipal Ivo de Tassis 02 1° CPA | 8h30 as 9h50
01 1° CPA | 10h as 11h20
01 2° CPA
02 2° CPA | 13h30 as 14h50
14/12/15 | Escola Municipal Ivo de Tassis 01 2° CPA | 8h30 as 9h50
01 3° CPA
02 3°CPA | 10has 11h20
02 1°CA | 13h30 as 14h50
15/12/15 | Escola Municipal Ivo de Tassis 01 1°CA | 8h30 as 9h50
01 2° CA
02 2°CA | 10has 11h20
15/12/15 | Escola Municipal Jodo XXIII 02 1°CPA | 13h30 as 14h50
16/12/15 | Escola Municipal Jodo XXIII 02 2° CPA | 8h30 as 9h50
01 2° CPA | 10has 11h20
01 3° CPA
01 3° CPA | 13h30 as 14h50
01 1°CA
17/12/15 | Escola Municipal Jodo XXIII 01 1°CA | 8h30 as 9h50
01 2° CA
01 2°CA | 10has 11h20
01 3°CA
02 3°CA | 13h30 as 14h50
18/12/15 | Escola Municipal Laura Fabri 02 2° CPA | 8h30 as 9h50
02 3°CPA | 10has 11h20
02 3° CPA | 13h30 as 14h50
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*Prefeitura Municipal de Governador Valadares
Secretaria Municipal de Educagdo - SMED

Av. Brasil, 2920 - 4° e 5° andares - Centro - Governador Valadares/MG - CEP: 35020-070

Telefone: (33) 3271-6714 - Fax: (33) 3271-6716 e 3275-5911
Passeio na Historia de Governador Valadares

A Secretaria Municipal de Educacdo de Governador Valadares - SMED, através do
Departamento de Ensino em parceria com a Secretaria Municipal de Cultura Esporte, Lazer e
Juventude - SMCEL, através da Gerencia de Patrimbnio Historico e Cultural, propde as
escolas municipais um passeio histérico pela cidade de Governador Valadares. O passeio
histérico tem como objetivos, levar os alunos da rede municipal de ensino a conhecerem 0s
pontos histéricos e turisticos da cidade, aprimorar o conhecimento cientifico e escolar,
reforcando na pratica o conhecimento tedrico de sala de aula.

O passeio histdrico busca atender aos alunos do 3° CPA ao 3° CA de todas as escolas da rede
municipal do meio urbano e do Campo.

A escala com os nomes das escolas e o0 dia do passeio histdrico esta relacionada abaixo.

O passeio histérico no meio urbano pode acontecer no turno matutino (horério) ou no turno
vespertino (horario).

A organizacdo do passeio historico no meio urbano seré da seguinte maneira:

e turno matutino - das 8h as 11:30h( segunda feira a sexta-feira)
Agua e lanche sdo de responsabilidade da escola e dos alunos.

e turno vespertino - das 12:30h as 15:30h (segunda feira a sexta-feira)
Agua e lanche sdo de responsabilidade da escola e dos alunos.

e O 0Onibus tem capacidade para 25 pessoas.

No meio rural o passeio historico sera organizado da seguinte maneira:

O 6nibus saira da porta da SMED, as 7h, rumo as escolas municipais do Campo.
Retorno 8:00h imediato a Valadares levando os alunos para o passeio histérico.
Retorno do 6nibus a escola, na parte da tarde até 14:30h, apds completar o passeio.
O passeio historico no meio rural devera ser de segunda-feira a sexta-feira.

O 06nibus tem a capacidade de 25 pessoas ho Maximo.

Cabera a escola a responsabilidade de providenciar lanche e dgua para os alunos.
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A secretaria vai providenciar o almogo para os alunos do meio rural no dia do passeio
historico. O almogo sera oferecido na escola municipal Octavio Ferreira Soares de 11:00h ate
11:30h.Procure chegar neste intervalo de horéario, pois o almo¢o dos alunos(as) da Escola
Octavio Soares comeca a partir das 12:30h.

No dia do passeio histérico no Campo o 0nibus da Historia s6 atendera ao Campo. Neste dia,
ndo havera o passeio histdrico nas escolas do meio urbano.

Solicitamos o apoio das diretoras e diretores das escolas no sentido de providenciar a
autorizacao dos pais.

Esclarecemos que, tanto o transporte do 6nibus como o motorista foram autorizados pelo

Secretério de Educacdo, juntamente com o setor de transporte.

Cronograma do passeio do 6nibus da historia de Governador Valadares-SMED — Outubro de

2015.
Dia Escola Municipal — Meio urbano-Outubro Professor Horas
responsavel
19/10/15 | Escola Municipal Padre Eulalio Lafuente Elorz Prof.Historia Mat./Vesp.
19/10/15 | Escola Municipal Padre Eulalio Lafuente Elorz
20/10/15 | Escola Municipal Adélia Ribas Prof.Historia Mat./Vesp.
20/10/15 | Escola Municipal Adélia Ribas
21/10/15 | Escola Municipal Reverendo Sillas Crespo Prof. Historia Mat./Vesp.
21/10/15 | Escola Municipal Reverendo Sillas Crespo
22/10/15 | Escola Municipal Laura Fabri Prof.Historia Mat./Vesp.
22/10/15 | Escola Municipal Laura Fabri
23/10/15 | Escola Municipal Zumbi de Palmares prof.Historia Mat./Vesp.
23/10/15 | Escola Municipal Zumbi de Palmares
26/10/15 | Escola Municipal Octavio Ferreira Soares Prof.Historia Mat./Vesp.
26/10/15 | Escola Municipal Octavio Ferreira Soares
27/10/15 | Escola Municipal Prof. Helvécio Dahe Prof. Historia Mat./Vesp.
27/10/15 | Escola Municipal Prof.Helvécio Dahe
28/10/15 | Escola Municipal Jodo XXIII Prof.Historia Mat./Vesp.
28/10/15 | Escola Municipal Jodo XXIII
29/10/15 | Escola Municipal Olegario Maciel Prof.Historia Mat./Vesp.
29/10/15 | Escola Municipal Olegario Maciel
30/10/15 | Escola Municipal Hamilton Teodoro Prof.Historia Mat./Vesp.
30/10/15 | Escola Municipal Hamilton Teodoro
Dia Escola Municipal - Meio Urbano-Novembro Professor Horas
responsavel
03/11/15 | Escola Municipal Ivo de Tassis Prof.Historia Mat./Vesp.
03/11/15 | Escola Municipal Ivo de Tassis
04/11/15 | Escola Municipal Pio XII Prof.Historia Mat./Vesp.
04/11/15 | Escola Municipal Pio XII
05/11/15 | Escola Municipal Maria Elvira Nascimento Prof.Historia Mat./Vesp.
05/11/15 | Escola Municipal Maria Elvira Nascimento
06/11/15 | Escola Municipal Santos Dumont Prof.Historia Mat./Vesp.
06/11/15 | Escola Municipal Santos Dumont
09/11/15 | Escola Municipal Duque de Caxias Prof.Historia Mat./Vesp.
09/11/15 | Escola Municipal Duque de Caxias
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10/11/15
10/11/15

Escola Municipal Chico Mendes
Escola Municipal Chico Mendes

Prof.Historia

Mat./Vesp.

Cronograma do passeio do 6nibus da historia de Governador Valadares-SMED — Novembro

de 2015.
Dia Escola Municipal — Campo - Novembro Professor Horas
responsavel

11/11/15 | Escola Municipal Antonio de Castro Pinto Prof.Historia Mat./Vesp.
12/11/15 | Escola Municipal Monteiro Lobato Prof.Historia Mat./vesp.
13/11/15 | Escola Municipal Vicente Petronilho Prof.Historia Mat./Vesp.
16/11/15 | Escola Municipal Araripe Janior Prof.Historia Mat./Vesp.
17/11/15 | Escola Municipal Jodo Pereira Prof.Historia Mat./Vesp.
18/11/15 | Municipal Barbara Heliodora Prof.Historia Mat./Vesp.
19/11/15 | Escola municipal Waldemar Nadil Krenak Prof.Histdria Mat./Vesp.
20/11/15 | Escola Municipal Realina Adelina Costa Prof.Historia Mat./Vesp.

Cronograma do passeio do 6nibus da historia de Governador Valadares-SMED — Novembro

de 2015.
Dia Escola Municipal — Meio urbano- Professor Horas
Novembro responsavel
23/11/15 | Escola Municipal Duque de Caxias Prof.Historia Mat./Vesp.
23/11/15 | Escola Municipal Duque de Caxias
24/11/15 | Escola Municipal padre Eulalio Lafuente Prof.Historia Mat./Vesp.
24/11/15 | Elorz
Escola Municipal Padre Eulalio Lafuente
Elorz
25/11/15 | Escola Municipal Laura Fabri Prof.Historia Mat./Vesp.
25/11/15 | Escola Municipal Laura Fabri
26/11/15 | Escola municipal Reverendo Sillas Crespo Prof.Historia Mat./Vesp.
26/11/15 | Escola Municipal Reverendo Sillas Crespo
27/11/15 | Escola Municipal Zumbi de Palmares Prof.Historia Mat./Vesp.
27/11/15 | Escola Municipal Zumbi de Palmares
30/11/15 | Escola Municipal Olegario Maciel Prof.Historia Mat./vesp.
30/11/15 | Escola Municipal Olegario Maciel
Dia Escola Municipal — Meio Urbano- Professor Horas
Dezembro responsavel
01/12/15 | Escola Municipal Professor Helvécio Dahe Prof.Historia Mat./Vesp.
01/12/15 | Escola Municipal Professor Helvécio Dahe
02/12/15 | Escola Municipal Jodo XXIII Prof.Historia Mat./Vesp.
02/12/15 | Escola Municipal Jodo XXIII
03/12/15- | Escola Municipal lvo de Tassis Prof.Historia Mat./Vesp.
03/12/15 | Escola Municipal Ivo de Tassis
04/12/15 | Escola Municipal Octavio Ferreira Soares Prof. Historia Mat./Vesp.
04/12/15 | Escola Municipal Octavio Ferreira Soares
07/12/15 | Escola Municipal Pio XII Prof. Historia Mat./Vesp.
07/12/15 | Escola Municipal Pio XII
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08/12/15 | Escola Municipal Hamilton Teodoro Prof. Historia Mat./Vesp.
08/12/15 | Escola Municipal Hamilton Teodoro

09/12/15 | Escola Municipal Maria Elvira Nascimento Prof. Historia Mat./Vesp.
09/12/15 | Escola Municipal Maria Elvira Nascimento

10/12/15 | Escola Municipal Chico Mendes Prof. Historia Mat./Vesp.
10/12/15 | Escola Municipal Chico mendes

11/12/15 | Escola Municipal Santos Dumont Prof. Historia Mat./Vesp.
11/12/15 | Escola Municipal santos Dumont

14/12/15 | Escola Municipal Adélia Ribas Prof.Historia Mat./Vesp.
14/12/15 | Escola Municipal Adélia Ribas

Os pontos historicos do passeio serdo 0s seguintes:

o Ponte do Sdo Raimundo: As décadas de 1940 e 1950 sdo anos de prosperidade para o
municipio. Em 1943/44, a Rio - Bahia atravessa as terras do municipio, confirmando sua
situagdo de polo regional ao intensificar a concentracdo das atividades comerciais e de
prestacdo de servicos. Tal fato implica, também, uma disposicdo espacial que coloca
Governador Valadares no caminho das correntes migratorias do Nordeste e regides vizinhas
na construcdo da ponte. A ponte da Rio — Bahia (ponte do sdo Raimundo) sobre o rio doce foi
uma das grandes conquistas para 0 progresso Vvertiginoso de Governador Valadares.A
construcdo terminou em 1944 e a década de 1950 foi a fase de ouro de Governador Valadares.
(E a primeira ponte da cidade. Surgiu com o progresso da rodovia BR-116 - “Rio - Bahia”).

o Mercado Municipal: O mercado municipal de Governador Valadares, é um dos locais
de maior tradi¢do da cidade. O velho mercado foi criado pela Lei n° 47 de 08 de dezembro de
1948 que autoriza a construcdo do Mercado Municipal. Paragrafo 1°- fica autorizada a
execucdo da planta, bem como o orgamento das obras e trabalhos preliminares,
compreendendo-se 0s gastos dentro da importancia fixada no artigo 1° desta lei. Pelo Prefeito:
Dilermando Rodrigues de Mello.

o Praca da Estacdo, a Maria fumaca: Os trilhos da estrada de ferro chegam as
proximidades de Santo Antdnio da Figueira por volta de 1908. Em 1910 inaugura-se a estacao
ferroviaria, que fornece ao distrito caracteristicas de entreposto comercial para mantimentos e
materiais que deveriam ser distribuidos pela regido e abastecer as frentes de trabalhos. A
antiga ferrovia passava, onde hoje é a avenida Brasil. Conhecida também por Praca Jodo
Paulo Pinheiro tem a primeira locomotiva a cruzar a cidade entre as décadas de 1920 e 1940.
A Locomotiva e de fabricacdo europeia do ano de 1925. Desde a década de 1960, o
monumento ornamenta a Praca da Estacdo. Antiga propriedade da Vale, a Locomotiva foi

doada ao municipio de Governador Valadares nos anos de 1980.
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o Museu da cidade: Grande idealizador: Professor de piano e Latim de origem lItaliano
Paulo Zappi que depois que colecionar livros para a Biblioteca publica, comeca também a
colecionar pecas e documentos para criar o0 Museu da Cidade. Em um pequeno espacgo da
Biblioteca ja expunha o pequeno acervo. Projeto realizado por Maria Cinira dos Santos para
acervos da memoria local. Inaugurado no dia 30 de janeiro 1983 em comemoracao os 45 anos
de emancipacdo de Governador Valadares. Encontram-se no Museu valiosas pecas de valor
afetivo de pessoas e familias. Sdo encontrados no Museu, fotos, plantas topograficas, livros
com historia da cidade, teses de mestrado, catélogos, selos, moedas, jornais etc. O Museu
Histérico do Municipio de Governador Valadares, conhecido como Museu da Cidade, foi
fundado, para abrigar pecas que fazem parte da histéria da cidade. Além de documentos e
fotografias que contam a historia da cidade, entre as 1200 pegas em exposicao, estdo objetos
como trajes litrgicos antigos, aparelhos telefonicos da época, ceramicas do povo indigena
Krenac que habitavam a regido e exemplares de instrumentos e suplicios “tortura” utilizados
para 0 castigo dos negros escravizados no Brasil. Tem a primeira Urna de madeira que foi
usada pela justica eleitoral de Pecanha para receber os votos dos moradores de Figueira,
distrito de Pecanha até entdo.

o Centro Cultural Nelson Mandela: O prédio onde funcionou a Cadeia Publica de
Governador Valadares foi inaugurado em 1942, a cadeia publica foi projetada para abrigar 40
presidiarios, encerrou suas atividades carcerarias em 1997. No intervalo de tempo entre sua
desativacdo e o tombamento da fachada algumas alteracbes ocorreram em sua estrutura
original, porém, grande parte de sua estrutura permanece com a originalidade historica da
época de sua construcdo, como a fachada construida em estilo Art. DecO,( O Art déco é um

movimento internacional que comeca na Europa em 1910, conhece o0 seu apogeu nos anos de 1920 e 1930, o Art
déco declina depois de 1935 até 1939 . O pico da popularidade na Europa foi durante os "loucos anos 1920" e
continuou fortemente nos Estados Unidos atraves da década de 1930. Embora muitos movimentos de design
tivessem raizes em inten¢des filosoficas ou politicas na mesma altura, o Art déco foi meramente decorativo. Na
altura, este foi visto como estilo elegante, funcional e ultramoderno.Representou a adaptagdo pela sociedade em
geral dos principios do cubismo, do exotismo e do principio da obra de arte total herdado do Art nouveau. Sem
abrir mao do requinte, os objectos tém decoracdo geometrizada na arquitetura, esculturas, joias, lumindrias e
moveis, mesmo quando sdo feitos com bases simples; o betdo armado (concreto) pode ser paramentado de

madeira e outros ornamentos de bronze, marmore, prata, marfim. Diferentemente da Art nouveau, a Art déco

tem mais simplicidade de estilo).Em 2014, espaco foi totalmente reformado, mantendo as
caracteristicas  historicas e tornou-se espaco de leitura, de cultura, de produgdo de

conhecimento. O Centro Cultural Nelson Mandela abriga a Biblioteca Municipal Professor
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Paulo Zappi, galerias de arte, area de eventos e um auditorio e o0 antigo péatio, que é utilizado
para apresentacgdes culturais.

o Acucareira: Governador Valadares também viveu muito dos canaviais. Sendo assim
entdo criada a Companhia Acucareira Rio Doce (Cardo). A ideia partiu de um grupo de
empresarios e pelo ex. prefeito Moacir Palleta e outros empresarios da Belgo Mineira.A
primeira safra foi entre 1946 e 1947.Até 1968 a Acucareira teve a producdo exigida pelo
Instituto de Alcool e Agticar,com 60 funcionarios fixos.Nos meses de maio a setembro, época
em que havia maior producdo, 60 mil sacos de agucar refinado e cristal, dava-se emprego a
cerca de mil homens.No final de 1968, quando uma nova diretoria tomou posse, a venda da
fabrica ja estava sendo estudada. O empresario paulista José Egreja, usineiro de Penapolis
(SP) comprou e transferiu para S&o Paulo todo o equipamento aproveitavel, deixando apenas
as sucatas. Em 1972, encerraram-se todas as fun¢des. Tombada como patrimonio cultural em
2001, esta em obras para se transformar em um centro de convenc@es. Durante as escavacoes
para a reforma foram encontrados tuneis subterraneos que saem da base da chaminé, um vai
ate a Rua Israel Pinheiro e o outro vai ate o rio doce.

o Catedral de Santo Antonio: A capela de Santo Anténio, construida de 1910 a 1914,
foi a base da comunidade catolica local e tornou-se a sede da paréquia de Santo Anténio da
Figueira do Rio Doce, em 1915. Nessa ocasido, teve inicio propriamente a vida paroquial com
todos os seus registros datados, a partir de 10 de novembro do mesmo ano, assinados por Frei
Angélico de Campora Capuchinho. Até entdo, erguia-se ali uma simples capela, também
dedicada a Santo Antdnio de Padua, construida por volta de 1886. A construcdo do atual
templo se deu em 1924, sob a coordenacdo do paroco da época, Sady Rabelo, conforme
registro do livro de tombo. A partir da criacdo da Diocese de Governador Valadares, em 1° de
fevereiro de 1956, o templo passou a condicdo de catedral.

o Templo da primeira Igreja Presbiteriana: Antigo Templo Presbiteriano possui um
grande valor histérico, artistico e arquiteténico para Governador Valadares. Construida entre
1934 e 1939, é um dos exemplares da arquitetura local do periodo de emancipacdo da cidade.
Localiza-se na Rua Prudente de Morais, mais antigas da cidade. A igreja foi copia de uma
igreja Presbiteriana irlandesa e era a Unica com servigos litdrgicos a noite, pois ndo se
utilizava luz elétrica, na época, mas sim, lustres a gas de carbureto. O templo deixou de ser
utilizado a partir de 1977, com a inauguracdo do novo templo, no mesmo terreno de frente

para Avenida Brasil.
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o Praca Serra Lima: Falar da praca serra Lima tem falar primeiro de Jose de Serra
Lima. Jose de Serra Lima de Oliveira é filho de Antdénio Maximo de Oliveira e de Bernardina
Maria de Jesus. Nasceu no dia 10 de outubro de 1874. Foi ele que executou o tracado da
antiga Figueira do Rio Doce, para que, em seus limites pudesse ser instalada a futura cidade,
isso & Governador Valadares. Morreu em 1961. A principal praca da cidade ostenta com
orgulho o seu nome e nela Jose de Serra de Oliveira encontrara para sempre a lembranca da
cidade. (A Praca Serra Lima, é uma homenagem a um dos pioneiros de Governador
Valadares, 0 homem que projetou a area central da cidade).

o Painel Cubista do edificio Helena Soares: O Painel Cubista do Edificio Helena
Soares € um painel pictorico do estilo cubista-modernista (O cubismo é um movimento
artistico que ocorreu entre 1907 e 1914, tendo como principais fundadores Pablo Picasso e
Georges Braque. O cubismo tratava as formas da natureza por meio de figuras geomeétricas,
representando todas as partes de um objeto no mesmo plano. A representacdo do mundo
passava a ndo ter nenhum compromisso com a aparéncia real das coisas. O movimento cubista
evoluiu constantemente em trés fases: 1)Cubismo pré-analitico - ou Cubismo Cézanniano -
uma espécie de "preparacdo™ para 0 cubismo, onde as primeiras caracteristicas surgem;
2)Cubismo analitico - que se caracterizava pela desestruturacdo da obra, pela decomposicdo
de suas partes constitutivas; 3) Cubismo sintético - foi uma reagdo ao cubismo analitico, que
tentava tornar as figuras novamente reconheciveis), que adorna o fundo da galeria do edificio
Helena Soares, um raro exemplar. A pintura retrata aspectos relevantes da cultura e histéria de
Valadares, tais como a pecuaria, a extracdo de minerais, a ponte do S8o Raimundo sobre o
Rio Doce e a Ibituruna. O painel pintado entre os anos de 1962 e 1964, durante a construcéo
do edificio, foi fixado no fundo da galeria de entrada integrando-se perfeitamente a
edificacdo.

o Ilha dos Araujo: Primeiro posseiro da llha foi o cabo da policia militar Ant6nio
Maéaximo de Oliveira, pai de José de Serra Lima de Oliveira, e que 1872 cedeu sua posse para
o tenente Jodo Coelho, que em seguida nomeia membros da familia, Araujo e pereira,
relacionados por casamento, como encarregados da propriedade rural. A fazenda acaba nas
méos de Joaquim Alves Aradjo, jovem portugués que instalou se na Rua Prudente de Morais
549 em frente a primeira Igreja Presbiteriana. A obra da ponte para urbanizagdo da Ilha
comeca em abril de 1954 e termina maio de 1956. E um bairro residencial. Situa-se no Rio
Doce e tem a Ibituruna fixada no seu horizonte,enriquecendo a paisagem.Tem um cal¢ad&o
que é utilizado para as praticas de esportes como caminhada ou passeio de bicicleta. O

calgaddo foi construido com pedras portuguesas. (Calgada portuguesa ou mosaico portugués)
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“também conhecida como pedra portuguesa no Brasil” ¢ o nome consagrado de um
determinado tipo de revestimento de piso utilizado especialmente na pavimentagéo de
passeios e dos espagos pulblicos de uma forma geral. E um calcetamento feito com pedras de
formato irregular, geralmente calcarias e basalticas, que podem ser usadas para formar
padrdes decorativos pelo contraste entre as pedras de diferentes cores. As cores tradicionais
sdo o preto e o branco, embora se usem igualmente o castanho e o vermelho. Em certas
regides do Brasil é ainda popular o uso de pedras azuis e verdes. O cal¢caddo da Ilha tem uma
extensdo de 4,5 Km e uma intensa arborizacao.

o Assentamento Oziel: A fazenda do Ministério foi desapropriada em 1963, como parte
do projeto de reforma agraria do governo que nesta época desapropriava as areas as margens
rodovias federais e as destinava para a formacdo de assentamentos. A posse da propriedade
seria feita em 1964 pelo Ministro da Fazenda que veio a Belo Horizonte. Entretanto,
exatamente neste dia, ele foi informado de que as tropas militares estavam no Rio de Janeiro.
Desta forma, devido ao golpe militar, ele retornou para Brasilia, sem efetivar a posse. Os
fazendeiros de Governador Valadares, com muitos pistoleiros, derrubaram o Sindicato dos
Trabalhadores Rurais. Houve muitos feridos e algumas mortes por bala. Desde entéo, por
quase vinte anos, ndo se falou mais em reforma agréria e toda tentativa de luta pela terra, aqui
na regido, era reprimida. Somente em 1993 € que a luta foi retomada na regido com a
ocupacdo de terra no coordenada pelo o MST no municipio de Tumiritinga. Em 1994,
acontece a primeira ocupacdo na fazenda Ministério, hoje reconhecida como P.A Oziel Alves.
A conquista do assentamento demorou mais dois anos para ser concretizada. Foram duas
ocupacdes e dois despejos. Em 1996 realizamos uma Marcha até Belo Horizonte para
reivindicar 0 nosso assentamento. Na nossa chegada a capital, houve repressdo muito violenta
por parte da policia militar que deixou varios feridos. Um padre foi enforcado e jornalistas
tiveram o0s seus equipamentos quebrados. Como a violéncia teve uma repercussdo muito
negativa, o governo do estado resolveu fazer a entrega da fazenda aos trabalhadores e
trabalhadoras rurais. Ndo foi preciso a desapropriacdo. O que aconteceu foi uma série de
repasses dessa terra. Repasse, de volta, do estado para o Ministério da Agricultura, que
repassou ao INCRA, que repassou aos trabalhadores e trabalhadoras rurais. Em 23 de agosto
do ano de 1996, a fazenda foi, finalmente, entregue aos trabalhadores e trabalhadoras rurais. E
criou-se o assentamento Oziel Alves. O nome de nossa fazenda é uma homenagem ao
companheiro Oziel Alves, que foi assassinado em 1986 no massacre de Eldorado dos Carajés.

No mesmo dia de nossa marcha a Belo Horizonte.
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o Bioqué do Prefeito: No ano de 1944 o Servico Especial de Saude Pablica, o SESP
iniciou o projeto de instalacdo de redes de tratamento de agua e escoamento de dejetos. Porem
a rede de distribuicdo de agua prevista atendia apenas aqueles moradores que tinham condigéo
de fazer as ligacBGes necessérias e que para atendimento dos que ndo poderiam fazer despesas
com ligagdes de agua e instalacGes internas o SESP construiu chafarizes nos bairros pobres e
lavanderias publicas para impedir a lavagem de roupa no rio. Os moradores do Bairro
Carapina para pegar 4gua no chafariz era preciso descer 0 morro com as latas vazias, enfrentar
filas e brigas constantes, algumas mulheres queriam entrar na frente de outras e demorava-se
muito para encher as latas, favorecendo a confusdo. Com as latas cheias, faziam o contrario,
subiam levando na cabeca a 4gua. Era uma situacdo de extrema dificuldade. Com o objetivo
de acabar com esta situagio, em 1968, a Caixa de Agua do Carapina foi instalada, durante o
governo do Prefeito Hermirio Gomes. Um caixa d’agua monumento no formato de um
brinquedo muito popular na época o bilboqué. Sendo apelidada de “bioqué do prefeito”. Essa
fama e a histdria acabaram por criar na comunidade o desejo de transformar a caixa d’agua
em um patrimonio historico. E ela foi atendida: a caixa d’agua ¢ patrimonio historico e
cultural da cidade.

o Parque Municipal: Inaugurado oficialmente no dia 6 de fevereiro 2015, o Parque
Natural Municipal da cidade. A inauguracdo faz parte das comemoracdes pelo 77° aniversario
da cidade. Instalado em uma extensa area verde entre o Pico do Ibituruna e o Rio Doce, 0
Parque Natural Municipal ocupa uma area fisica de 400 mil metros quadrados e é o primeiro
parque publico da cidade. Sua criacdo foi possivel a partir de uma parceria da Vale com a
administragdo municipal firmada em 2010. O Parque Natural conta com Centro de Educagéo
Ambiental, auditorio, sede administrativa, mirantes e lanchonete, além de estacionamento
com capacidade para 160 veiculos. A estrutura conta ainda com playground, trilhas
ecoldgicas, equipamentos para pratica de ecoturismo e esportes de aventura, areas cobertas
voltadas a exposicdes artisticas e educativas, pista gramada para pouso de praticantes de voo
livre e espacos destinados a viveiro, estufa e horta medicinal.

o Camara Municipal: As quatorze horas do dia 12 de dezembro de 1947, no edificio do
Minas Clube, local escolhido para as reunides sobre a presenga do Juiz de Direito da Comarca
Dr.Joaquim de Assis Martins da Costa, iniciou-se a primeira sessao solene para instalagéo da
Céamara Municipal. Papel e poder da Camara: Cabe a camara elaborar ou participar da
elaboracdo de conjuntos de leis. Aprovar, rejeitar ou apresentar emendas. Processar e julgar o
prefeito (a) e os préprios vereadores. Fiscalizar administracdo. Existem 4 tipos de sessoes:

1) Ordinarias- com dia marcado;
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2) Extraordinérias- de acordo com necessidades ou do legislativo, ou do executivo;

3) Solenes- Para homenagem personalidades;

4) Secreta- Convocada pelo presidente da casa.
. Cemitério de Santo Antdnio: O Cemitério de Santo Antdnio, o primeiro a se fazer
constar nos registros oficiais da municipalidade, possui uma area em torno de cinco mil
metros quadrados intramuros. Divide-se em nove quadras, as quais sdo identificadas por letras
(A, B, C,D, E F, G, He l). No Cemitério de Santo Antdnio existem jazigos que s&o
pequenas edificacOes destinadas ao sepultamento de varias pessoas, em geral, pertencentes a
uma mesma familia. O Cemitério foi, durante seus idos iniciais, conservado pela Igreja Matriz
de Santo Antbénio. Conforme dados da administracdo do cemitério municipal de Santo
Antonio, estima-se que, desde seu surgimento, ocorreram em torno vinte e nove mil
enterramentos. Vale apontar a existéncia de um jazigo cuja data insculpida no marmore diz
ter ocorrido o Obito em 1924. Destacam-se em novimento de visitacdo os tumulos do Padre
Leonardo Senne e XXX ; XXXX.
o SAAE - Servico Auténomo de Agua e Esgoto: Em 1943 a populacdo da Sede
Urbana era de aproximadamente de 1.000 habitantes, nimero que passou a 10.000 em 1945,
ano que o Municipio construiu uma captagdo de dgua no Rio Doce, e um pequeno sistema de
distribuicdo e reservacao de agua bruta, que era levada aos domicilios, porém sem nenhum
tipo de tratamento.
Em 1946, os técnicos do SESP (Servico Especial de Saude Publica), 6rgdo do Governo
Federal criado em parceria com o Governo dos Estados Unidos da America, que atuava nas
areas de salde e saneamento, executaram melhorias no sistema de abastecimento de agua. Foi
entdo construida uma galeria de infiltracdo, paralela ao Rio Doce, que obtinha dgua percolada
através das camadas filtrantes, por intermédio de 250 metros de galerias e pog¢os coletores,
espacados de 50 em 50 metros, interligados e levando a um poco final, onde a agua era
recalcada para o sistema. Em abril de 1947, ainda com o apoio do SESP, tendo em vista 0
baixo rendimento da galeria de infiltracdo, iniciaram-se os estudos de ampliacdo da Estacédo
de Tratamento de 4gua (ETA), objetivando o tratamento convencional da dgua do Rio Doce.
Em maio de 1947 iniciou-se a cloracdo das adguas do sistema, aléem de ampliar o horario de
funcionamento para 24 horas. Em janeiro de 1948 iniciou-se a construcdo da ETA. Em agosto
de 1948 os decantadores ja estavam construidos e revestidos. A casa de Quimica ficou
concluida em margo de 1949 e em julho a ETA, inteiramente concluida, entrou em plena
operacdo fornecendo &gua tratada durante 24 horas por dia a populacéo da cidade. Um grande
desafio passaria entdo a ser enfrentado. A reposicdo dos bens depreciados, a manutencédo e a
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operacdo do sistema de abastecimento de agua construido era um problema para o qual a
grande maioria dos municipios brasileiros ndo estava preparada aquela época. Foi entdo, que
de forma pioneira, 0 Municipio com o auxilio do SESP criou o primeiro Servico Autdnomo
de Agua e Esgoto (SAAE) do Pais, em 14 de novembro de 1952. Este modelo de gestéo foi
exportado para outros municipios brasileiros e inspiraram a cria¢do, ainda no final da década
que se iniciou em 1950, de companhias regionais de saneamento, que por sua vez deram
origem as companhias estaduais de saneamento criadas a partir de 1970. Da década de 1950
até os dias de hoje, o sistema de tratamento de dgua passou por inUmeras ampliacGes, mas a
ETA principal da Sede Urbana ainda permanece no mesmo local e o Rio Doce continua sendo
o principal manancial da cidade. O Sistema de abastecimento de agua é ainda reforcado por
trés outras estacdes de tratamento de agua. O SAAE também opera sistemas de abastecimento
de agua nas vilas, sede dos Distritos, e principais povoados: Alto Santa Helena, Baguari,
Brejaubinha, Chonim de Baixo, Chonim de Cima, Nova Floresta, Penha do Cassiano, Pontal,
Santo Antonio do Porto, Sdo José do Itapinod e Séo Vitor.

. O Sexto batalh&o da Policia Militar: O Sexto Batalhdo da Policia Militar de Minas
Gerais nasceu em um ambiente de conturbacdo da ordem publica e de tensdo politica social
gue dominava o pais nos dias que seguiram a revolucdo de 1930, que conduzia a Presidéncia
da Republica o gaticho Getulio Vargas. Foi o fim da chamada “Republica Velha”. Foi neste
contexto que o Sexto Batalh&o foi criado pelo entdo presidente da provincia de Minas Gerais,
Olegario Maciel. O Governo decidiu ampliar o efetivo da For¢a Publica transformando o
“Servigo Auxiliar” — uma Unidade modesta e de finalidade secundaria — em Sexto Batalh&o.
Através do Decreto 9.868 de 04 de marco de 1931, no dia 07 de marg¢o de 1931, em um prédio
situado no bairro Cruzeiro, na capital mineira, o Sexto Batalhdo foi instalado sob o comando
do Tenente Coronel Luiz de Oliveira Fonseca. Ainda em Belo Horizonte, o Batalhdo mudou-
se para 0 bairro Santo Antdnio em 1940, onde ocupou por 12 anos as instalacGes deixadas
pela extingdo do Regimento de Cavalaria, onde atualmente é o Colégio Estadual. Foi nos anos
que se seguiram a 2% Guerra Mundial que uma vasta regido do Estado de Minas Gerais,
formada pelos Vales do Rio Doce, Mucuri, Jequitinhonha e S&o0 Mateus passou a exigir maior
atencdo do governo. Desde a sua emancipagdo politica, em 1938, até o inicio da década de
1950, Governador Valadares ja despontava como polo de desenvolvimento e atracdo na
regido. O potencial econémico, suas condi¢cdes geograficas e recursos naturais faziam
comerciantes, latifundiarios e posseiros migrarem para esta regido. Em 1940, Governador
Valadares tinha uma populacéo de 5.374 habitantes. Ao longo de 10 anos passou para 20.352

e em 1952 ja ultrapassava a casa dos 30 mil habitantes. Junto ao crescimento da cidade,
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aumentava também o indice de criminalidade e violéncia. Eram comuns brigas, disputas e
confrontos por terras, e depois por pedras preciosas e madeiras, disputadas por posseiros e
grileiros. Capitalistas, homens de cidades grandes buscavam negdcios com a valorizacdo da
terra. Relatos historicos sobre a violéncia no Vale do Rio Doce no inicio dos anos 50
retratavam jaguncismo, um tempo em que as diferencas eram acertadas na base do “olho por
olho, dente por dente”. As agdes de pistoleiros, contratados para pratica de homicidios,
somados a conflitos diversos, principalmente entre os pedes dos depositos de mica e
madeireiras de Governador Valadares, concorriam para 0 aumento da criminalidade de
violéncia, instalando uma sensacdo de inseguranca e medo na populacdo. Nessa época, a
presenca da lei na regido era amparada somente pelos pequenos e diminutos destacamentos do
Primeiro, Terceiro e Nono BatalhGes. Diante da emergente necessidade de se estabelecer a
ordem na regido Leste de Minas Gerais, em junho de 1952, o governador Juscelino
Kubitschek, através do Decreto-Lei 3.810, determinou a transferéncia do Sexto Batalhdo,
entdo Sexto Batalh&o de Infantaria, de Belo Horizonte para Governador Valadares. No dia 21
de julho de 1952, uma solenidade na Praca da Estacdo, em Belo Horizonte, marcou a
transferéncia do Sexto Batalhdo, com todos o0s seus homens, armas e materiais para
Governador Valadares, designado para atender a populacdo da regido Leste do Estado,
mediante a necessidade de tranquilidade e respeito a ordem publica. Eram 20 oficiais e 300
pracas que deixaram a capital do Estado embarcando na estacdo da Estrada de Ferro Central
do Brasil e chegando a Governador Valadares as 14h do dia 22 de julho de 1952. As primeiras
instalacBes do quartel do Sexto Batalhdo em Governador Valadares foram construcdes de
madeira, a oito quildmetros do centro da cidade, no bairro Vila Isa nas dependéncias do antigo
galpdo do DNER, onde permaneceu instalado por nove anos. Ainda no ano de 1952, o entéo
prefeito de Governador Valadares, Raimundo Albergaria, doou uma extensa area no bairro
Nsa. Sra. de Lourdes — 45 mil metros quadrados — para Policia Militar construir as instalacdes
do Sexto Batalhdo. No final daquele ano, a Prefeitura deu inicio as obras de terraplanagem.
As obras da construcdo do atual prédio da Unidade foram realizadas pelos proprios militares
gue ao longo de nove anos ergueram o novo prédio do Batalhdo. A mudanca da antiga sede no
bairro Vila Isa, para as atuais instalacGes no bairro de Lourdes, ocorreu no dia 28 de janeiro
de 1961. Nessa sinopse, ndo poderemos deixar de relatar a importancia do tenente coronel
Mario Simdes. A partir do dia 30 de margo de 1964 a cidade de Governador Valadares viveu
dias de horrores. Fazendeiros exaltados se colocaram acima da lei. Os fazendeiros firmaram
milicias armadas e se assumiram como os defensores do golpe militar, e, por isso, acreditaram

que tinham imunidade para praticar todo tipo de violéncia contra quem quer que fosse.
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Magalhdes Pinto, Governador do Estado de Minas Gerais, preocupado com as noticias do
Vale do Rio Doce, deu ordens ao comandante do 6° Batalhdo da PM de tomar providéncias
para que ndo houvesse violéncia na cidade. Nos dias que antecederam o dia 31 de mar¢o 1964
o clima, na cidade era de confronto aberto entre proprietarios rurais, representados pela
Associacdo Rural, e os trabalhadores rurais, representados pelo Sindicato dos lavradores.
Tentaram assassinar o Presidente do Sindicato Francisco Raymundo Paixdo (Chicdo). Os
fazendeiros armados haviam se encaminhado para a sede do Sindicato no bairro Santa
Terezinha e iniciado um tiroteio, a acdo havia durado em torno de 25 minutos com mais de
300 disparos e no local as autoridades haviam encontrado diversas armas, e Chicdo havia sido
levado para o 6° Batalh&o para sua seguranca. Coube ao Coronel Mario Simdes assegurar a
ordem, a conducao dos perseguidos ate a capital, e impedir que as milicias dos fazendeiros
continuassem a matar e aterrorizar a cidade.
Cabe ao Professor fazer uma boa observacao da historia desses pontos, relacionando a teoria
com a préatica da sala de aula.
Venha logo, pois o 6nibus da Histéria de Governador ja vai partir e vai te levar para uma
viagem inesquecivel pelos belos e importantes locais que marcaram a histéria da nossa cidade
de Governador Valadares.
Jaider Batista da Silva
Secretario Municipal de Educagéo
Janira Valentin Cherry pessoa
Diretora do departamento de Ensino
Jodo Paulo Rocha Cirne
Secretario Municipal de Cultura esporte, lazer e Juventude
Valdirene dos Santos Oliveira
Diretora do departamento de Cultura
Jose de Assis Claudino
Gerencia do Patrim6nio Historico e Cultural
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ANEXO B_ ROTEIRO DE ENTREVISTA e TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO (TCLE)

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Identificacdo do entrevistado

Nome:

Idade:

Endereco (Rua e Bairro)

Lembrar ao estudante sobre a elaboracdo do balanco de saber. Informar sobre a entrevista
(sigilo, importancia da contribuicdo do estudante ) e dizer que neste momento da entrevista
gostaria de conhecer um pouco mais sobre suas experiéncias de saida da escola quando
visitou outros espacos (lembrar os projetos) e sobre o que ele aprende fora da escola. Ao final
0s estudantes fardo uma ilustracdo com os itinerarios empreendidos nos Projetos

Institucionais.

1.A partir de 2010 a E. M. Padre Eulalio passou a ser em tempo integral. VVocé estava aqui na
época?TL

- Como vocé se sente na experiéncia de ficar na escola de 08: 00 as 16h? (Explorar a partir
da resposta do estudante, sobre o que mais gosta de fazer na escola e como ocupa o0 tempo

apos a saida da escola)

2.Eu gostaria que vocé me contasse 0 que lembra das atividades que realizou de saida da
escola? (Explorar os projetos apresentados pela SMED, os lugares visitados, se ja conhecia
esses lugares, o que aprendeu, 0 que chamou mais atencéo).

As saidas correspondem ao que vocé espera?

- Teve surpresas boas ou ndo?

- Acompanhando vocés pelos passeios observei que vocés visitaram varios espacos. Quais

espagos Voce visitou?

O que achou de diferente entre eles que € interessante mencionar?

De qual vocé mais gostou?

Onde voltaria?

Onde né&o voltaria, por qué?

Quem e como vocé foi recebido em cada um?

Que espago vocé ndo conhece e gostaria de conhecer em Governador Valadares? Por qué?
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- O que vocé viu de interessante e gostaria de mencionar?

- Vocé aprendeu algo que néo sabia?

- Das coisas que vocé aprendeu nesses passeios 0 que Vocé ja sabia? Onde vocé aprendeu
essas coisas e com quem?

- Antes dos passeios 0s professores deram informagbes ou compartilharam algum
conhecimento sobre os lugares com vocé?

- Vocé mencionou o passeio, ou relatou fatos/conhecimentos adquiridos neles com alguém?

- Com quem?

3.Gostaria que vocé me contasse um pouco sobre o que aconteceu quando vocé retornou da
visita. Quando vocé retornou da atividade no passeio vocé teve oportunidade de discutir com

os professores 0 que vocé viu na atividade? Me fale um pouco sobre esse retorno?

4.Gostaria que vocé me contasse um pouco sobre 0 que vocé faz quando chega da escola.
Explorar o que faz neste tempo com a familia, em casa, na rua, nos grupos que frequenta.
Explorar a participacdo dos jovens em projetos desenvolvidos no bairro.

- O que vocé aprende nessas atividades das quais participa? O que considera mais
interessante? Com que aprende?

- (Explorar o que gostaria de fazer para aprender outras coisas que ndo sao aprendidas na

escola).

5.Vocé ja me ajudou bastante. Agradeco, mas além do que ja conversamos vocé gostaria de
acrescentar algo mais a escola, as coisas que aprende, 0 seu bairro, ou outra informacéo que

eu poderia perguntar aos seus colegas e ndo perguntei a vocé?
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

1 - IDENTIFICACAO DO RESPONSAVEL PELA EXECUCAO DA PESQUISA:

Titulo: Relacdo com o saber e educacdo integral: um estudo sobre estudantes dos anos

finais do ensino fundamental no contexto da escola em tempo integral

Coordenadora da Pesquisa: Maria Celeste Reis Fernandes de Souza

Pesquisador Responsavel: Miria NUbia Sim&es Lourengo

Contato com pesquisador responsavel
Endereco: Rua Gentil Dias da Silva — Governador Valadares — CEP: 35 060-190
Telefone(s): (33) 99293445

2 — INFORMACOES AO RESPONSAVEL PELO ESTUDANTE

Seu/Sua filho/a, como estudante da Escola em Tempo Integral de Governador Valadares, esta
sendo convidado/a a participar de uma pesquisa na area da Educacdo intitulada “Relagdo com
0 saber e educacdo integral: um estudo sobre estudantes dos anos finais do ensino
fundamental no contexto da escola em tempo integral”.

Um objetivo especifico deste estudo é Compreender as relagcdes que os estudantes dos anos
finais do Ensino Fundamental estabelecem com os saberes, advindos dos espacos ndo
escolares, no contexto da Escola em Tempo Integral.

Antes de autorizar a participacdo do seu/sua filho/a, leia atentamente as explicacdes abaixo:

o Seu/Sua filho/a foi convidado a participar voluntariamente de uma entrevista na qual
sera solicitado/a relatar um dia da sua vida — do momento que acorda, ao tempo na escola e 0
que faz ap0s a escola. A entrevista serd conduzida em um espacgo privado pela pesquisadora
na escola na qual ele/a estuda, com duracdo de cerca de 1 hora e sera gravada para facilitar a
andlise dos dados.

o Seu/sua filha/a mesmo com a sua autorizagdo, como responsavel por ele, podera se
recusar a participar da pesquisa em qualquer momento, sem nenhuma penalizacdo ou

prejuizo.
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o A participacdo dele/dela na pesquisa sera como voluntario/a, ndo recebendo nenhum
privilégio, seja ele de carater financeiro ou de qualquer natureza. Entretanto, lhe seréo
garantidos todos os cuidados necessarios a sua participacdo de acordo com seus direitos
individuais e respeito ao seu bem-estar fisico e psicolégico.

o A participacdo de seu/sua filho/a na pesquisa pode envolver os seguintes riscos ou
desconfortos: ao relatar sua experiéncia na Escola em Tempo Integral ele/ela podera
emocionar-se pois tais assuntos remetem a valores morais, intelectuais, sociais, culturais e/ou
espirituais do ser humano em geral e/ou dele/dela especificamente. Os riscos previstos sao
decorrentes da exposicdo do estudante a situacdes de stress ao serem convidados a narrarem
situacOes escolares ou de sua vida pessoal que podem remeter a experiéncias vivenciadas e
que ndo foram positivas.

o A entrevista seré suspensa caso sejam identificadas situacdes de risco.

o Como beneficios da realizacdo desta pesquisa prevé-se a compreensao sobre a relagao
com o saber de estudantes na Escola em Tempo Integral. Os resultados orientardo para a
organizacdo do tempo e espacos escolares e para a melhoria das propostas educacionais
direcionadas a estudantes dos anos finais do ensino fundamental. O estudo oferecerd subsidios
para politicas educacionais na perspectiva de ampliacdo da jornada escolar.

o Serédo garantidos a seu/sua filho/a o sigilo e privacidade, assegurando-lhe o direito de
omissdo de sua identificacdo ou de dados que possam comprometé-lo. Na apresentacdo dos
resultados ndo serdo citados 0os nomes dos participantes.

o Os resultados obtidos com a pesquisa serdo apresentados em eventos ou publicacdes
cientificas.

Confirmo ter sido informado e esclarecido sobre o conteudo deste termo. A minha assinatura
abaixo indica que autorizo a participagdo do meu/ minha filho/fillha nesta pesquisa e por isso
dou meu livre consentimento.

Governador Valadares, de de

Nome do participante:

Assinatura do participante ou responsavel:

Assinatura do pesquisador responsavel:

Coordenadoria de Formagao Continuada

Técnica em Contetdo Curricular: Cleide de Almeida Duarte
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ANEXO C_ ILUSTRACOES

ITINERARIO FEITO NO PROJETO “PASSEIO NA HISTORIA DE GOVERNADOR VALADARES”.

Figura 01 — Itinerario feito no Projeto “Passeio na Historia de Governador Valadares”.
Fonte: Pesquisa de Campo 2016
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Figura 02 — Itinerério feito no Projeto “Passeio na Historia de Governador Valadares”.
Fonte: Pesquisa de Campo 2016

Figura 03 — Itinerario feito no Projeto “Passeio na Historia de Governador Valadares”.
Fonte: Pesquisa de Campo 2016

Figura 04 — Itinerério feito no Projeto “Passeio na Historia de Governador Valadares”.
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Fonte: Pesquisa de Campo 2016

Figura 05 — Itinerario feito no Projeto “Passeio na Historia de Governador Valadares”.
Fonte: Pesquisa de Campo 2016

Figura 06 — Itinerério feito no Projeto “Passeio na Historia de Governador Valadares”.
Fonte: Pesquisa de Campo 2016
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Figura 07 — Itinerario feito no Projeto “Passeio na Historia de Governador Valadares”.
Fonte: Pesquisa de Campo 2016

Figura 08— Itinerdrio feito no Projeto “Passeio na Historia de Governador Valadares”.
Fonte: Pesquisa de Campo 2016



Figura 09— Itinerario feito no Projeto ‘“Passeio na Historia de Governador Valadares”.
Fonte: Pesquisa de Campo 2016

Figura 10— Itinerério feito no Projeto “Passeio na Histéria de Governador Valadares”.
Fonte: Pesquisa de Campo 2016
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