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RESUMO

LIMA, Maruza Cruz Pinto. EMPODERAMENTO JUVENIL: um fenbmeno territorial
de conformacdo identitaria. Governador Valadares, 2017, f. 165. Dissertacéo
(Mestrado Interdisciplinar em Gestéo Integrada do Territorio) — Universidade Vale do
Rio Doce — UNIVALE, Brasil.

Essa dissertacdo se propds-se a destacar de que forma se apresentou o
empoderamento juvenil no territério da ocupacdo, com um recorte especifico nas
ocupacdes escolares no Brasil ocorridas no ano de 2016. Inicialmente, foi realizada
revisdo bibliografica interdisciplinar que permitiu compreender melhor as relagdes que
o territorio estabelece com o fenbmeno do empoderamento juvenil sob a perspectiva
académica. Com base no referencial teérico, também foi possivel entender conceitos
preexistentes e marcantes acerca dos territdrios simbdlicos, do hibridismo, das
multiterritorialidades identitarias, da vulnerabilidade e do empoderamento. Os
fenbmenos complexos, e suas multiterritorialidades, podem vir a compor as relacdes
sociais e identitarias, para reconhecé-los se fez necessario desistir de pensar em
termos isolados e comecar a pensar em termos territoriais, considerando se existem
padrbes particulares, ou ndo. Dessa forma, a midia eletrbnica e a rede social do
Facebook, foram escolhidos para a analise de discurso critica, como campo de
estudo, por configurar um espaco apropriado por individuos e grupos, marcado por
relacBes de poder, e suas ambivaléncias, reprodutores dos significados. Assim, para
fins de analise, ignorou-se as inten¢des do canal midiatico, suas manchetes e as
perguntas dos interlocutores, considerando-se apenas 0s discursos espontaneos, ou
em resposta, emitidos pelos jovens envolvidos na ocupacgao noticiada. Os materiais
encontrados foram organizados e analisados segundo a técnica metodolégica de
andlise de discurso critica, que prop8e transcender o significado aparente das
mensagens, a partir de uma investigacdo que busca dos signos e significados
implicitos, no discurso comunicador juvenil, alinhado as perspectivas territoriais, as
ciéncias sociais e a linguistica. A partir dos dados obtidos na pesquisa constatamos
0s momentos da pratica social em multiplos territorios, cujos discursos serviram como
aporte de verificacdo desse entrelacar do poder simbdlico, dos signos, dos simbolos
e significados das relagdes territoriais e fenoménicas do empoderamento, atrelados
as multiterritorialidades juvenis passaram a conformar identitariamente os jovens, e,
ainda, o hibrido territério simbdlico da ocupacgdo, em multiplos territorios.

Palavras Chave:. Empoderamento. Vulnerabilidade. Territério. Ocupacdes.



ABSTRACT

LIMA, Maruza Cruz Pinto. YOUTH EMPOWERMENT: a phenomena territorial and
conformation the youth identity. Governador Valadares, 2017, f. 165. Dissertation
(Interdisciplinary Master in Integrated Territory Management) — University Vale do Rio
Doce — UNIVALE, Brazil.

This master dissertation has its main focus on youth empowerment and its
presentation in the territory of the Brazilian school’s occupation in 2016.lts first step
was an interdisciplinary bibliographic research having in mind a deeper insight of the
relationship between the concept of territory and the youth empowerment phenomenon
under the academic point of view. Theoretical framework makes possible the
understanding of some previous and outstanding concepts like symbolic territories,
hybridism, identity, multiterritorialities, vulnerability and empowerment. Complex
phenomena, and their multiterritorialities, may form part of social and identity relations.
The acknowledgement of such complex issue it's necessary give up the approach that
use isolated concept and start a new approach in territorial terms seeking the existence
or not of some kind of patterns. So, publications on electronic midia and social net
Facebook were the field resource. The key tool was the critical analysis of
discourse. This a field of study presents itself as an appropriate space where
individuals and groups bring forward power relations, and their ambivalences as
meaning reproducers. From this background and bearing in mind analysis purposes,
media channel intentions, its headlines and the questions of the interlocutors were
ignored. Thus, the focus attention here was the spontaneous utterance or soma
answer speech of the young people involved in the reported school occupation.
Resources found were organized and analyzed following the methodological technique
of critical discourse analysis. This approach seeks to transcend the apparent meaning
of the messages. In order do find this this investigation seeks implicit signs and
meanings in the communicative juvenile discourse. As the issue is a complex one
further concepts coming from territorial, social sciences and linguistics perspectives
were of course considered very closely. From the research data it was verified social
practice moments in multiple territories. Speeches about these moments were the
ground of a near examination of this interwingled symbolic power coming from the
sings, symbols e meaning of the territorial and phenomenal relationship of the
empowering. All this was bind to the youth multiterritorialities that began to conform
the youth identity alongside with the hybrid symbolic territory of the school occupation
in multiple territories.

Key words: Territory, Youth Empowerment, Youth Vulnerability, Brazilian school
occupation
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1 INTRODUCAO

Na contemporaneidade, a midia eletrénica, pode ser considerada um
importante dispositivo discursivo, sendo assim responsavel pela construgdo e o
registro da historia atual e uma das principais fontes de informacdo a qual a
comunidade em massa tem acesso. Apesar de se considerar interessante
compreender como 0s jornalistas abordam as questdes referentes ao tema, opta-se
por concentrar as analises nos discursos juvenis, ignoramos as intencdes do canal
midiatico, suas manchetes e as perguntas dos interlocutores, consideramos apenas
0s discursos espontaneos, ou em resposta, emitidos pelos jovens envolvidos na
ocupacao noticiada.

A tomada de consciéncia de ser social, e do exercicio da cidadania, envolvem
o fenbmeno de empoderamento, e ndo sao um exclusivo privilégio da fase adulta, mas
possuem relacdes marcantes com o processo identitario da fase juvenil; ndo raras
vezes a midia reproduz negativamente o fendbmeno de empoderamento juvenil,
associando-o a uma ideia de violéncia, como quebra do pacifico pacto social.

As discussfes mais recentes no ambito juridico denotam uma revisdo da
maioridade penal, a pretexto de diversos argumentos, distintos as dimensdes
antropoldgicas, sociais, geogréficas, historicas, educacionais e psicolégicas,
colocando em xeque! a vulnerabilidade, até entdo presumida.

A disposicao do texto constitucional brasileiro, artigo 228, que condiciona a
imputabilidade penal a partir dos 18 anos, considera a mesma presuncédo de
vulnerabilidade, pela condic&o peculiar de pessoa em desenvolvimento; “Art. 228. Sao
penalmente inimputaveis os menores de dezoito anos, sujeitos as normas da
legislagdo especial.” (BRASIL, 2016a).

Outras realidades sociais, em evidéncia, hdo que ser tomadas para a devida
abordagem, como por exemplo, o sistema de protecdo integral, € 0s movimentos
sociais, que caracterizam constante ambivaléncia.

A norma estatutaria brasileira € que faz distingcao entre criangas e adolescentes,
artigo 2° do Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA — Lei n® 8.069/90, mas nessa
pesquisa opta-se pela expresséao juvenil, na intencdo de nao se fazer distingao entre
criangas, adolescentes e jovens, mas orientando-se por uma busca identitaria de

pessoas em desenvolvimento diante da vulnerabilidade e do empoderamento, o que



justifica 0 método a ser utilizado na anélise, de ndo se pautar apenas por critérios
etarios e sim juvenis (BRASIL, 2016b).

O objeto de estudo dessa pesquisa destaca-se relevante, com a area de
concentracdo do programa dos Estudos territoriais, cuja linha de pesquisa é a de
Territério, Migracdes e Cultura, por se encontrar em busca de destacar de que forma
se apresentou o empoderamento juvenil no territério da ocupacgao no Brasil em 2016,
com foco em uma reflexdo tedrica territorial e interdisciplinar, na analise de seus
discursos.

O contexto atual do movimento das ocupacgfes escolares, eclodiu no Brasil a
partir de 2015, com grande revanche no més de outubro de 2016, jovens
secundaristas se manifestaram contrarios a novas propostas governamentais para
educacao brasileira, colocando em xeque a vulnerabilidade outrora a eles presumida,
como sujeitos passivos do processo educacional, para partirem a uma intervencgao,
sem precedentes, visto que em um més ocuparem mais de 1.000 (mil) escolas
brasileiras, lutando por uma participacdo mais ativa no processo educacional em que
se encontram vinculados (UBES, 2016).

Assim, o objetivo geral desta dissertacdo é destacar de que forma se
apresentou o empoderamento juvenil no territério da ocupacédo no Brasil em 2016,
apresentado pelos proprios jovens, em seus discursos reproduzidos em jornais
eletrdnicos e em redes sociais.

A andlise documental e a revisédo bibliografica dos estudos territoriais, apoiadas
em diversas perspectivas disciplinares e interdisciplinares, contribuiram para fluéncia
e a estruturacdo do desenvolvimento dessa pesquisa, para a verificacdo, de eventual
existéncia, ou ndo, dos caracteres formadores das relacfes, 0s signos, os simbolos
gue possibilitam a descodificacdo do fenbmeno do empoderamento, na conformacao
identitaria e na seguranca mutua da vulnerabilidade, dentro de um territorio simbdlico
da ocupacéo.

Para tanto foi realizada, também, uma pesquisa eletrdnica em diversos sitios
virtuais, elegendo-se ao final alguns jornais eletrénicos de grande repercusséao social
no Brasil, para essa dissertacdo, quais sejam: G1, um portal de noticias mantido pela
Globo.com e como rede social, elegeu-se paginas do Facebook de movimentos
estudantis vinculados e divulgados nas ocupacdes escolares.

Compreende-se que, a partir da analise dos dados, pode tornar-se possivel

destacar de que forma se apresentou o empoderamento juvenil no territorio da



ocupacao, contribuiram para a fluéncia e estruturacéo a vulnerabilidade mutuamente
assegurada pelo pacifico pacto de presuncao social (BAUMAN, 2005a).

Para tanto, o texto foi dividido em trés capitulos. O primeiro descreve aspectos
conceituais do empoderamento juvenil, a partir da busca na compreensdo do
fenbmeno e sua contextualizacdo fenomenoldgica; o poder e 0 jovem estudante
contemporaneo e as concepcgdes sobre a vulnerabilidade, como um pacifico pacto
social e seu equilibrio fragil.

Para verificarmos as hibridizacbes do fenbmeno se torna necessario uma
abordagem das nuances interdisciplinares do tema e sua convergéncia aos estudos
territoriais. Assim, no segundo capitulo sdo apresentadas as perspectivas do
fenbmeno como um estudo territorial fenomenolégico de conformacédo social
identitaria do jovem, em trés dimensdes o territdrio da ocupacéao, a identidade juvenil,
suas multiterritorialidades e o fen6meno territorial do empoderamento em si mesmo.

No ultimo capitulo apresenta-se o método de analise de discurso critica,
escolhido para destacar as relagdes que se estabelecem no fendmeno, em estudo,
contido no material coletado, mediante o destacamento de trechos, cartazes e falas
dos jovens, veiculados nas midias referidas, uma vez que propde transcender o
significado aparente das mensagens, para a partir desse discurso, em busca de
destacar os signos e significados implicitos na comunicacdo juvenil, como
conformadores de suas territorialidades.

Nesse capitulo, ainda, com aporte da revisao bibliogréfica interdisciplinar e da
metodologia empregada para andlise — a técnica de andlise de discurso critica, parte-
se a andlise, propriamente dita, dos discursos juvenis, reproduzidos e retratadas nos
discursos juvenis reproduzidos pela midia eletrbnica contemporanea e rede social
(Facebook), nas ocupacBes escolares de 2016, denotam os signos, simbolos e
significados de si mesmo.

Como destaca Thompson (2011), o uso dos meios de comunicacgdo implica a
criacdo de novas formas de acdo e de interacdo no mundo social, novos tipos de
relacdes e novas maneiras de relacionamento do individuo com os outros e consigo
mesmo.

Assim, a organizagdo espacial e temporal da vida social é transformada,
criando novas maneiras de exercer o poder, que nao estd mais ligado ao
compartilhamento local do comum (BOURDIEU, 1989a).

Os discursos empoderados dos jovens secundaristas, no territorio da



ocupacgdo, como meio de comunicag¢ao social, podem produzir um campo simbalico
complexo significativo, e por suas territorialidades, passam a forjar conceitos e

significacdes do fenbmeno por si mesmos.



2 EMPODERAMENTO JUVENIL: PODER E VULNERABILIDADE

As perspectivas dos estudos territoriais, que partem da Geografia Cultural,
desafiam a busca do conhecimento cientifico, acerca do tema proposto, por ser a
chave de leitura no destacamento do fendmeno do empoderamento juvenil no territorio
da ocupacéo no Brasil, a partir de seus discursos reproduzidos em midias eletrénicas
durante as ocupacdes de 2016.

A andlise documental e a reviséo bibliografica dos estudos territoriais, apoiada
em diversas perspectivas disciplinares e interdisciplinares, se tornaram o eixo central
de desenvolvimento da pesquisa, para a verificacdo, de eventual existéncia, ou nao,
dos caracteres formadores das relacdes, o0s signos, os simbolos que possibilitam a
descodificacdo do fenbmeno do empoderamento, a conformacéo identitaria, com suas
multiterritorialidades dentro de um territorio simbdlico da ocupacao.

A wvulnerabilidade, outrora pressuposta aos adolescentes, no entender de
Bauman (2005a), pode ser traduzida como a base do equilibrio fragil dos territorios,
como se fosse um pacifico pacto social de vulnerabilidade, por esse motivo,
inicialmente, apresenta-se a expressao “seguranga mutua da vulnerabilidade”, e ndo
simplesmente o termo vulnerabilidade.

A partir dessa expressao a presuncdo da situacdo de vulnerabilidade juvenil,
convida uma re-discussdo, face a propria condicdo peculiar de pessoa em
desenvolvimento, tratada no ECA, frente ao fenbmeno do empoderamento, na luta do
poder simbdlico, e nessa pesquisa se apresenta no territorio simbélico da ocupacéo.

A responsabilidade solidaria em coibir e erradicar toda forma de violéncia contra
a juvenilidade, como ideario hegeménico do Estado brasileiro, previsto na Constituicdo
da Republica Federativa do Brasil, promulgada em 05 de outubro de 1988 — CR/88 —
passa a ser questionada, quando o fendmeno do empoderamento emerge nas
ocupacdes escolares do Brasil, representando um ato de mobilidade social, uma vez
que a juvenilidade sai da condicao de sujeito passivo e vulneravel, para a condi¢cdo de
sujeito ativo, e protagonizante, ou empoderado, de sua propria histéria de direitos
fundamentais (BRASIL, 2016a).

Muitas vezes, 0s temas sao expostos de forma parcial, realcando determinados
aspectos em detrimento de outros. Certamente, ndo se pode negligenciar a

inteligéncia do receptor, mas se torna necessario ao atendimento do objetivo dessa



pesquisa o recorte temporal e de eleicdo das midias eletronicas, ressalvando que ndo
é intencdo da pesquisa generalizar, por seus resultados.

Os veiculos de comunicacao eletrbnica, contemporaneamente, cada vez mais,
tém exercido grande influéncia na formacao da opinido publica, moldando, orientando
a discussado, alterando aspectos ocultos, interpretando os fatos, elegendo as
informacdes e oferecendo aos receptores o cardapio noticioso de acordo com a
selecéo feita pelo préprio veiculo, influéncia essa que reflete e se potencializa nos
jovens.

O conceito de matua seguranca, enunciado por Bauman (2005a), amplia os
horizontes da pesquisa, e denotam sua complexidade, carecendo, assim, também,
dos estudos territoriais, aliados a diversas outras areas do conhecimento, do que se
verifica a interdisciplinaridade do objeto em estudo, que parte em busca de
compreender os significados do territério simbdlico da ocupacgdo, suas insignes e

como influenciam no fenbmeno do empoderamento, e nas territorialidades juvenis.

2.1 O FENOMENO DO EMPODERAMENTO JUVENIL

O fendmeno do empoderamento ndo € uma tematica nova, o destaque que se
faz nessa pesquisa é a apresentacdo do fenbmeno do empoderamento juvenil, dentro
de um periodo especifico e de grande énfase para a historia juvenil brasileira, em
2016, no territorio simbdlico da ocupacao.

Portanto, pretende-se analisar os discursos juvenis reproduzidos na midia
eletrbnica, para ir além do dito, almejando a busca dos mais profundos significados,
nao se atendo ao aparente das mensagens e, por essa razao, opta-se pela aplicacao
da técnica de analise de discurso critica. Essa metodologia é importante para entender
a conformacéo do fendbmeno em si no territério proposto, e as territorialidades juvenis.

As territorialidades incorporam uma dimensao mais estritamente politica, dizem
respeito também as relacdes econdmicas e culturais, intimamente ligadas ao modo
como as pessoas utilizam, como elas proprias se organizam no espaco e como elas
déo significado ao lugar (HAESBAERT, 2007).

Nos resultados da pesquisa de Dayrell (2003), a formagéo identitaria dos jovens

passou de fato por um processo de relagdes, e que independente das previsdes,



significaram o seu territério de uma maneira prépria.

No fenbmeno de empoderamento, passe-se a considerar que € parte integrante
das territorialidades juvenis, como um conjunto de relagcbes e processos que
constituem um sistema de sentidos, que dizem quem ele €, quem é o mundo, quem
sdo os outros. Entretanto, Daryell (2003) reconhece que é no nivel do grupo social, no
qual os individuos se identificam pelas formas proprias de vivenciar e interpretar as
relacbes e contradicbes, entre si e com a sociedade, que se produz uma cultura
prépria (DAYRELL, 2003).

No territério da ocupacéo, com o recorte no Brasil, ano de 2016, proposto como
campo simbdlico de analise, que se busca os discursos juvenis reproduzidos pela

midia eletronica brasileira G1 e rede social Facebook.

2.2 CONCEITUANDO EMPODERAMENTO E NOVO CONTEXTO

O fendmeno que envolve a andlise € o empoderamento juvenil no territério da
ocupacdo. A comecar por Morin (2006, p.13), pela complexidade que envolve a
tematica proposta, e na intencdo de se evitar a cegueira na busca do entendimento

da problemética.

(...) a complexidade é efetivamente o tecido de acontecimentos, agoes,
interacdes, retroacdes, determinagdes, acasos, que constituem nosso mundo
fenoménico. Mas entdo a complexidade se apresenta com 0s tracos
inquietantes do emaranhado, do inextricavel, da desordem, da ambiguidade,
da incerteza... Por isso 0 conhecimento necessita ordenar os fendbmenos
rechacando a desordem, afastar o incerto, isto &, selecionar os elementos da
ordem e da certeza, precisar, clarificar, distinguir, hierarquizar... Mas tais
operacdes, necessérias a inteligibilidade, correm o risco de provocar a
cegueira, se elas eliminam os outros aspectos do complexus; e efetivamente,
como eu o indiquei, elas nos deixaram cegos.

A concordancia com Santos (2010), se confirma, com uma pequena adequacgao
de que o tempo presente é o século XXI, e a visdo de ambiguidade e complexidade o
acompanha, ndo ficaram nos séculos passados, ao contrario, olhar uma mesma figura
e dela depreender o sentido de fato, sincronicamente, sdo um dos desafios dessa

pesquisa.



(..) é possivel dizer que em termos cientificos vivemos ainda no século XIX e
gue o século XX ainda ndo comecou, nem talvez comece antes de terminar.
E se, em vez de no passado, centrarmos o0 nosso olhar no futuro, do mesmo
modo duas imagens contraditérias nos ocorrem alternadamente. Por um lado,
as potencialidades da traducéao tecnoldgica dos conhecimentos acumulados
fazem-nos crer no limiar de uma sociedade de comunicacédo e interativa
libertada das caréncias e insegurancas que ainda hoje comp&em os dias de
muitos de nds: o século XXI a comecar antes de comecar.

Assim, olhando a mesma figura, ora vemos um vaso grego branco recortado
sobre um fundo preto, ora vemos dois rostos gregos de perfil, frente a frente,
recortados sobre um fundo branco. Qual das imagens € verdadeira? Ambas
e nenhuma. E esta a ambiguidade e a complexidade da situagéo do tempo
presente, um tempo de transi¢ao, sincrone com muita coisa que esté além ou
aquém dele, mas descompassado em relacdo a tudo o que o habita
(SANTOS, 2010, p.5-6).

A busca pela origem do termo empoderamento revela que trata-se de um termo
inglés “empowerment”, e que inicialmente se coloca em ideia de concessao, como um
poder recebido de outrem? (DICTIONARY ENGLISH LIVING OXFORD, 2017), o que
depende de melhores abordagens para sua compreensdo, mas a expressao inglesa
€ mantida fidedignamente por alguns autores, de acordo com Kleba (2009).

Kleba (2009, p. 736) considera o empoderamento, enquanto termo,
“‘multifacetado que se apresenta como um processo dindmico, envolvendo aspectos
cognitivos, afetivos e condutais”.

Para Baquero (2012) o interesse pelo entendimento desse conceito necessitou
de uma compreensao histérica mais remota, associando-o ao século XVI na reforma

protestante.

Assim, empowerment & um conceito que tem raizes na Reforma Protestante.
Contemporaneamente, se expressa nhas lutas pelos direitos civis, no
movimento feminista e na ideologia da "agdo social", presentes nas
sociedades dos paises desenvolvidos, na segunda metade do século XX. Nos
anos 70, esse conceito é influenciado pelos movimentos de auto-ajuda, e,
nos 80, pela psicologia comunitaria. Na década de 1990, recebe o influxo de
movimentos que buscam afirmar o direito da cidadania sobre distintas esferas
da vida social, entre as quais a pratica médica, a educagdo em saude, a
politica, a justica, a acdo comunitaria (BAQUERO, 2012, p. 175).

A discussédo do termo no ambito das politicas publicas, abracando diversas
disciplinas em sua contextualizacdo, avanca a teorizacdo do termo para além de
simples definicdo. Assim em busca de sintetizar e compreender a aplicabilidade da
expressdo nessa pesquisa, avanca-se para as dimensdes conceituais do termo
(KLEBA, 2009).

A dedicacdo ao ponto de vista linguistico, aproxima as expressfes —



apoderamento e empoderamento — pois compartilham de um mesmo radical (poder)
aos quais se agregam um sufixo (mento) e um prefixo (a ou em). Em anélise seméantica
percebe-se que a diferenca remete a ideia de poder, a0 mesmo tempo em que, sua
sufixacdo a ideia de algo que esta ocorrendo de forma dinamica e néo estatica, sendo,
portanto, entendido como um processo que esté a ocorrer (MEIRELLES; INGRASSIA,
2006).

Ainda em uma questao semantica, emerge a condi¢do do verbo “empoderar’
como intransitivo ou transitivo, na qual a primeira condi¢do (intransitivo) significaria
um processo através do qual a influéncia e o controle de si seriam para as pessoas
um tornar-se; enquanto na segunda condi¢do (transitivo) configuraria um processo
pelo qual os individuos, organizacfes e comunidades angariam recursos (de outros)
gue lhes permitam ter influéncia e capacidade de acdo (BAQUERO, 2012).

Para Valoura (2011), o crédito pela inaugural ado¢éo do termo no Brasil deve
ser conferido ao educador Paulo Freire que, em suas atuacgdes cientifico-pedagdgicas,
se propds ao esfor¢o das expressdes conscientizacdo e empoderamento.

Mas para Roso e Romanini (2014), o proprio Freire expressando certo receio
de utilizar a expresséo, desconsiderou-se de tal creditacdo, atribuindo-a a um grupo
de professores do Instituto Superior de Estudos Brasileiros, por volta de 1964.

As abordagens de Freire (1986, p.106) ocorrem sob a perspectiva educacional
na qual o empoderamento envolve um processo de conscientizacdo, no universo da

tomada de posicéo critica, fundamentada dentro de si mesmo.

Mudamos nossa compreenséo e nossa consciéncia a medida que estamos
iluminados a respeito dos conflitos reais da histéria. A educacéo libertadora
pode fazer isso — mudar a compreensdo da realidade. Mas isto ndo é a
mesma coisa que mudar a realidade em si. Ndo. S6 a agéo politica na
sociedade pode fazer a transformacgéo social, e ndo o estudo critico em sala
de aula (FREIRE; SHOR, 1986, p. 106).

Freire (1979) demonstra o processo de conscientiza¢do, como algo utépico,
introspectivo, e que somente ap0s a sua propria existéncia pode ser conhecido e

externado.

A conscientizacao estd evidentemente ligada a utopia, implica em utopia.
Quanto mais conscientizados nos tornamos, mais capacitados estamos para
ser anunciadores e denunciadores, gracas ao compromisso de
transformacé@o que assumimos. Mas esta posicdo deve ser permanente: a
partir do momento em que denunciamos uma estrutura desumanizante sem
nos comprometermos com a realidade, a partir do momento em que



chegamos a conscientizagcdo do projeto, se deixarmos de ser utdpicos nos
burocratizamos; é o perigo das revolugdes quando deixam de ser
permanentes. Uma das respostas geniais € a da renovacao cultural, esta
dialetizacdo que, propriamente falando, ndo é de ontem, nem de hoje, nem
de amanha, mas uma tarefa permanente de transformacéo (FREIRE, 1979,
p.16).

Para Baquero (2012) a utilizacéo interdisciplinar do termo, empoderamento, se
faz cada vez mais presente e nas mais variadas ciéncias.

O avanco, a um campo mais sociolégico, contribui para aproximar melhor o
termo inglés dos conceitos que foram sendo adotados por diversos autores
disciplinares e interdisciplinares, no Brasil.

Empoderamento, parece, a priori, no campo da sociologia acabar ganhando
uma dimensao processual, conforme apresentam Schiavo e Moreira (2004, p. 59):

Processo pelo qual um individuo, um grupo social ou uma instituicdo adquire
autonomia para realizar, por si, as a¢cdes e mudangas necessarias ao seu
crescimento e desenvolvimento pessoal e social numa determinada area ou
tema. Implica essencialmente, a obtencdo de informacgfes adequadas, um
processo de reflexdo e tomada de consciéncia quanto a sua condi¢ao atual,
uma clara formulacdo das mudancas desejadas e da condicdo a ser
construida. A estas variaveis, deve somar-se uma mudanca de atitude que
impulsione a pessoa, grupo ou instituicdo para a acdo pratica, metddica e
sistematica, no sentido dos objetivos e metas tragadas, abandonando-se a
antiga postura meramente reativa ou receptiva. Criado por Paulo Freire, este
conceito ficou mais conhecido por sua versao em inglés — empowerment, que
significa “dar poder” a alguém para realizar uma tarefa sem precisar da
permissao de outras pessoas. Observe-se, no entanto, que o termo inglés trai
o sentido original da expressdo: empoderamento implica conquista, avango,
superacao por parte daquele que se empodera (sujeito ativo do processo), e
ndo uma simples doac¢do ou transferéncia por benevoléncia, como denota o
termo inglés empowerment, que transforma o sujeito em objeto passivo.

Apesar das criticas tecidas por Schiavo e Moreira (2004), percebe-se que se 0
contexto proposto fora mesmo de ordem processual, a expressao inglesa, também,
atinge outra dimensao conceitual, como um poder que se adquire por reivindicagéo e
nao por concessao, passando a ser compreendida melhor como um processo de
tornar-se mais forte e mais confiante, especialmente no controle da prépria vida e
reivindicacdo de direitos® (DICTIONARY ENGLISH LIVING OXFORD, 2017).

J4 em um campo mais administrativo a expressao atinge apenas a primeira
dimenséo inglesa, aquela que julga se tratar de uma concessao de poder, para
determinadas atribuicgdes.

Para Chiavenato (2005) o empoderamento no a&mbito das organizacdes, dada

essa condicdo de dependéncia de outrem, é considerado uma delegagdo de



autoridade, baseada em quatro aspectos principais, poder, motivagao,
desenvolvimento e lideranca; mas, nenhum desses aspectos denotam caréater

emancipatoério, mas sim um carater limitado e dependente de quem o delega.

A delegagdo de autoridade pode dar-se em graus variaveis. Em muitas
organizacdes, 0 empowerment estimula a participacdo das pessoas enquanto
0s gerentes mantém a autoridade final pelas decisGes. Em outras, o
empowerment significa dar as pessoas da linha de frente — aqueles que estao
em contato direto com o cliente da organizacdo — um poder quase total para
tomar decisdes e exercer a iniciativa e a imaginacdo (CHIAVENATO, 2005,
p. 301).

Quando tratado no ambito das organizacdes, Baquero (2012) considera
subcategorias para o termo, empoderamento organizacional e empoderamento
comunitario (dmbito coletivo).

Mas, para Kleba (2009), o uso do termo nesse sentido deve ser cuidadoso, para
nao incorrer em praticas assistencialistas, que tendem a despolitizar os conflitos
sociais.

Ja o empoderamento comunitario foi conceituado por Perkins e Zimmerman
(1995) apud Horochovski e Meirelles (2005, p. 496), como “o processo pelo qual os
sujeitos — individuais e coletivos — de uma comunidade, por meio de processos
participativos, constroem estratégias e acfes para atingir seus objetivos coletiva e
consensualmente tragados”.

As definicdbes acerca do empoderamento comunitario, aliada as do
empoderamento individual e da conscientizag&o, sob a visdo freireana, receberam a
dedicacdo de Roso e Romanini (2014) compreendendo como fundamental para o

enfretamento das dificuldades comunitérias.

Portanto, a organizagdo grupal, na acep¢édo do empoderamento comunitério,
€ fundamental para o enfrentamento das dificuldades vividas pelas
comunidades, visto que ela propicia a participacdo social nas decisdes e
“‘empodera” os sujeitos na busca de melhores condicGes de vida e na
promocdo de sua propria saude. Entretanto, € preciso considerar que esse
desenvolvimento de habilidades pessoais para o enfrentamento das
dificuldades relativas aos processos saude/doenca pode acontecer de
diferentes maneiras (ROSO; ROMANINI, 2014, p.90).

No desenvolvimento de todo esse trabalho afasta-se qualquer definicao
direcionada ao empoderamento organizacional. Toma-se por definicdo de

empoderamento a mesma de Kleba (2009), seja para uma 6tica individual ou



comunitéria, que o compreende sob a perspectiva de fortalecimento.
Assim, o empoderamento ndo pode ser fornecido nem tampouco realizado para
as pessoas ou grupos, mas se da como processo e resultado, envolvidos no processo

de conscientizacao.

Nessa perspectiva, 0 empoderamento, como processo e resultado, pode ser
concebido como emergindo de um processo de acdo social no qual os
individuos tomam posse de suas préprias vidas pela interagdo com outros
individuos, gerando pensamento critico em relacdo a realidade, favorecendo
a construcdo da capacidade pessoal e social e possibilitando a transformacéo
relacdes sociais de poder (BAQUERO, 2012, p. 181).

Para Kleba (2009, p. 736), a definicdo de empoderamento se opera como

um processo dindmico que envolve aspectos cognitivos, afetivos e
condutuais. Significa aumento do poder, da autonomia pessoal e coletiva de
individuos e grupos sociais nas relacdes interpessoais e institucionais,
principalmente daqueles submetidos a rela¢des de opresséo, discrimina¢éo
e dominacéo social (grifo n0sso).

Mas, 0 avango nessa pesquisa se propde sob perspectiva de empoderamento
como um fendmeno territorial, posto numa significacdo processual por requerer o
atingimento de determinados avancos, tanto no ambito individual como coletivo, para
somente apds atingir um resultado, que é o ato de empoderar em si, € que tal
fendmeno atinge as discussdes politico-sociais em variadas esferas.

Assim, intencionando sintetizar o termo, a partir de diversos autores,
compreende-se a favor dos pensamentos nos quais, o0 empoderamento ndo € algo
dado, entregue, ou delegado, mas sim uma tomada de consciéncia critica, que o
sujeito ou o0 grupo exerce, sobre simesmo mediante um processo pelo qual o exercicio
do poder se apresenta em si mesmo e a favor de si mesmo, sem que haja a
necessidade de concordancia ou harmonia com quaisquer outro (KLEBA, 2009;
BAQUERO 2012; SCHIAVO; MOREIRA, 2004).

2.2.1 Contextualizacédo fenomenolodgica

Apos a consideracdo de que o empoderamento ndo € algo dado, entregue, ou

delegado, mas sim uma tomada de consciéncia critica, que o sujeito ou o0 grupo



exerce, sobre si mesmo mediante um processo pelo qual o exercicio do poder se
apresenta em si mesmo e a favor de si mesmo, sem que haja a necessidade de
concordancia ou harmonia com quaisquer outro poder, busca-se 0 entendimento de
sua condicdo fenomenoldgica.

Os autores Borges e Maschietto (2014) apresentam sua compreensao

fenoménica do empoderamento sem desconsiderar sua condi¢ao processual.

Neste sentido, 0 empoderamento pode ser entendido como um fendmeno
dindmico, um processo constante, mas ndo um processo restrito a
procedimentos estanques, e sim um processo dialético em que o poder é
constantemente revisto e questionado, particularmente quando os niveis de
assimetria séo mais significativos (BORGES; MASCHIETTO, 2014, p. 76).

Para tanto, Kleba (2009) apresenta aspectos que considera fundamentais
existirem no empoderamento: a formacgao de aliancas politicas capazes de ampliar o
debate e favorecer sua condicdo fenomenoldgica histdrica, estrutural e politica; a
implicacdo de tratamento dos sujeitos como cidadados capazes de resolver seus
problemas paradoxais e multifacetados, no sentido de nao infantiliza-los; e,
estabelecer uma nova relacao de poder em que 0s sujeitos se considerem iguais.

A resisténcia, governamental e social, ao fendbmeno, no sentido de infantiliza-
lo, se apresentam de variadas formas, percebe-se com Santos (2016) que algumas
tentativas de desestruturar aspectos fundamentais, como se 0s estudantes néo
tivessem potencial para desenvolver acdes de protesto, embasadas em sua propria

vivéncia dentro das escolas.

Afirmar que os estudantes sado simples “massa de manobra” é desconsiderar
toda a situacdo de calamidade e abandono que eles presenciam nas escolas
publicas haja vista a deficiéncia em infraestrutura, a ma gestdo e a
desvalorizacdo do espaco escolar. Como se esta situacdo ndo fosse propicia
para o despertar de uma consciéncia critica e como se 0s estudantes também
nao tivessem potencial para desenvolver acbes de protesto, embasadas em
sua prépria vivéncia dentro das escolas. Neste contexto, a tese de
instrumentalizagdo do movimento estudantil ndo passa de uma tentativa de
desqualifica-lo como movimento social, considerando-o apenas como uma
revolta de jovens suburbanos e descompromissados que sO querem
algazarra (SANTOS, 2016, p. 6).

Para Sordi e Morais (2016), as ocupag¢fes impuseram uma nova dinamica
escolar, na qual os estudantes pela participacéo ativa nos debates, reivindicaram e
influiram nas decisdes dos novos rumos da educacdo publica nos espacos

institucionalizados, para tanto os autores, também, utiliza como analise os discursos



dos jovens.
A maneira como se verificam tais aspectos fundamentais, emergem suas
dimensdes, interdependentes, na visdo de Kleba (2009), como duas faces de uma

mesma moeda.

No processo de empoderamento ha duas faces, interdependentes, de uma
mesma moeda: a dimensdo psicologica e a dimensédo politica. A primeira
refere-se ao desenvolvimento de um determinado modelo de auto-
reconhecimento, através do qual as pessoas adquirem ou fortalecem seu
sentimento de poder, de competéncia, de autovalorizacdo e autoestima. A
segunda implica na transformacdo das estruturas sociais visando a
redistribuicdo de poder, produzindo mudancas das estruturas de
oportunidades da sociedade (KLEBA, 2009, p. 738).

Mas, o desenvolvimento de competéncias e da capacidade de enfrentar
situacbes complexas € que oportuniza as pessoas a se apropriarem de habilidades
convergentes a participacdo democratica e do poder politico de decisdo (KLEBA,
2009).

A confianca, em si mesma, traz a tona o exercicio de um poder simbdlico, que
passara a ser exercido com base na seguranca incorporada e pela habilidade
desenvolvida, seguranca essa, que envolve o sujeito de tal forma que o0 mesmo sé
passa a se compreender enquanto ser, a partir do que ja julga poder fazer, e ao
mesmo tempo, o que pode fazer é que passa a conformar quem deseja ser.

Para Giddens (1991, p. 84) “a seguranga ontolégica tem a ver com "ser" ou,
nos termos da fenomenologia, "ser-no-mundo”. Mas trata-se de um fendmeno
emocional ao invés de cognitivo, e esta enraizado no inconsciente”, que para os
geografos culturais, alcancam a dimenséo de um territorio simbolico (HAESBAERT,
2007).

Ao analisar o espaco potencial de Winnicott, Giddens (apud, 1991, p. 88-87)
considera a auséncia como um ato crucial a interseccdo da confianca com a
capacidade social emergente na crianca de tolerar o afastamento do protetor no tempo
e no espaco, e dessa maneira, a confianga se equipararia a distancia no tempo e no
espaco, bloqueando ansiedades existenciais que, se pudessem se concretizar,
poderiam se tornar uma fonte de angustia continua, emocional e comportamental,
através da vida.

Assim, passa-se a compreender que, a seguranca ontolégica em interferéncia

com essa fonte de angustia continua, emocional e comportamental, atraves da vida,



de algum modo seria capaz de aproximar tempo e espaco do sujeito, em si mesmo,
sem agora necessitar da figura de seu protetor.

Giddens (1991; 2002) apresenta as categorias de sistemas peritos e abstratos,
e discorre sobre elas no universo da seguranca (confianca) e da vulnerabilidade,
porém considera essa Ultima como uma area de exploracdo futura de situacdes
correntes, baseada na hipétese de confianga generalizada que o reconhecimento de
acontecimentos acidentais envolve, diz respeito tanto a antecipacdes do futuro quanto
a entendimentos interpretativos correntes, criando-a.

Giddens (2002, p.122) considera, ainda, que “a partir da distingdo entre o que
€ acidental e o que ndo &, muitas vezes, é dificil de tracar, porém, podem surgir sérias
tensdes quando os eventos ou atividades sdo mal interpretados”.

O traco de um eshoco da fenomenologia da modernidade foi realizado por
Giddens (1991) em quatro estruturas do territorio vivido: deslocamento e reencaixe;
intimidade e impessoalidade; pericia e reapropriacao; e, privatismo e engajamento. A
consideragao “é uma vivéncia de camada dupla, ou ambivalente” (GIDDENS, 1991,
p.124).

Dando-se atencdo, especificamente, aos mecanismos de desencaixe, para
Giddens (1991, p.126) esses sdo os que “tiram as relagdes sociais e as trocas de
informacdo de contextos espaco-temporais especificos, mas ao mesmo tempo
propiciam novas oportunidades para sua reinsergao”, porém, nas intimidades
modernas, a confianca é sempre ambivalente e a possibilidade de rompimento quase
sempre presente.

Nessa ambivaléncia, quase sempre presente, que reconhece-se o0 poder
simbdlico, a mobilidade e as multiterritorialidades identitarias, como intrinsecamente
ligados ao fenbmeno do empoderamento (BOURDIEU, 1989a; BAUMAN, 1991).

Na experiéncia de cada um, considerando as respectivas variagdes, ou
variedade de formas, nas quais homem e mulher se comportam e experienciam seus
mundos cotidianos, Seamon (2013) assinala que a fenomenologia interroga se
existem padrdes especificos, se existem padrbes particulares que transcendem
contextos empiricos especificos e apontam para uma condicdo humana essencial — 0
irredutivel ponto crucial das situa¢cOes de vida das pessoas que permanecem quando
s&o “ndo essenciais”.

A tarefa fenomenoldgica, para Seamon (2013), é desenterrar e descrever esta

indubitabilidade, na qual as pessoas costumam perder de vista por conta da



mundanidade e das certezas de suas situacdes de vida cotidianas. E no vivido, no
contexto da vida cotidiana, que as pessoas rotineiramente conduzem suas existéncias
diarias, e em virtude de uma mudanca na perspectiva, de uma reducao
fenomenoldgica, do empoderamento juvenil no territorio da ocupacéo, que se busca
fazer a reducéao.

Para Seamon (2013) surge ai uma nova chave de analise — epoché — que é a
ferramenta chave para este processo de reducdo fenomenologica, no qual se esforca
para se desengatar do mundo vivido e reexaminar sua hatureza outra vez, analisando
as porcoes geograficas do mundo vivido, no territério simbdlico da ocupacgéo, de que
essa pesquisa se apropria, para o estudo de fendbmeno complexo.

A guisa de alguns pensamentos de Geertz (2008), quanto ao componente
simbdlico da linguagem, que enfrenta-se na analise dos discursos juvenis, de que
guando se ouve as primeiras falas, ndo se aprende apenas comunicar, mas, acima de
tudo, capta-se uma ordem simbdlica, ou seja, uma ordenacdo do mundo pelo
significado que Ihe é atribuido, segundo as regras da sociedade em que se vive.

O componente simbdlico, apreendido na linguagem, ndo é apenas parte
integrante da vida humana jovem, mas um de seus elementos identitarios
constitutivos, os quais poderéao refletir nos fendmenos que enfrenta no cotidiano.

Durante o tempo que 0s jovens estudantes permaneceram ocupando as
escolas, a utilizacdo dos discursos, como estratégia, foi reconhecida por Sordi e
Morais (2016), como um tempo de conquista, mas ndo uma conquista de troca, ou

concordancia, mas sim uma conquista baseada em “luta”.

Nesse interim, os estudantes se utilizaram de estratégias ja consolidadas
para as manifestacbes, linguagens ja conhecidas e identificaveis como
expressado de “luta”’. Porém, as nogdes de “luta” ndo se pautaram por
aspectos interligados diretamente a “producdo”, mas sim por aspectos
latentes na insatisfacdo daquilo que estava posto e que ndo servia mais ou
gue ndo poderia acontecer no ambito da vida social. Era como se 0 proposto
fosse tdo novo que a Unica forma de comunicar-se com o todo em volta fosse
a partir da utilizagé@o de velhos referenciais (SORDI; MORAIS, 2016, p. 34).

O empoderamento enquanto fendmeno, que conquista o interesse desse
estudo, estabelece novos paradigmas sociais de tratamento do jovem estudante,
especialmente os secundaristas, em virtude das dimensdes alcancadas pelas
ocupacoes de 2016, que embora sejam o recorte em foco, ndo se iniciaram nesse

ano, apenas se potencializaram, instigando a analise sobre eventual estabelecimento



de poder, simbdlico.

Contribuem, ainda, Sordi e Morais (2016) por compreenderem que O0S
estudantes propuseram um debate sobre as politicas publicas no ambito de suas
escolas, assim, busca-se destacar até que ponto os discursos favorecem a
interpretacdo desse fendbmeno do empoderamento, jA que para esses autores por
meio da subjetivacdo de sentimentos e interpretacdes os jovens foram para além das

relacfes que estdo postas no processo de luta.

Ao proporem uma nova dindmica para as formas das relagbes sociais até
entdo estabelecidas os estudantes informaram uma profunda preocupacao
em reestabelecer por meio da luta, ndo sé as escolas, mas em suas
comunidades, um direito basico que esta constituido na esfera da educacéo.
A subjetivacdo de sentimentos e interpretacfes acerca das relacdes que
estdo postas nos processos de luta ndo tratam apenas de reivindicar ou
transformar. Mais do que as ocupag¢fes, ou contra a reorganizagcdo das
escolas, os estudantes propuseram ao debate publico que a escola assuma
uma nova estrutura de ensino e de funcionamento (SORDI; MORAIS, 2016,
p. 36).

Destarte, na reducdo fenomenoldgica proposta por Seamon (2013) esforca-se
para desengatar os discursos juvenis do mundo vivido, no territorio da ocupa¢édo no
Brasil, e reexaminar sua natureza outra vez, em favor do estudo de um fenémeno

complexo: o empoderamento juvenil.

2.2.2 Duas perspectivas: protagonismo e empoderamento

Quando o fenbmeno do empoderamento emerge entre 0S jovens, no Seio
social, esses deslocam-se da condicdo de sujeito passivo e vulneravel, para a
condicao de sujeito ativo, e, por alguns autores considerados como protagonizantes
de sua prépria historia de direitos sociais. Ndo deixa de ser um grande desafio para o
jovem.

O termo protagonista, etimologicamente significa o primeiro lutador, guerreiro,
aguele que vai a frente na batalha ou mesmo o ator mais importante de uma peca de
teatro.

Assim emerge outra terminologia além de empoderamento: protagonismo. Nao

7

raras vezes esse termo € confundido com o empoderamento, no sentido de lhes



conceder o0 mesmo significado, nessa pesquisa opta-se pelo termo empoderamento,
por compartilhar-se das significagdes a este oferecida por diversos autores, conforme
demonstrado anteriormente.

A opcao pelo termo empoderamento, ndo afasta o interesse em apresentar
alguns conceitos de protagonismo juvenil, por considerar importante o afastamento
dos termos para melhor compreensao do fendmeno em si (KLEBA, 2009).

O exercicio da cidadania e a participacdo democratica nas politicas publicas
integram as consideracdes acerca do protagonismo juvenil, apresenta Brandao (2009)
que tais assuntos sdo ainda incipientes na agenda publica, assim como a discusséo
dos governos incorporarem a opiniao dos jovens e envolvé-los nas propostas.

O protagonismo para Rabélo (2017, p. 1) é a atuacao de adolescentes e jovens,
através de uma participacdo construtiva, envolvendo-se, para tanto, com as questdes
da prépria adolescéncia/juventude, bem como, com as questdes sociais do mundo,
da comunidade.

Para Stamato (2009) o protagonismo esta atrelado a participacdo do jovem na
construcdo de propostas pedagodgicas, ancoradas em principios, como praxis de
politicas publicas, resignando a juventude como uma categoria social.

O conceito de protagonismo apresentado por Costa (2007, p.7) trata-o
‘enquanto modalidade de acg¢ao educativa, € a criagdo de espacos e condicdes
capazes de possibilitar aos jovens envolver-se em atividades direcionadas a solucao
de problemas reais, atuando como fonte de iniciativa, liberdade e compromisso”.

Mas de acordo com Semicheche, Higa e Cabreira (2012), a participagéo social
dos jovens ndo é uma questao nova na histéria brasileira, reportando-se aos tempos

revolucionarios das décadas de 1960 e 1970.

A juventude dos anos 60 e 70, por exemplo, ficou conhecida principalmente
pela sua participacdo social e politica, na qual os estudantes foram os
protagonistas, faziam manifestacdes nas ruas para mostrar a insatisfacdo néo
apenas com 0s assuntos estudantis da época, mas com questdes nacionais
e mundiais (SEMICHECHE; HIGA; CABREIRA, 2012, p.25).

As campanhas da Unido Nacional dos Estudantes — UNE, como a “O Petréleo
€ nosso”, também se tornam um exemplo concreto no Brasil para Semicheche, Higa
e Cabreira (2012) que desencadearam varias atividades envolvendo-se nos rumos da

politica no pais.



Sua sede foi incendiada e a entidade tornou-se ilegal durante o periodo
militar. A UNE foi reconstruida na década de 1970 e voltou a participar dos
movimentos politicos, culturais e educacionais do pais. A entidade apoiou na
organizacdo da Campanha das “Diretas Ja” e das passeatas pelo
impeachment de Fernando Collor de Melo. Durante o governo de Fernando
Henriqgue Cardoso a UNE fez varias manifestacées contra as privatizacdes
de empresas estatais e em defesa da universidade publica (SEMICHECHE,
HIGA E CABREIRA, 2012 p. 25).

Para Da Silva e Asinelli-Luz (2009) o que se espera ao longo do tempo é que
haja a promocéo de atividades de desenvolvimento da autonomia e da consciéncia
critica dos educandos e que a partir dai possam planejar, discutir e executar e propor
acoOes e avalia-las, tudo isso em um nivel mais autbnomo.

Assim, as concepcdes de protagonismo se desenvolvem em torno, apenas, da
primeira dimensdo dada pelo termo de origem inglesa, empowerment, como
anteriormente explicitado, uma capacidade que depende da delegacédo de outrem,
para o exercicio de sua cidadania, e da democracia, e talvez, seja a razdo pela qual o
termo empoderamento e protagonismo, se encontrem muitas vezes como se 0S
mesmos significados possuissem.

No entender de Semicheche, Higa e Cabreira (2012) o protagonismo juvenil &
um componente, de uma pratica de educacdao para a cidadania, em que o jovem ocupa
uma posicao de centralidade no desenvolvimento de atividades, como uma maneira
de reconhecer que a participacéo dos jovens tem poder para provocar transformacées
decisivas na realidade social, ambiental, cultural e politica no qual estéo inseridos.

Quando Shor perguntou a Freire (1986, p.70), se seria uma autonomia
individual do aluno, como medida da democracia e do empowerment, os educadores
indicarem ao estudante dotado de potencialidade criativa, que ndo tem que ser
vigiado, supervisionado ou avaliado? A resposta de Freire (1986, p.71) enuncia a
discusséao distintiva dos termos quando afirma que esta ndo é sua concepcao de

democracia e empowerment.

Mas essa n&o € minha concepgéo de democracia e empowerment! E muito
bom que vocé tenha colocado essa questdo. Por exemplo, quando estou
contra a posi¢do autoritaria, ndo estou tentando cair naquilo de que falei
antes, na posicao do laissez-faire. Quando critico a manipulacdo, ndo quero
cair num falso e inexistente ndo-direcionamento da educacao. Isto é, para
mim, a educagdo é sempre diretiva, sempre. A questdo é saber em que
direcdo e com quem ela é diretiva. Esta € a questdo. Nao acredito na
autolibertacéo. A libertag@o € um ato social (FREIRE; SHOR, 1986, p.71).

Deve-se despir da visao estereotipada do jovem, reconhecendo-o como



pessoa, como sujeito social e como cidadao, aquele que busca caminhos préprios de
crescimento, autonomia e equilibrio (DA SILVA; ASINELLI-LUZ, 2009).

A definicdo de empoderamento como se protagonismo o fosse, vice-versa,
imbricam algumas consideragdes criticas. Para Borges e Maschietto (2014, p. 75),
lidando com diversos autores, enfatizar empoderamento como um processo
participativo focado em promover capacidades nos jovens é percebido como um foco
reducionista e problematico, pois pode desviar-se a atencdo dos resultados, ou
presumir, equivocadamente, que ao mudar oS processos, 0s resultados irdo mudar
automaticamente.

As autoras contribuem, ainda, no sentido que tais criticas chamam a atencgéo
para uma outra questdo, as dinamicas do poder, considerando que tais dinadmicas vao

muito além da condi¢do capacitatéria do ator.

(...) as dindmicas de poder que vao além deste como expressdo das
capacidades dos agentes (‘poder para’) e retomam a dimens&o mais classica
do poder como dominagdo (‘poder sobre’), ou consideram mesmo a
perspectiva mais difusa de poder (power everywhere).

(-.)

Neste caso, as forgcas locais sdo muitas vezes percebidas como
emancipatorias e expressao de endogenia.

Ainda que consideremos ambas as perspectivas relevantes, por mostrarem
gquestbes de poder para além da sua conotagdo reduzida enquanto
‘capacidades’, entendemos que estas abordagens ainda ndo problematizam
de forma suficiente a dimenséo interna, a complexidade do local, o que por
sua vez e fundamental para a melhor compreensdo do empoderamento e da
cidadania (BORGES; MACHIETTO, 2014, p. 75).

Em virtude das concepcbes a que se teve aceso, e colacionadas nesse
trabalho, dadas as condi¢cbes exdgenas ao jovem no protagonismo, adota-se para o
desenvolvimento, de todo o trabalho, o termo empoderamento, por buscar o carater

enddgeno como uma condicao de reconhecimento do fendbmeno em estudo.

2.3 PODER E O JOVEM ESTUDANTE CONTEMPORANEO

Reafirma-se a compreensao do empoderamento como um fenébmeno que nao
€ algo dado, entregue, ou delegado, mas sim uma tomada de consciéncia critica, que

0 sujeito ou 0 grupo exerce, sobre si mesmo mediante um processo pelo qual o



exercicio do poder se apresenta em si mesmo e a favor de si mesmo, sem que haja a
necessidade de concordancia ou harmonia com quaisquer outro (KLEBA, 2009;
BAQUERO 2012; SCHIAVO; MOREIRA, 2004).

Assim, o desenvolvimento de competéncias e da capacidade de enfrentar
situacdes complexas é que oportunizam as pessoas a se apropriarem de habilidades
convergentes a participacdo democratica e do poder politico de decisdo (KLEBA,
2009), conduzem a uma revisao acerca do poder, com um olhar mais direcionado ao
jovem estudante brasileiro contemporaneo.

As dinamicas do poder a que se referiram Borges e Maschietto (2014) passam
a compor breves consideracgdes historicas, sociais e juridicas, aproximadas pelo termo
alternancia, convergem a uma indagacao que, oportunamente, pretende-se abordar:
o empoderamento juvenil revela uma ambivaléncia do poder, colocando em xeque a
vulnerabilidade juvenil até entdo presumida?

A juventude emerge aos fen6menos sociais como uma categoria social na
condicdo de sujeitos de direitos e deveres sociais. Mas, o0s significados conferidos a
essa categoria tornam-se um tema complexo eivado de simbolismos, como

apresentam Albuquerque e Costa (2016, p. 101) que

enquanto categoria disputada no que diz respeito aos seus significados,
definicdes e adjetivacdes, desde a sua criagdo pela modernidade a juventude
se constitui de representacdes simbdlicas e situacdes sociais produzidas por
grupos sociais e pelos(as) préprios(as) jovens, como também de uma
situacdo real vivida em comum por certos individuos, ainda que de forma
diversa, multipla e integrada a outras categorias sociais e condicionantes
historicos.

A emergéncia da abordagem social sobre a juventude no Brasil, ndo é questéao
nova, no sentido de empreender esfor¢os analiticos para as especificidades e formas
de concretizacdo da cultura juvenil, especialmente, pelas tecnologias e inovacgdes,
cujas transformacBes sociais podem agregar variaveis, para além de questbes
econdmicas, que ampliam a confianca e a mutualidade comunitaria em busca do bem-
estar social (NAZZARI, 2005).

Alguns autores vao considerar sistematicamente como uma dessas variaveis,
o capital social, e empenhar seus esfor¢cos no entendimento do empoderamento a
partir de sua conexado como capital social, o0 que ndo compde 0s objetivos propostos
nesse trabalho, embora se considere contextualizar o jovem contemporaneo no Brasil
(BAQUERO; BAQUERO, 2009; BAQUERO; BAQUERO; KEIL, 2006; BAQUERO;



BAQUERO, 2007; NAZZARI, 2005).

Mas outros autores, como Cassab (2011), optam pela analise dos sentidos
entre 0s termos jovem e juventude, partindo da reconstrucdo de sentidos com vistas
nas formas pelas quais foram sendo pensados e tratados o jovem (0 sujeito) e a
juventude (o tempo do sujeito).

Assim, considera-se a juventude como categoria social, mas n&o a ponto de se
abordar jovem como outra distinta. Nesse momento, o distanciamento ocorre em
busca de entender como jovem, aquele que da vida e razdo a juventude, no mesmo
sentido examinado por Cassab (2011, p.159) de que “a categoria juventude distancia-
se de uma simples definicdo etaria para se aproximar daquela fundamentada na
compreensao de que ela € uma representacdo simbdlica e uma situacao vivida em
comum pelos individuos jovens”.

O Brasil, durante a redemocratizacao da década de 1980, parte rumo a uma
ruptura do antigo paradigma da doutrina da situacao irregular, o que se evidencia nas
normas da época, dentre as quais, as mais notaveis eram o Cédigo de Melo Matos,
Decreto n° 17.943-A de 12 de outubro de 1927, e seu substituto, Codigo de Menores
Lei no 6.697, de 10 de outubro de 1979 (BRASIL, 2016e; BRASIL, 2016f; SAUT,
2007).

Sobre esse poder de ruptura dos paradigmas, pelo Direito Constitucional,
leciona Barroso (2009, p.82) que

0 poder constituinte originario é, na sua esséncia, um fato politico que se
impde historicamente, ndo sofrendo qualquer limitagdo da ordem juridica
preexistente. Mesmo quando ndo tenha natureza revolucionéria, ele
envolvera sempre uma ruptura com o passado.

Diversa € a situacao do poder de reforma constitucional, que configura um
poder de direito, regido pela Constituicdo e sujeito a limitagdes de naturezas
diversas. Sua funcéo € a de permitir a adaptac@o do texto constitucional a
novos ambientes politicos e sociais, preservando-lhe a forca normativa e
impedindo que seja derrotado pela realidade. Ao fazé-lo, no entanto, devera
assegurar a continuidade e a identidade da Constituigdo.

Trata-se de uma ruptura do modelo constitucional anterior, e a instituicao de
um novo paradigma constitucional, estabelecendo-se a responsabilidade de todos,
inclusive a do Estado, na promocao da assisténcia integral a crianga, ao adolescente
e ao jovem, por meio de programas e politicas publicas, para um desenvolvimento
saudavel (SAUT, 2007).

Ainda com vistas na disposi¢do constitucional do artigo 227, no paragrafo
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terceiro - 83°, o direito de protecdo especial abrange diversos aspectos, dentre os
quais se permite a participacdo politica e social juvenil, enquanto sujeito de direitos e
deveres, integrantes do Estado (ROBERTI JUNIOR, 2012).

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca,
ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde,
a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao,
exploracdo, violéncia, crueldade e opressao.

§ 3° O direito a protecéo especial abrangera os seguintes aspectos:

| - idade minima de quatorze anos para admissédo ao trabalho, observado o
disposto no art. 7°, XXXIII;

Il - garantia de direitos previdenciarios e trabalhistas;

Il - garantia de acesso do trabalhador adolescente e jovem a escola;

IV - garantia de pleno e formal conhecimento da atribuigdo de ato infracional,
igualdade na relacdo processual e defesa técnica por profissional habilitado,
segundo dispuser a legislagéo tutelar especifica;

V - obediéncia aos principios de brevidade, excepcionalidade e respeito a
condicéo peculiar de pessoa em desenvolvimento, quando da aplicacdo de
qualquer medida privativa da liberdade;

VI - estimulo do Poder Publico, através de assisténcia juridica, incentivos
fiscais e subsidios, nos termos da lei, ao acolhimento, sob a forma de guarda,
de crianca ou adolescente 6rfao ou abandonado;

VIl - programas de prevencdo e atendimento especializado a crianga, ao
adolescente e ao jovem dependente de entorpecentes e drogas afins
(BRASIL, 20164, on line).

As garantias dispostas nos artigos constitucionais 204 e 205, também, levam
em consideracao a descentralizacao politico-administrativa, no cumprimento dessa

responsabilidade, e a vinculacdo da participacdo social, inclusive para garantir o
direito a educacao (BRASIL, 2016a).

Art. 204. As acgbes governamentais na area da assisténcia social serdo
realizadas com recursos do orgamento da seguridade social, previstos no art.
195, além de outras fontes, e organizadas com base nas seguintes diretrizes:
| - descentralizagdo politico-administrativa, cabendo a coordenagdo e as
normas gerais a esfera federal e a coordenagéo e a execug¢ado dos respectivos
programas as esferas estadual e municipal, bem como a entidades
beneficentes e de assisténcia social;

Il - participagdo da populagéo, por meio de organizagfes representativas, na
formulacdo das politicas e no controle das a¢bes em todos 0s niveis.

Especificamente, no artigo do 205, a preocupacdo se volta para a
responsabilidade educacional, como direito de todos e dever do Estado e da familia,
gue devera ser promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento saudavel da pessoa, seu preparo para O exercicio da

cidadania e sua qualificacao para o trabalho (BRASIL, 2016a).



Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢&o da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagcéo para o trabalho (BRASIL, 20164, on line).

Em que pese o texto constitucional ndo ter conceituado o que o Estado
brasileiro entende por educacao, claramente, o distingue de ensino quando no artigo
seguinte, 206, estabelece os principios deste, enunciando, assim, que embora

estejam vinculados, ndo séao equivalentes (BRASIL, 2016a).

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e permanéncia ha escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepg¢bes pedagdgicas, e coexisténcia de
instituicdes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizacéo dos profissionais da educacéo escolar, garantidos, na forma
da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico
de provas e titulos, aos das redes publicas;

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padréo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacao
escolar publica, nos termos de lei federal.

Paragrafo Unico. A lei dispora sobre as categorias de trabalhadores
considerados profissionais da educacéo basica e sobre a fixacdo de prazo
para a elaboracdo ou adequacédo de seus planos de carreira, no ambito da
Uniéo, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios (BRASIL, 20164, on
line).

Alguns dos principios, a que se refere o artigo 206, sdo da igualdade de
condicbes para 0 acesso e permanéncia na escola, o da liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber, o de pluralismo de ideias
e de concepcdes pedagogicas, e coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de
ensino, o de gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais, dentre outras
garantias voltadas para os profissionais e gestores da educacéo brasileira (BRASIL,
2016a).

Para Baquero e Baquero (2009) o paradoxo de construcdo democratica da
América Latina € um consenso, 0 contrassenso entre 0s avangos tecnoldgicos e as
desigualdades sociais, econémicas e politicas, minam a legitimidade da democracia
representativa.

As politicas neoliberais, da década de 1990, foram responsaveis pela tomada
de discursos globalizantes, os quais passaram a instituir uma agenda sobre as

guestdes juvenis da 6tica internacional, como apresentam Albuquerque e Costa, a



partir de estudos de diversos autores (2016, p. 102):

0 projeto neoliberal toma o discurso para formar as realidades que afirma
descrever, destacando o vocabulario da globalizacdo, flexibilidade,
governancga, empregabilidade, dentre outros. A influéncia das instituicdes
internacionais, como Banco Mundial (BM) e Fundo Monetério Internacional
(FMI), tem destaque, visto que, na proposta de dar estabilidade a ordem
econbmica e financeira mundial, adquire importante funcido de produzir a
hegemonia discursiva, principalmente através da disseminagdo massiva de
documentos oficiais. Exemplo disto se encontra no relatério elaborado pela
Comisssion on Wealth Creation and Social Cohesion, da Unido Europeia, em
1995, que defendia que palavras importam e fazem diferenca, sugerindo
significados para termos como riqueza, desenvolvimento sustentavel,
inclusdo, flexibilidade, seguranca e liberdade, beneficiarios, cidadania,
voluntariado, dentre outros. E neste contexto que o interesse e a preocupacio
com relacdo a juventude comecam a ganhar espaco nos discursos das
agéncias multilaterais e dos paises da América Latina, especialmente
impulsionados, desde 1985, pela Organizag¢&do das Nacdes Unidas (ONU), a
partir do Ano Internacional da Juventude, cujo tema foi Participacéo,
Desenvolvimento e Paz, e ampliado pela proposta do Pés-Consenso de
Washington, buscando apoio e participacdo dos(as) jovens nos processos de
desenvolvimento dos paises.

Agora, ndo mais pelo poder Constituinte, e sim, pelo poder reformador, pela
Emenda Constitucional n® 65, de 13 de julho de 2010, varios dos dispositivos legais
referenciados, anteriormente, foram alterados e incluidos no corpo da carta
constitucional, como o 88° do artigo 227, acrescentando as responsabilidades estatais
a de estabelecer o estatuto da juventude, destinado a regular os direitos dos jovens e
um plano nacional de juventude, de duracdo decenal, visando a articulacdo das varias

esferas do poder publico para a execucao de politicas publicas (BRASIL, 2016a).

8§ 8° A lei estabelecera:

| - 0 estatuto da juventude, destinado a regular os direitos dos jovens;

Il - o plano nacional de juventude, de duracao decenal, visando a articulagao
das varias esferas do poder publico para a execugdo de politicas publicas
(BRASIL, 20164, on line).

Em que pese o valor juridico e social da reforma constitucional de 2010, foi em
2013 com a promulgacédo do Estatuto da Juventude, Lei n® 12.825, de 5 de agosto,
gue a juventude foi considerada, por lei, como categoria social, incluindo ja no primeiro
artigo (Art. 1°), como jovens, para todos os seus fins, as pessoas entre 15 (quinze) e

29 (vinte nove) anos de idade.

Art. 12 Esta Lei institui o Estatuto da Juventude e dispde sobre os direitos dos
jovens, os principios e diretrizes das politicas publicas de juventude e o
Sistema Nacional de Juventude - SINAJUVE.



§ 12 Para os efeitos desta Lei, sdo consideradas jovens as pessoas com
idade entre 15 (quinze) e 29 (vinte e nove) anos de idade.

§ 20 Aos adolescentes com idade entre 15 (quinze) e 18 (dezoito) anos
aplica-se a Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 - Estatuto da Crianca e do
Adolescente, e, excepcionalmente, este Estatuto, quando n&o conflitar com
as normas de protecao integral do adolescente (BRASIL, 2016c, on line).

Para Takeuti (2012) nessa ambiéncia eufdrica de projetar-se em patamares
privilegiados na economia mundial, o Brasil acumulou um grande contingente de
jovens com baixo capital econémico, social, cultural e simbdlico, quando deveria ter
jovens ativos e integrados econdémica e profissionalmente.

As consequéncias sdo o acumulo de uma massa global de juventude que vive
a experiéncia de se ver barrada em suas potencialidades como vive experiéncias de
revolta, indignacéo e engajamento.

A participacado social juvenil deixou sua marca na historia do Brasil, nos anos
de 1960 e 1970, movimentos de protesto e de cultura; nos anos 1980 o movimento
social que se tornou conhecido como "Semanario Diretas” (diretas j&), que foi um sinal
significativo da participagdo da juventude, demonstrando ao Estado Brasileiro a
energia, determinacéo e vontade de mudanca desta categoria, juventude (NAZZARI,
BAQUERO, 2009).

Em uma proposta de contribuir para aplicacdes praticas em matéria de politicas
de juventude Nazzari e Baquero (2009) apresentam que para inverter o quadro
provocado pela a exclusdo e a miséria, considerada, como a terceira causa de mortes
no pais e violéncia juvenis, € necessario para Ihes oferecer algumas perspectivas para
o futuro que inicia no processo de socializacéo, que passa a ser influenciado por esta
l6gica, a escolaridade.

Assim, o investimento na educacdo passa a ser a principal politica para a

juventude, conforme apresentam Nazzari e Baquero (2009, p. 4):

In the 90s and early 2000, although fragmented, youth participation found
strength in countryside and city youth organizations as well as in social
movements. Facing these recoverable and challenging movements, the State
begins to write public policies for the youth.4

A juventude passa a tomar um lugar de destaque no discurso politico do Estado
brasileiro, uma série de propostas e medidas comecam a integrar as agendas de

politicas publicas, como retomam Nazzari e Baquero (2009, p.5):


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L8069.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L8069.htm

Thus, from 2004 on, the Brazilian government created the Public Policy
Executive Office for the youth connected to the President Cabinet.

It was also created a Special Commission in the National Congress meant to
follow up political proposals for the youth. From February 1, 2005 on, Brazil
took significant steps in effectively building public policies for the youth. On
that date, the President created the Youth National Council, the Youth
National Bureau, and the “Pro-youth” which main objective is to elaborate and
install policies for the 34 million people aged 15 to 24.5

E nos anos que se seguiram o Governo Federal lancou varios programas,
alguns no sentido de unificar os que ja existiam e outros na busca da consolidagcao
das politicas até entdo propostas, e que centralizavam a questédo educacional.

Em uma amostra estratificada de jovens estudantes brasileiros de escolas
publicas e privadas de duas cidades do Estado do Parana, Curitiba e Cascavel,
Nazzari (2005) realizou uma pesquisa apresentando o0 jovem contemporaneo
brasileiro, considerou a questao da socializacdo politica juvenil na sua relagdo com o
capital social e contemplou as seguintes variaveis: confianca, cooperacdo e
participacdo politica.

Assim, Nazzari (2005, p.146) apresenta em dados estatisticos os seguintes

resultados:

1) Os problemas econémicos sdo 0s que mais afligem os jovens, tendo em
vista as dificuldades de inser¢cdo no mercado de trabalho e a continua crise
econdmica do Pais; 2) No geral, a percentagem de jovens que discute 0s
problemas da escola vem se ampliando, sendo que as meninas apresentam
atitudes de eficacia politica mais democréticas, em escolas privadas. Ja nas
escolas publicas, os alunos apresentam indices maiores de eficacia politica
ao discutirem mais os problemas da escola; 3) Apesar de a maioria (85,5%)
dos entrevistados assinalarem que os alunos deveriam participar mais das
decisfes tomadas na sua escola, ndo utilizam os canais representativos dos
estudantes para as suas demandas; 4) Segundo Nazzari (2002) e Schmidt
(2000), a maioria dos estudantes sabe da importancia da participagéo
(76,9%). 5) Quanto a televisdo, os dados da pesquisa de amostra por
domicilios do IBGE (2000) destacam que este veiculo esta presente em
87,7% dos lares brasileiros. Esta também aparece como a segunda principal
fonte de lazer dos jovens na pesquisa da UNICEF (2002). 6) A rede da
Internet pode colaborar, em médio prazo, para incentivar niveis mais amplos
de capital social entre os jovens e futuros cidadaos. Ademais, sua utiliza¢éo
pode ser fonte de informag&o e aprendizado na escola (grifo nosso).

Nesses contextos que o Brasil, redemocratizando-se, concebe a juventude
contemporanea; foi sendo conformada, em um bercgo de ruptura paradigmatica, e uma
crescente ideologia democratica que ia paulatinamente reformando as consciéncias.
Na leitura de Laclau e Mouffe (2004, p.186) ocorre uma “sutura e o préprio conceito

de hegemonia se autoeliminaria [autoelimina]”.



Em 2015, o governo do Estado de S&o Paulo resolveu adotar medida de
reorganizacdo escolar que interferiu no discurso, até entdo estabelecido, e no dia 9
de novembro a Escola Estadual de Diadema foi ocupada pelos estudantes, como ato
de manifestacéo social (G1 SAO PAULO, 2015).

Sordi e Morais (2016) apresentam frases, discursos dos jovens envolvidos na
ocasiao, enunciando a forma como se impuseram sobre a decisdo de reorganizagao

do governo do Estado de Sao Paulo.

O movimento de ocupac¢do das escolas impds a construcdo de uma nova
dindmica, na qual os estudantes reivindicaram a participacdo ativa nos
debates e nas decisGes sobre os rumos da educacéo publica nos espacos
institucionalizados, “agora os alunos tém voz” (Oliveira, 6 dez., 2015, Nos
mulheres da periferia) “Foi a primeira vez que pudemos mudar as coisas”
(Oshima; Gorczeski, 04 dez. 2015, Epoca) afirmaram estudantes em
entrevistas a imprensa (SORDI; MORAIS, 2016, p.26).

As ultimas escolas do Estado de Sao Paulo s6 foram desocupadas no inicio do
ano de 2016, em 19 de janeiro, ap0s a noticia da suspensao da reorganizacdo escolar
feita pelo governador Geraldo Alckmin-PSDB (G1 SAO PAULO, 2016a).

No mesmo ano a Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas — UBES —
divulga, em seu sitio oficial, a informacédo de que no dia 28 de outubro de 2016 em
todo o Brasil o numero de escolas ocupadas havia chegado a 1.197, nessa divulgacao,
0 movimento ganha destaque como o reascender da primavera secundarista no Brasil.

Em 2016 a juventude brasileira enviou uma mensagem ao Estado brasileiro,
gue nao aceitava a proposta de Emenda Constitucional n® 241 (em tramite na Camara
dos Deputados) e que nao aceitava o Decreto Presidencial (Presidente Michel Temer)
de reforma no ensino médio (BRASIL, 2016a).

Alguns autores, se lancam o entendimento de que a juventude brasileira,
historicamente, participa de embates politicos através de movimentos sociais, sendo
um deles o movimento estudantil, cuja participacdo torna os jovens individuos
conscientes. Além de atuarem politicamente no presente, futuramente serdo seres
humanos fundamentais na constituigdo de um projeto hegeménico no Brasil
(SEMICHECHE; HIGA; CABREIRA, 2012).

Alves (2010) contribui melhor, com esse trabalho, pois ao se propor a
compreensao do conceito de hegemonia caminha de Gramsci a Laclau e Mouffe, e
uma vez entre eles, a autora apresenta que a logica hegemonica pode néo ser capaz

de dar conta do todo social, produzindo uma nova sutura, provocando a auto-


http://g1.globo.com/politica/politico/geraldo-alckmin.html

eliminagdo do conceito de hegemonia.

Assim, torna possivel identificar uma sutura na realidade do contexto
hegemonico construido pelo Estado brasileiro e, em sua busca, uma ambivaléncia do
poder, provocada pelos jovens estudantes, que se dispdem ao desafio.

E, nessa sutura provocada, a perspectiva territorial se aproxima, como chave
de leitura do fendmeno do empoderamento; toma-se, como referencial central, a visdo
cultural integradora de Haesbaert (2007; 2008) no sentido mais implicito ou simbdlico.

Afasta-se a concepc¢ao do territorio “unifuncional” proposto e reproduzido pela
l6gica capitalista hegemonica, consolidado na figura do Estado territorial moderno,
defensor de uma ldgica territorial padrdo que, ao contrario de outras formas de
ordenacéo territorial, ndo admite multiplicidade sobreposicao de territorialidades.

A partir de Haesbaert (2007) a andlise do territério nasce com uma dupla
conotacdo, material e simbdlica, tem a ver com poder, mas ndo apenas ao tradicional
"poder politico", entende-se que ndo mais se sustenta o discurso hegeménico, ainda
gue verificado como eixo da estrutura constitucional e normativa do Brasil.

Assim, nessa perspectiva, diz respeito tanto ao poder no sentido mais explicito,
de dominacdo (mais concreto, funcional e vinculado ao valor de troca), quanto ao
poder no sentido mais implicito ou simbdlico, de apropriacédo, carregado das marcas
do "vivido” (multiplo, "diverso e complexo").

A oportunidade de perceber eventual estabelecimento de relacdo de poder,
ambivalente, no territdrio da ocupacéo no Brasil pelos jovens estudantes requer um
olhar para os componentes simbdélicos, da relacdo, enunciados por Bourdieu (1989a).

A familia, a comunidade, a sociedade e o Estado, tém o dever, garantido na
acepcao de Ferrajoli (2002), de integrarem, solidariamente, o desenvolvimento juvenil,
mas na afirmacédo de ser uma garantia, um direito, mas fato é que pode se tratar de
um poder simbdlico sendo exercido com a cumplicidade daqueles que ndo querem
saber que Ihe estdo sujeitos ou mesmo que o0 exercem.

E na concepcéo de poder simbdlico, desenvolvida por Bourdieu (1989a), na
tentativa de apresentar um conjunto de pesquisas, por ele desenvolvidas, sobre o
simbolismo da situacdo escolar, que se apoia para o destacamento do fenémeno do
empoderamento.

Considera-se que, para Bourdieu (1989a), é necessario saber descobrir o poder
simbdlico onde ele se deixa ver menos, onde ele é mais completamente ignorado,

dessa forma, reconhecendo a invisibilidade desse poder que pode até mesmo ser



exercido com a cumplicidade daqueles que ndo querem saber que Ihe estéo sujeitos
OU Mesmo que o0 exercem.

Mas, a complexidade da significacdo do poder logo se apresenta para Kleba
(2009, p. 736) em

estabelecer uma nova relacéo de poder em que 0s sujeitos se considerem
iguais, ou seja, parceiros na busca de objetivos comuns, implica refazer
relacdes hierarquicas seculares, principalmente em se tratando de
profissionais e usuarios de servicos.

As relagbes de poder véo se compondo simbolicamente das subjetividades,
individuais e coletivas, e a construcdo de tais subjetividades é marcada por
dispositivos de individualizacédo induzidos historicamente na cultura ocidental e sua
absorcao, por estruturas de opressao e relacdes de poder institucionalizadas (KLEBA,
2009).

Considera-se como uma dupla estruturacao social de percepcdo do mundo,
nos lados objetivo e subjetivo. No primeiro porque as autoridades ligadas aos agentes
ou as instituicbes ndo se oferecem a percepcdo de maneira independentes. No
segundo, porque 0s esquemas de percepcao e apreciacdo susceptiveis de serem
utilizados no momento considerado, sobretudo, os sedimentados na linguagem, sao
produtos das lutas simbdlicas anteriores e exprimem de forma mais ou menos
transformada, o estado das relacdes de formas simbdlicas (BOURDIEU, 1989a).

Parte-se de uma consideracdo do poder apenas em sua dimensao simbodlica,
em que pese outros entendimentos de que nao possua uma significacdo, real e
evidente, mas tdo somente um refazimento de relacées hierarquicas, € com Bourdieu
(1989a) que se torna coerente compreender a ambivaléncia do poder, na categoria

juvenil, como um fenémeno territorial, 0 empoderamento.

2.4 VULNERABILIDADE JUVENIL EM XEQUE PELO EMPODERAMENTO

A CR/88, em seu artigo 227, e as leis ordinarias, mais convergentes a esse
momento proposto — o ECA e o Estatuto da Juventude — instituem a presuncao da

vulnerabilidade juvenil, uma vez que no interpretar das normas, impdem a



consideracdo dos institutos juridicos da responsabilidade solidaria, da protecéo
integral e da absoluta prioridade, que em simesmos, devem levar em conta a condi¢éo
peculiar de pessoa em desenvolvimento (BRASIL, 2016b; BRASIL, 2016c).

Esses institutos passam a ser o0s constituidores do novo paradigma
constitucional, cujo anterior so foi efetivamente expurgado pela CR/88 e pelo ECA em
1990 (BRASIL, 2016b; SAUT, 2007).

A partir da Convencao Internacional sobre os Direitos da Crianca, o ECA foi
arquitetado. Embora, a convencéo tenha sido adotada pela Assembleia Geral das
Nacdes Unidas em 20 de Novembro de 1989, a ratificacao pelo Brasil somente se deu
em 21 de novembro de 1990, pelo ent&o vigente Decreto n° 99.710, data posterior a
promulgacédo do ECA no Brasil (BRASIL, 2016d).

Os direitos humanos fundamentais, que ja faziam parte da referida Convencao
Internacional dos Direitos da Crianca de 1989, também refletiram no citado artigo 227,
garantindo a juvenilidade o direito a vida, a saude, a alimentacdo, a educacao, ao
lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminacdo, exploragdo, violéncia, crueldade e opresséo,
estabelecendo, assim, como critérios constitucionais as condicfes necessarias e
indispensaveis ao desenvolvimento saudavel (ROBERTI JUNIOR, 2012; BRASIL,
2016a).

A convivéncia familiar e comunitaria, embora estabelecida enquanto principio,
nao pode ser entendida de modo dissociado da responsabilidade familiar, social e
estatal, pelo que, na condi¢ao de direito da juvenilidade, se torna um dever de seu
territorio familiar, comunitario, social e estatal, o seu desenvolvimento saudavel, nos
preceitos estabelecidos pelos Direitos Humanos Internacionais, fundamentados na
CR/88, reafirmados no ECA e no Estatuto da Juventude, todos esses, compreendidos
como modelos do Estado Democrético de Direito e de sua intencionalidade juridico-
politica-social (BRASIL, 2006a; SAUT, 2007).

A consideracéo do ECA de que as criangas e os adolescentes sao pessoas em
desenvolvimento e sujeitos de direitos civis, humanos e sociais, ndo deve ser
suprimida, aos jovens, ao contrario ampliada, pelo disposto no 82° do Art. 1° do
Estatuto da Juventude o que se percebe é uma fusdo conceitual, de criancgas,
adolescentes e jovens, como pessoas em desenvolvimento (BRASIL, 2016b).

A protecao do ser em desenvolvimento reafirmada pelo Estatuto da Juventude,



corrobora o reconhecimento da juvenilidade como “Sujeito de Direitos e Deveres”,
estabelecendo a prioridade destes, frente a um sistema de direitos fundamentais e
internacionais, inclusive, dentre os quais preconiza o direito a vida, saude e
convivéncia familiar e comunitaria (ROBERTI JUNIOR, 2012; BRASIL, 2016c).

Destarte, vé-se que o desenvolvimento saudavel, da juventude brasileira, passa
a ser perseguido como um ideario hegemobnico juridico e social e, dada a
contemplacdo da responsabilidade solidaria incutida na norma, presume-se a
vulnerabilidade, com a afirmacdo de assegurar-lhes a protecdo de toda forma de
violéncia, como se o desenvolvimento do ser pudesse ser compreendido de uma
forma unidimensional, o que estimula no universo cientifico discussbes e
guestionamentos interdisciplinares das mais variadas abordagens.

Para Oviedo e Czeresnia (2015, p.242) “o conceito de vulnerabilidade pode ser
aprofundado considerando-se a sua dimensao ontoldgica, ligada a vida”. A partir
desses autores de fato o ser em desenvolvimento deve, ou pode ser, considerado
vulneravel, depende da dimensdo em que se busca conceituar.

O discurso desenvolvimentista de vulnerabilidade € incorporado na juventude
brasileira, como uma espécie de dependéncia instrucional e institucional, e, também
de ancoragem do devir. Essa dependéncia e a ancoragem tém sido considerados
como fatores psicologicos de formacdo dos adolescentes transgressores, como
apresentam Bertol e Souza (2010, p.824):

A concepcdo de adolescéncia que predomina no contexto contemporaneo e
gue se encontra disseminada na e pela rede social, provém da abordagem
desenvolvimentista e é reforcada pelas praticas e discursos sociais e
cientificos, isso porque a caracterizagdo desenvolvimentista da adolescéncia
transforma-a em um fendmeno universal e atemporal, apagando a construcao
social que sustenta esse conceito e fortalecendo-o como modelo e parametro
de normatizacdo e de classificacdo dos sujeitos de nossa cultura. No caso
especifico da adolescéncia, esta emerge marcada por caracteristicas como
rebeldia, conflito e transformacdo, associada a representacdes do
adolescente como rebelde que vive em constante conflito, o que facilita uma
vertente criativa apta a transformar a realidade.

As discussBes mais recentes no ambito juridico denotam uma revisdo da
maioridade penal, a pretexto de diversos argumentos, as suas mais variadas
dimensdes, 0 que incorpora o carater interdisciplinar da teméatica, dai a incitacdo da
ideia de que a vulnerabilidade, até entdo presumida, esta sendo colocada em xeque
pelo empoderamento juvenil.

A disposicdo do texto constitucional, artigo 228 (CR/88), que condiciona a



imputabilidade penal a partir dos 18 anos, considera a mesma presungédo de
vulnerabilidade etéria, pela condicdo peculiar de pessoa em desenvolvimento,
estabelecida no ECA: “Art. 228. S&o penalmente inimputaveis os menores de dezoito
anos, sujeitos as normas da legislagao especial’ (BRASIL, 2016a; BRASIL, 2016b).

Outras realidades sociais, em evidéncia, sdo tomadas por andlise considerando
que, ndo raras vezes, a juventude soO se torna objeto de uma politica puablica, quando
associada aos estereotipos negativos, como a delinquéncia, a violéncia e o abuso de
drogas (SEMICHECHE; HIGA; CABREIRA, 2012).

Auséncia de politicas publicas, de participacdo da familia e da sociedade, em
algumas circunstancias tém sido considerados fatores preponderantes a se
proporcionar, ou ndo, desenvolvimento juvenil saudavel, pois delas necessitam para
garantir praticamente tudo, no que tange a sua vida social: uma escola acessivel e de
qualidade, formacédo profissional apropriada, oportunidades de emprego e renda,
alternativas de lazer saudéavel, por exemplo (SEMICHECHE; HIGA; CABREIRA,
2012).

Assim, para Teixeira (2002), empoderamento é este processo pelo qual, as
pessoas, as organizacdes e/ou as comunidades, assumem o dominio de seus
proprios assuntos, de sua prépria vida, mas se altera segundo as diferentes situacdes,
considerando que refletem as varias necessidades dos individuos, grupos,
organizacdes, escolas e comunidades, onde ocorre.

E a vulnerabilidade, ganha atencéo de Semicheche, Higa e Cabreira (2012) por
seu status permanente e ampliado, na auséncia de politicas publicas em favor de
jovens das camadas populares, mesmo quando a CR/88 os considera como
prioridade absoluta na formulacdo de politicas publicas e na destinacdo de recursos
financeiros.

E, ainda, para Teixeira (2002, p.25) “desse modo, as forgas sociopoliticas e
ambientais, que influenciam o comportamento saudavel, devem ser manipuladas
dentro de um contexto de cultura utilizando membros da comunidade”.

A partir de Bourdieu (1989a), pode-se verificar a tensdo, como a eminéncia de
inversdo, de ambivaléncia, do exercicio do poder simbdlico, que transfere para o
dominado a condic&o de vulneravel.

O empoderamento institui-se de modo ndo equitativo, como um poder de
atuacao e capacidade de ser e fazer, o que facilita a inducdo e a configuracéo de

situagcdes que conduzem as praticas de violéncia, ao estigma, a exclusdo e a



invisibilidade, posto que assim, o poder simbdlico do jovem vai sendo mitigado pela
ilegalidade e ilegitimidade de suas acgbes, acdes estas estes que estabelecem
relacbes empiricas, causais, com situacdes de inseguranca e vulnerabilidade
(OVIEDO; CZERESNIA, 2015).

Nesse contexto social, para Elias e Scotson (2000), as violéncias, assim como
0 empoderamento juvenil, ndo podem ser tratados como algo imprevisivel, ou
inesperado, quando simbolicamente, nas tensbes e disputas — ambivaléncia —

constantes, do poder, sdo considerados consequéncia da estigmatizagao.

Consequentemente, a capacidade de estigmatizar diminui ou até se inverte,
guando um grupo deixa de estar em condi¢cdes de manter seu monopdlio das
principais fontes de poder existentes numa sociedade e de excluir da
participacdo nessas fontes outros grupos interdependentes — 0s antigos
outsiders. T&o logo diminuem as disparidades de forca ou, em outras
palavras, a desigualdade do equilibrio de poder, os antigos grupos outsiders,
por sua vez, tendem a retaliar. Apelam para a contra-estigmatizacdo, como
no caso dos negros na América, dos povos antes submetidos a dominagao
europeia na Africa e dos operarios da industria, como classe anteriormente
subjugada, na prépria Europa (ELIAS; SCOTSON, 2000, p.24).

A essa estigmatizacdo social, Elias e Scotson (2000) apresentam a
metodologia dos estabelecidos e outsiders, no sentido de que o exercicio do poder
estabelecido, hegemonicamente, implica nos outros a condicdo de vulneraveis,
outsiders, assim, o estabelecimento de uns, estabelecidos, é decorrente do poder e,

logo, estigmatizam-se outros, outsiders.

Portanto, perde-se a chave do problema que costuma ser discutido em
categorias como a de "preconceito social" quando ela é exclusivamente
buscada na estrutura de personalidade dos individuos. Ela s6 pode ser
encontrada ao se considerar a figuragédo formada pelos dois (ou mais) grupos
implicados ou, em outras palavras, a natureza de sua interdependéncia.

O desprezo absoluto e a estigmatizacdo unilateral e irremediavel dos
outsiders, tal como a estigmatizacéo dos intocaveis pelas castas superiores
da india ou a dos escravos africanos ou seus descendentes na Ameérica,
apontam para um equilibrio de poder muito instavel (ELIAS; SCOTSON,
2000, p.23).

Ja4 Bauman (2003), em sua obra Comunidade: a busca por seguran¢a no
mundo atual, tece sua andlise a partir da distincdo da ambivaléncia entre o um e 0

outro — “noés e eles”.

Distingdo significa: a divisdo entre “nds” e “eles” é tanto exaustiva quanto
disjuntiva, ndo ha casos “intermediarios” a excluir, € claro como a 4gua quem
€ “um de nés” e quem néo &, ndo ha problema nem motivo para confusdo —



nenhuma ambiguidade cognitiva e, portanto, nenhuma ambivaléncia
comportamental (BAUMAN, 2003, p.17).

A consideracao da situacéo de vulnerabilidade juvenil pelo ECA, é pressuposta,
face sua condic&o peculiar de pessoa em desenvolvimento, trazendo para a familia, a
sociedade e o Estado, a centralidade desse desenvolvimento “saudavel”.

A pressuposicdo da vulnerabilidade juvenil frente ao aparato de
responsabilidade solidaria (familia, comunidade, sociedade e Estado) de seu
desenvolvimento, é uma questdo frequentemente reconhecida e reafirmada por
diversos estudiosos (FONSECA et al., 2013; HUGUET; GIFFIN, 2005; LEAO, 2006).

A respeito da sociedade em si, Elias (1994, p.14) apresenta que“ é concebida,
por exemplo, como uma entidade organica supra-individual que avanca
inelutavelmente para a morte, atravessando etapas de juventude, maturidade e
velhice”, assim o Estado institucional passa a ser o grande fruto da sociedade, razédo
que justifica a manutencéo e destinacéo do poder legitimo e de fato.

Mas, para Elias (1994) esse é um nucleo de antitese e apenas pela remoc¢ao
das camadas de dissimulacdo que o encobrem — individuo e sociedade — se torna
possivel o inicio da resolucdo. O problema € que as camadas, a que Elias se refere,
sao as proprias estruturas funcionais da sociedade, ja consolidadas dentro do poder
legitimamente outorgado pela sociedade (reconhecido como poder de fato, como
poder dominante).

E, nesse viés fenomenolégico de remocdo das camadas, para o estudo do
empoderamento juvenil, acompanha-se Geertz (2008), em sua proposta de
estratificacdo, através de um olhar mais antropoldgico sobre discursos no territorio da

ocupacao.

A medida que se analisa 0 homem, retira-se camada apés camada, sendo
cada uma dessas camadas completa e irredutivel em si mesma, e revelando
uma outra espécie de camada muito diferente embaixo dela. Retiram-se as
variegadas formas de cultura e se encontram as regularidades estrutural e
funcionais da organizagéo social (GEERTZ, 2008, p.28).

Assim, afasta-se a solugdo proposta, de remocdo das camadas, por Elias
(1994), pois embora aparentemente se assemelhem, a remocdo das camadas e a
estratificacdo, a concepcado de Elias sobre a Sociedade (e seu nucleo antitético)
conduz a uma analise de um e outro, individuo e sociedade, separados

estruturalmente.



Em Elias (1994), ocorre um grito paradoxal de que "A sociedade é o objetivo
final e o individuo é apenas um meio" e "o individuo é o objetivo final e a unido dos
individuos numa sociedade € apenas um meio para seu bem-estar’, desconsiderando-
se aspectos ontoldgicos do ser social que também conforma a sociedade, e ndo
apenas é conformado.

Enquanto para Bauman (2001), na travessia do véu de valoragdes e afetos com
que as tensdes dessa época liquida, imbuem-se tudo o que diz respeito a relacao
entre individuo e sociedade, e, surge um panorama diferente, um nivel mais profundo,
tanto os individuos quanto a sociedade, conjuntamente formada por eles, s&o
igualmente desprovidos de objetivo, passam a ser considerados neutralizantes, por
nao existirem um sem o outro (individuo e sociedade).

Pelo que, na busca de compreenséo das territorialidades identitarias, dentro de
todo o processo social de individualizacéo, e ndo apenas de sua constituicao natural,
contribui melhor, nessa pesquisa, Bauman (2001) que considera ndo existirem um
sem o outro — individuo e sociedade, passando a relacéo social a ter um carater de

neutralidade, talvez por isso em constante ambivaléncia do poder simbdlico.

2.4.1 Vulnerabilidade: pacifico pacto de presunc¢éo social

Na neutralidade da relacdo social, de um pacifico pacto de presuncédo social
entre individuo e sociedade, que se aborda a seguranca, na protecdo de um lado e
medo e na opressao do outro, assim também, se verifica empoderamento e violéncia,
vulnerabilidade de um lado e estigmatizacdo do outro. Nessas ambivaléncias
encontram-se a juventude contemporanea e Estado brasileiro, no territério da
ocupacao.

O territério da ocupacéao se estabelece no universo da educacéo brasileira, 0s
jovens estudantes e as propostas governamentais. A partir desse universo se colocam
em evidéncia os estudos de Bourdieu e Passeron (2009), nos quais as relacdes de
forca presentes na pedagogia sao consideradas como simultaneamente autbnomas e

dependentes.

As relacdes simbodlicas s&o simultaneamente autbnomas e dependentes das



relagBes de forca, portanto toda a accdo pedagdgica devera ser considerada
como uma violéncia simbdlica porque imposi¢do por um poder arbitrario de
um arbitrio cultural. As relac8es de forca encontram-se sempre dissimuladas
sob a forma de relagdes simbélicas (BOURDIEU; PASSERON, 2009, p. 4).

Para Oviedo e Czeresnia (2015) se o olhar para a vulnerabilidade se der no
plano social, passa a se referir & existéncia de relagbes de poder, as quais limitam a
capacidade de acdo do ser e lhes retiram os suportes institucionais de seguranca,
negando o efetivo exercicio de seus direitos, consolidando uma inseguranca presente

e uma evanescéncia de projetos futuros.

Relacdes de poder ndo podem ser entendidas unicamente por meio de
atuacdes contratuais ou da acdo de um dominio sem restricdes. O uso da
forca e a violéncia ndo podem explicar tais adesdes. A fung¢éo primaria da
unido entre os individuos na configuracéo de instituicdes é a protecao.

As instituicdes exprimem demandas psicossociais de seguran¢a ancoradas
em realidades biologico/existenciais profundas; nelas podem se gerar
relagBes de interdependéncia reciproca em posicdes sociais hierarquicas de
poder e submetimento. Por consequéncia, o poder de atuacdo (capacidade
de ser e fazer) institui-se de modo ndo equitativo, 0 que possibilita a
configuracdo de situagbes que conduzem ao estigma, a exclusdo e a
invisibilidade; ou, em palavras de Ricouer, que conduzem a intimidacao,
manipulacdo e instrumentalizacdo; fatos estes que estabelecem relacdes
empiricas, causais, com situacfes de inseguranca e vulnerabilidade
(OVIEDO; CZERESNIA, 2015, p. 246).

A vulnerabilidade da pessoa, pode ser uma questdo de sobrevivéncia, como
qualquer outro ser vivo, ou de sujeitabilidade (subordinacdo), a depender de como ele
consegue reagir frente ao poder do outro; se basta reagir por um sistema de defesa
(violéncia) pode ser vista como uma questdo de sobrevivéncia, mas se ele tem
consciéncia e sabe que para deixar de ser vulneravel precisa sair da condicdo de
sujeitabilidade e ganhar autonomia, seria essa uma outra questao (HOSSNE, 2009).

A inseguranca presente e a evanescéncia de projetos futuros, aproximam
conceitualmente vulnerabilidade e risco. Embora tratem-se de conceitos distintos,
entre eles ha uma relagdo. Mas, sem risco, a vulnerabilidade ndo tem efeito (YUNES,;
SZYMANS, 2001).

A partir da ideia de estado de bem-estar Bauman (2005a) proclama a intengéo
de socializar os riscos individuais e, assim, de modo conveniente, reduzir
responsabilidade do Estado, ja que ha uma submisséo ao poder do Estado, legitimada
e condicionada, por endosso a uma politica de prote¢cdo contra a desventura e

calamidade individuais.



O Estado lava as méos a: vulnerabilidade e a incerteza provenientes da légica
(ou da ilogicidade) do mercado livre, agora redefinida como assunto privado,
guestédo que os individuos devem tratar e enfrentar com os recursos de suas
posses particulares (BAUMAN, 2005a, p. 67).

Na socializacdo dos riscos e na redugdo de responsabilidade, o governo
brasileiro, fomenta re-discussdes quanto a reducado da maioridade penal. Mais uma
vez, permite-se avancar com Bauman (2005a), apesar de debaixo de uma constante
afirmacdo e rafirmacdo de politicas publicas, o medo e a vulnerabilidade, se
encontram no cerne dessa questao.

O equilibrio fragil do poder ameagando a estrutura da “vulnerabilidade
mutuamente assegurada”, até entdo, restando o desfazimento do lixo, do refugo,
possibilitando juridicamente, a partir do que legitimaria seu afastameto de
responsabilidade, a prisao juvenil (reducédo da maioridade penal - jovens menores de
18 anos).

Parra Bauman (2005a, p. 113), o que ocorre €

a nova demanda popular por um poder de Estado vigoroso, capaz de
ressuscitar as debilitadas esperancgas de prote¢do contra o confinamento ao
lixo, é construida sobre os pilares da vulnerabilidade e da seguranca
pessoais, e ndo da precariedade e da protecéo sociais.

Na digressdo sobre a natureza do poder humano, desenvolvendo o medo
césmico de Bakhtin, Bauman (2005a) verifica a existéncia de um terror da incerteza,
esta, por sua vez, juntamente com a vulnerabilidade sdo as duas qualidades que

moldam o medo do poder humanao.

A simples fraqueza, incapacidade de resistir, vulnerabilidade do corpo
humano, fragil e mole, que a visdo do "céu estrelado" ou da "massa fisica das
montanhas" revela. Mas também a percepcéo de que ndo esta ao alcance do
poder humano apreender, entender, assimilar mentalmente aquela forca
apavorante que se manifesta na pura grandiosidade do universo. Esse
universo escapa a toda compreensdo. Suas inten¢des sdo desconhecidas,
seus proximos passos, imprevisiveis. Se ha um plano preconcebido ou uma
l6gica em sua acdo, com certeza fogem & capacidade humana de
compreender. E assim o "medo coOsmico" é também o horror do
desconhecido: o terror da incerteza. Vulnerabilidade e incerteza sdo as
duas qualidades da condi¢cdo humana a partir das quais se molda o
"medo oficial": o medo do poder humano, do poder criado e manipulado
pelo homem. (BAUMAN, 2005a, p.61, grifo n0sso).

Mas, nesse contexto, extrai-se, ainda, que torna-se um remédio patenteado

contra a vulnerabilidade, a ponto de exorcizar o espectro da incerteza, a observancia



da Lei ao pé da letra (BAUMAN, 2005a).
Tem-se uma premissa, no entendimento de Bauman (2005a, p. 63) que “sem
vulnerabilidade e incerteza nao haveria medo. E sem medo, ndo haveria poder ...”.
As problematicas, as tensdes e contradicbes, ambivaléncias do poder, mesmo
gue sejam decorrentes do sistema estatal, passam para a esfera individual, momento,
em que Bauman (2005a, p. 67) se lembra de Ulrich Beck (2011), “agora se espera que
os individuos é que procurem solugdes biograficas para contradigoes sistémicas”,

acarretando efeitos colaterais.

Essas novas tendéncias tém um efeito colateral: elas solapam os alicerces
sobre os quais o poder de Estado, afirmando seu papel crucial no combate a
vulnerabilidade e a incerteza que assombram seus suditos, cada vez mais se
apoiou na era moderna. O crescimento observado da apatia politica, da perda
do interesse e do compromisso politicos ("ndo ha mais salvacédo pela
sociedade”, na famosa frase de Peter Drucker), 0 aumento do descaso em
relagdo a lei, a multiplicacdo de sinais de desobediéncia civica (e nédo téo
civica) e, por ultimo, mas ndo menos importante, a reducdo maci¢ca da
participagdo do povo na politica institucional- todos esses séo testemunhos
da destruicdo dos alicerces do poder de Estado (BAUMAN, 2005a, p. 67-68).

Em busca de restaurar a confiangca, como uma das tais solucdes biograficas a
sociedade insere sistemas, 0s quais se reconhece em Giddens (2002) como seus
mecanismos de desencaixe e reencaixe.

Esses mecanismos se apresentam nas “fichas simbdlicas”, nos “sistemas
peritos” e nos “sistemas abstratos”, todos tratados no universo da seguranca
(confianca) e da vulnerabilidade, sob a 6tica da Umwelt, expresséo elaborada pelo
estoniano Jacob Johann von Uexkiill, e utilizada um pouco modificada também por
Goffman (1971).

A expressdo Umwelt foi escolhida por Giddens para significar o “mundo
fenoménico com o qual o individuo esta rotineiramente “em contato”, em relacédo aos
perigos e sobressaltos potenciais” que depende de um casulo protetor suportavel
(GIDDENS, 2002, p. 223).

Os sistemas peritos sdo mecanismos de desencaixe porque, em comum com
as fichas simbdlicas, eles removem as relagdes sociais das imediagdes do
contexto. Ambos os tipos de mecanismo de desencaixe pressupdem, embora
também promovam, a separagdo entre tempo e espagco como condi¢cao do
distanciamento tempo-espaco que eles realizam. Um sistema perito
desencaixa da mesma forma que uma ficha simbdlica, fornecendo "garantias"
de expectativas através de tempo-espaco distanciados (GIDDENS, 2002, p.
31).



Além dos desencaixes e reencaixes das relacbes sociais, a ideia de
compromissos com rosto (co-presenca) e sem rosto (com base na fé - confiancga), para
Giddens (2002, p.122), “a partir da distingdo entre o que € acidental e o que nao é&,
muitas vezes, € dificil de tracar, porém, podem surgir sérias tensées quando o0s
eventos ou atividades sao mal interpretados”.

Assim, Giddens (2002) nomina de sistemas abstratos o desenvolvimento de fé

em fichas simbdlicas ou sistemas peritos, considerando que

todos 0s mecanismos de desencaixe interagem com contextos reencaixados
de acdo, os quais podem agir ou para sustenta-los ou para solapa-los; e de
gue 0s compromissos sem rosto estédo vinculados de maneira ambiguamente
andloga aqueles que exigem a presenca do rosto (GIDDENS, 2002, p. 74).

Dessa maneira, na maioria de suas relagbes, o individuo quer supor que
nenhum outro usara contra ele atos de malevoléncia, nem mesmo num momento
futuro, e por essa razéo, para Giddens (2002, p. 106) “a intromissdo dos sistemas
abstratos na vida cotidiana, junto com a natureza dinamica do conhecimento, significa
que a consciéncia do risco se infiltra nas agdes de quase qualquer um”.

E, para tanto, Giddens (2002) considera que exploragédo de um futuro incerto,
eivado de situacdes correntes é sempre uma area de vulnerabilidade potencial,
baseando na hipotese de confianca generalizada que o reconhecimento de
acontecimentos acidentais envolve e diz respeito tanto a antecipacdes do futuro
guanto a entendimentos interpretativos correntes, “pois s6 se exige confianga onde ha
ignorancia” (GIDDENS, 2002, p.82).

Nessa potencialidade de um futuro incerto, partindo da concep¢édo do poder
simbdlico (BOURDIEU, 1989a) e de que o Estado se imbrica numa condicao de casulo
protetor da sociedade que essa pesquisa encontra-se com a vulnerabilidade.

O poder de violéncia simbdlica impde significacbes como legitimas,
dissimulando as relacfes subjacentes, e a condicdo de casulo protetor do Estado se
manifesta a fim de que diante de qualquer risco de empoderamento, garanta também
a vulnerabilidade, mantendo assim o equilibrio do pacifico pacto social, uma Umwelt
viavel.

As visbes da camada dominante por meio da promocdo de consciéncia e
cultura das classes menores, que embora possua uma ligagéo intima com as relagfes

sociais que produzem, e reproduzem, a estigmatizacdo e a vulnerabilidade, que



confrontam com a violéncia e o empoderamento, sdo 0s preceitos de classes do
marxismo, que restam afastados das concepc¢des simbdlicas pretendidas nessa
pesquisa.

As desigualdades sociais, a falta de incentivo genuino no campo educacional e
a auséncia de politicas publicas em favor da juvenilidade, se verificam como
argumentos reiterados de reafirmagdo da vulnerabilidade imposta por um grupo
dominante, mas também servem para justificar a pratica de violéncia juvenil,
exatamente sobre aqueles que se encontram no eixo de seu desenvolvimento, e sua
formacéo identitaria (FONSECA et al., 2013; HUGUET; GIFFIN, 2005; LEAO, 2006).

Os jovens estudantes, se insurgem contra um sistema escolar proposto,
enunciando em seus discursos suas concepcdes de justica, pelo que passa a
considerar Bourdieu (1989b, p. 10)

seriamente as desigualdades socialmente condicionadas diante da escola e
da cultura, somos obrigados a concluir que a equidade formal a qual obedece
todo o sistema escolar € injusta de fato, e que, em toda sociedade onde se
proclama ideais democraticos ela, protege melhor os privilégios do que a
transmissao aberta dos privilégios.

Para Ferrajoli (2002, p.729) “a distingdo entre “diferenca” e “desigualdade” é
importante para a esfera das diversidades que formam a identidade da pessoa,
daquela das diversidades independentes de tais identidades”.

Destarte, busca-se o entendimento do equilibrio fragil do poder, consideradas
suas ambivaléncias, mas num carater mais simbdlico da relacao, dentro da dimensao
em que a diferenca e a desigualdade ndo sejam um conteudo classificatorio (classes
marxistas), e sim um conteado multidimensional na conformacdo identitaria juvenil, e

que, assim, podem se tornar reflexos sociais.

2.4.2 O equilibrio fragil do poder: reflexos sociais

No empoderamento a autonomia é o ponto de partida. Assim, para Borges e
Maschietto (2014), pensar o empoderamento enquanto expansao de capacidades, ha
que se considerar as dinamicas do poder, conforme favorecem ou nao o

empoderamento, de forma que a compreensdo de poder e empoderamento se



traduzam na redefinicdo de cidadania.

J&4 a vulnerabilidade verifica-se como uma dimensdo da garantia de
manutencdo do equilibrio de poder, como um pacifico pacto social, condicionada a
auséncia do risco, como se ser vulneravel fosse uma garantia de que sera protegido,
mas, por um poder simbdlico, impde significacbes como legitimas dissimulando as
relacdes subjacentes, colocada em xeque pelo empoderamento.

Ainda, partindo das consideracfes do exercicio do poder simbolico de Bourdieu
(1989a), a vulnerabilidade pode ser considerada uma afirmacéo dos estabelecidos,
sobre os juvenis, novatos, inclusive pode funcionar muito bem na afirmacé&o do poder
daqueles que o exercem.Toda essa concepcao serve de aporte para o avanco da
problematica em questédo, quando o Estado, mesmo sendo o detentor do poder de
fato, pode néo estar sendo o detentor do poder simbélico, na maior parte das acoes,
se surpreende com o empoderamento (ELIAS; SCOTSON, 2000).

A condicao juvenil de vulneravel, se aproximada da condi¢do de estigmatizacéo
outsiders, como entenderam Elias e Scotson (2000), pois, ainda que o fato se verifique
contrario aos pressupostos juridicos, culturais, pedagdgicos e sociais, podem nao se
verificar contrarios aos pressupostos psicoldgicos, historicos e geogréficos.

Os atos de estigmatizacdo social de um grupo identitario sobre o outro, de
acordo com Elias e Scotson (2000, p.32) podem ser “a aversao, desprezo ou 6dio que
os membros de um grupo estabelecido sentem pelos de um grupo outsiders, assim
como o medo de que um contato mais estreito com estes Ultimos possa contamina-
los”; influenciando na figuracéo da identidade grupal, o que ndo os impede de justapor
0 poder de superioridade sobre o outro grupo (estigmatizado).

O entendimento da superioridade de poder que julga possuir o grupo
dominante, pode ser indispensavel ao reconhecimento dos simbolos e signos das
relacdes de poder estabelecidas no territério da ocupacao, pois no dizer de Elias e
Scotson (2000, p.45)

a rejeicéo e a estigmatizacdo dos outsiders constituem seu contra-ataque. O
grupo estabelecido sente-se compelido a repelir aquilo que vivéncia como
uma ameaca a sua superioridade de poder (em termos de sua coesdo e seu
monopdlio dos cargos oficiais e das atividades de lazer) e a sua superioridade
humana, a seu carisma coletivo, através de um contra-ataque, de uma
rejeicdo e humilhacdo continuas do outro grupo.

As andlises que tecem Elias e Scotson (2000) sobre a estigmatizacado se



aproximam das de Foucault (1984) quando traz o exemplo do espelho, como um
reflexo social utépico ou heterotdpico.

Esclarece-se, dada a interdisciplinaridade, por natureza, de Foucault que o
conceito de poder apropriado nessa pesquisa vem de Bourdieu (1989a), do poder
simbdlico, e ndo de Foucault, que também se dedicou a pensar sobre poder.

A aproximagéo que se faz, nesse momento, € de Elias e Scotson (2000) com
Foucault (1984), em sua obra “outros espagos”, na qual considera a existéncia de
espacos que estdo ligados a todos os outros, contradizendo-se, no entanto, por dois
tipos de posicionamentos que nomina de utopia e heterotopia, numa ideia de utdpico
(n&o vivido) e heterotépico (o vivido).

A estigmatizacao, apresentada por Elias e Scotson (2000) pode se tornar como
o espelho heterotépico de Foucault (1984), justificando, assim os comportamentos
desviantes das criancas e adolescentes da minoria desprezada eram evitados,
rejeitados e tratados com frieza pelos colegas "respeitaveis”, as vezes com um rigor
e crueldade ainda maiores do que seus pai.

Para Elias e Scotson (2000, p.30) “dé-se a um grupo uma reputacao ruim e é
provavel que ele corresponda a essa expectativa”.

Foucault (1984) chama, em oposi¢cédo as utopias, de heterotopias os lugares,
absolutamente, diferentes de todos os posicionamentos que eles refletem e dos quais
fala, a discrepancia entre o que se diz ser e do que realmente €, ou do que se pretende
ser e do que realmente se torna, encaixam nas heterotopias foucaultianas.

Acredita Foucault (1984) que entre as utopias e estes posicionamentos

absolutamente outros, sao heterotépicos, assim

€ igualmente uma heterotopia, na medida em que o espelho existe realmente,
e que tem, no lugar que ocupo, uma espécie de efeito retroativo; e a partir do
espelho que me descubro ausente no lugar em que estou porque eu me vejo
la longe (FOUCAULT, 1984, p. 415).

A heterotopia foucaultiana possui uma sincronia com a cultura de cada
sociedade, e para os estabelecidos e outsiders de Elias e Scotson (2000) por seus
principios descritores de que cada heterotopia tem um funcionamento preciso e
determinado no interior da sociedade, e a mesma heterotopia pode, segundo a
sincronia da cultura na qual ela se encontra, ter um funcionamento ou um outro.

As heterotopias de desvio, como substitutas da heterotopias de crise,



encontram lugar nas sociedades ditas "primitivas”, lugares privilegiados, ou sagrados,
ou proibidos, reservados os individuos que se encontram, em relacao a sociedade e
ao meio humano no interior do qual, por viverem em estado de crise, explicam bem
essa sincronia cultural (FOUCAULT, 1984).

Mas por condutas desviantes, essas heterotopias de crise, desaparecem e sao
substituidas por heterotopias de desvio, nas quais se localizam o0s jovens, cujos
comportamentos desviam-se em relacdo a média ou a norma exigida, interferindo no
equilibrio fragil da vulnerabilidade mutuamente assegurada pelo pacto social,
colocando em risco a Umwelt (FOUCAULT, 1984; BAUMAN, 2005a; GIDDENS,
2002).

Os jovens desviantes, aproximam o entendimento das heterotopias desviantes
da sociedade; saber que sendo barulhentos, destrutivos e insultuosos, conseguem
incomodar aqueles por quem séo rejeitados, funcionava como um incentivo adicional
para o "mau comportamento” (ELIAS; SCOTSON, 2000; FOUCAULT, 1984).

Gostam de fazer exatamente as coisas que Ihes sdo censuradas, como um ato
de vinganca contra aqueles que 0s censuravam, consideram necessario ou
conveniente, a praticas de violéncia, como um ato de assuncao de papéis sociais
desviantes em relacdo ao grupo dominante, como o heterotépico espelho de Foucault
(1984), devolvendo no interior da sociedade, em efeito retroativo, o reflexo de si
mesma (ELIAS; SCOTSON, 2000; FOUCAULT, 1984).

Da condicdo de outsiders e da pratica de condutas desviantes, pelos jovens,
ainda que consideradas como espelho social, emerge a questéo do refugo de Bauman
(2005a), colocada apenas para fins de maior extensao da analise, sem quaisquer
pretensdo de formar um pressuposto em si, mas a partir do entendimento do que de

fato seja esse lixo produzido.

A produgéo de "refugo humano", ou, mais propriamente, de seres humanos
refugados (os "excessivos" e "redundantes”, ou seja, 0s que ndo puderam ou
ndo quiseram ser reconhecidos ou obter permisséo para ficar), € um produto
inevitdvel da modernizacdo, e um acompanhante inseparavel da
modernidade. E um inescapavel efeito colateral da construcdo da ordem
(BAUMAN, 2005a, p.12).

E, nesse momento, a vulnerabilidade passa a ser considerada na visdo de
Bauman, que a compreende como “mutuamente assegurada” a partir de um equilibrio

fragil de intencionalidade do poder.



O equilibrio fragil, inapelavelmente precario, dos ambientes das terras
de fronteiras baseia-se, como é sabido, na"vulnerabilidade mutuamente
assegurada': Dai os alarmes sobre a deterioracdo da seguranca que
amplificam os ja amplos suprimentos de "temores relacionados a
seguranga", ao mesmo tempo que conduzem as preocupagdes do
publico e os escoadouros da ansiedade individual para longe das raizes
econdmicas e sociais do problema, na direcdo de preocupag¢fes com a
seguranca pessoal (corporal). Por seu turno, a florescente "indlstria da
seguranca" se torna rapidamente um dos principais ramos da producédo de
refugo e fator fundamental no problema de sua remocao. Esse €, em linhas
bem gerais, o ambiente da vida contemporanea. Os "problemas do refugo
(humano) e da remocéo do lixo (h um ano)" pesam ainda mais fortemente
sobre a moderna e consumista cultura da individualizacdo (BAUMAN, 2005a,
p.14, grifo nosso).

A vulnerabilidade em Bauman (2005a), se encontra, aliada a incerteza, que
mantem, entre si, a forca do medo e do poder, dai a expressao “vulnerabilidade
mutuamente assegurada”, enquanto houver medo havera poder.

Mas, aquele que detiver o poder instaura sobre o outro, pelas incertezas, o
medo, 0 que o torna vulneravel, contudo uma vez estabilizados, em equilibrio, mesmo
que “fragil’, a vulnerabilidade permanece em um status de mutualidade, ambos

vulneraveis, depende da intensidade do medo e do poder.

Quando todos, todo o tempo, sdo vulneraveis e inseguros em relagao aquilo
gue a manha seguinte pode trazer, a sobrevivéncia e a seguranga, e nao uma
subita catastrofe, € que parecem constituir a exce¢do - na verdade, um
milagre que desafia a compreensdo humana comum e que exige, para se
realizar, presciéncia, sabedoria e poderes de acdo sobre-humanos. Evitar os
golpes distribuidos de forma aleatéria € que parece ser uma excegao, um
dom excepcional, uma demonstracéo de virtude, uma prova da sabedoria e
eficdcia das medidas de emergéncia, do aumento da vigilancia, de esfor¢os
extraordinarios e de precaucgdes excepcionalmente sensatas (BAUMAN,
20054, p.66).

Bauman (2005a) considera que a vulnerabilidade e a incerteza humanas séo
as principais razfes de ser de todo poder politico, e como tal deve cuidar da renovacao

regular de suas credenciais.

A vulnerabilidade e a incerteza humanas séo as principais razdes de ser de
todo poder politico. E todo poder politico deve cuidar da renovacao regular
de suas credenciais. Numa sociedade moderna média, a vulnerabilidade e a
inseguranca da existéncia e a necessidade de perseguir 0s objetivos da vida
em condic¢des de incerteza aguda e irredimivel sdo garantidas pela exposi¢ao
desses objetivos as forcas do mercado. Além de colocar em operacéo,
monitorar e vigiar as condi¢des juridicas das liberdades de mercado, o poder
politico ndo tem necessidade de interferir mais para assegurar uma



guantidade suficiente e uma provisdo permanente de "medo oficial". Ao exigir
de seus suditos a disciplina e a obediéncia a lei, pode basear sua legitimidade
na promessa de mitigar o grau de vulnerabilidade e incerteza ja existente
entre eles: limitar os danos e prejuizos perpetrados pelo livre jogo das forcas
de mercado, proteger os vulneraveis de golpes dolorosos demais e defender
0 incerto dos riscos que a livre competicdo necessariamente enseja
(BAUMAN, 2005a, p.66).

A mitigacdo, do grau de vulnerabilidade e incerteza ja existente entre 0s
submetidos, portanto, legitimam e asseguram o equilibrio fragil do poder, “tal
legitimacdo encontra sua derradeira expressdo na auto-definicdo da moderna forma
de governo como um Estado de bem-estar”. (BAUMAN, 2005a, p.66).

Destarte, considerados os conceitos chave e a intengdo de avancar a uma
analise discursiva, as perspectivas territoriais se tornam essenciais para 0
entendimento do territério da ocupacéo no Brasil, do fenbmeno do empoderamento, e
seu reves, a vulnerabilidade, e da fluéncia do fendmeno na conformacéo identitaria

juvenil.



3 EMPODERAMENTO: UM ESTUDO TERRITORIAL FENOMENOLOGICO DE
CONFORMACAO SOCIAL IDENTITARIA DO JOVEM

A opcéo pelos termos juvenil, jovens e juventude, em que pese os valores
juridicos e sociais, do Estatuto da Juventude e do ECA, por fixarem padrbes etarios
para considerar distintos criancas, adolescentes e jovens, se da em virtude da busca
de entendimentos para além dos grupos etarios na analise dos discursos enunciados
nas ocupacodes escolares no Brasil em 2016 (BRASIL, 2016Db).

Para Cassab (2011, p. 159) “sendo categoria social, a juventude é
constantemente construida e reconstruida no proprio movimento da sociedade,
diferenciando-se espacial e temporalmente” e, nesse contexto, o fenémeno territorial
do empoderamento juvenil insere-se na dinamica dessa categoria para inscrever a
sua conformacéo social e identitaria.

A vulnerabilidade, outrora pressuposta aos adolescentes, mesmo diante de seu
territorio péde ser reconhecida como a base do equilibrio fragil de um hibrido territério
de desenvolvimento, por esse motivo, como ja apresentado, em situacao de xeque,
pode se reconfigurar, ou ndo, no espaco-tempo do fendbmeno do empoderamento
(BAUMAN, 2005a; HAESBAERT, 2008).

A mutua seguranca, enunciada por Bauman (2005a), amplia os horizontes da
pesquisa, e denotam sua complexidade, carecendo, assim, dos estudos territoriais,
aliados a outras areas do conhecimento, de maneira que, ambos, territério e
interdisciplinaridade, tornam-se chave de leitura desse fendmeno complexo: o
empoderamento juvenil.

A andlise, mesmo no campo tedrico, ndo se poderia limitar a proposta
disciplinar, e a medida em que avanca em busca de destacar de que forma se
apresentou o empoderamento juvenil no territério da ocupacgéo no Brasil, tanto mais

interdisciplinar se verifica o estudo.

No paradigma emergente o conhecimento e total, tem como horizonte a
totalidade universal de que fala Wigner ou a totalidade indivisa de que fala
Bohm. Mas sendo total, e também local. Constitui-se em redor de temas
gue em dado momento sdo adoptados por grupos sociais concretos
como projetos de vida locais, sejam eles reconstituir a histéria de um lugar,
manter um espaco verde, construir um computador adequado as
necessidades locais, fazer baixar a taxa de mortalidade infantil, inventar um
novo instrumento musical, erradicar uma doenca, etc., etc.



A fragmentacdo pos-moderna néo é disciplinar e sim tematica. Os temas
sdo galerias por onde os conhecimentos progridem ao encontro uns
dos outros. Ao contrario do que sucede no paradigma atual, o conhecimento
avanca a medida que o seu objeto se amplia, ampliacdo que, como a da
arvore, procede pela diferenciacao e pelo alastramento das raizes em busca
de novas e mais variadas interfaces (SANTOS, 2010, p.47-48, grifo nosso).

Nesse contexto, as praticas interdisciplinares néo ignoram a formacéao
disciplinar. Entretanto, o pensamento interdisciplinar somente se constréi na relacao
com o disciplinar, permitindo a abertura necesséria para se transpassar fronteiras e
propiciar encontros e cruzamentos fertilizadores.

Nesse empreendimento, autores disciplinares, e outros ja interdisciplinares,
impulsionam 0s avancos empiricos propostos nesse trabalho de pesquisa (PHILIPPI
JR; ARLINDO; SILVA NETO, 2011).

A conexao entre os estudos territoriais poderia se dar incialmente nos termos
do disposto no artigo 31 do referido Estatuto da Juventude que reconhece o territério
como direito do jovem. O problema que se verifica nessa concepcao legal, € que,
embora o dispositivo tenha utilizado a palavra “territério”, o fez no sentindo ratzeliano
(RATZEL, 1990), de solo.

Art. 31. O jovem tem direito ao territério e a mobilidade, incluindo a promocao
de politicas publicas de moradia, circulagdo e equipamentos publicos, no
campo e na cidade.

Paragrafo Unico. Ao jovem com deficiéncia devem ser garantidas a
acessibilidade e as adaptacdes necessérias (BRASIL, 2016c, on line).

O Art. 32 do mesmo diploma legal, incluido dentro do mesmo titulo legal,
“Do Direito ao Territério e a Mobilidade”, evideciam que de fato o Estatuto da
Juventude, tanto na questéo territorial quanto na de mobilidade, se encontra dentro
da concepc¢do hegemonica de superestruturas, do Estado Moderno, tornando inviavel
a apropriacdo, dos artigos 31, 32 e 33 do Estatuto da Juventude, nessa pesquisa
(BRASIL, 2016c, on line).

Art. 32. No sistema de transporte coletivo interestadual, observar-se-a, nos
termos da legislacao especifica:

| - a reserva de 2 (duas) vagas gratuitas por veiculo para jovens de baixa
renda;

Il - areserva de 2 (duas) vagas por veiculo com desconto de 50% (cinquenta
por cento), no minimo, no valor das passagens, para 0s jovens de baixa
renda, a serem utilizadas apds esgotadas as vagas previstas no inciso |.
Paragrafo Unico. Os procedimentos e 0s critérios para o exercicio dos direitos
previstos nos incisos | e Il serdo definidos em regulamento.



Art. 33. A Unido envidara esforgos, em articulagdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, para promover a oferta de transporte publico
subsidiado para os jovens, com prioridade para 0s jovens em situacdo de
pobreza e vulnerabilidade, na forma do regulamento (BRASIL, 2016c, on
line).

Mas, é na perspectiva dos estudos territoriais, que parte da Geografia Cultural
integradora, que reconhece-se a outorga dos conceitos que na fase analitica poderéo
possibilitar o avan¢co do conhecimento cientifico, acerca do objetivo proposto de
destacar de que forma se apresentou o empoderamento juvenil no territério da
ocupacao no Brasil (HAESBAERT, 2008).

Pela revisdo bibliografica dos estudos territoriais, numa dimensao
interdisciplinar, pretende-se a fluéncia e a estruturacdo empirica, para a verificacéao,
de eventual existéncia, ou ndo, dos caracteres formadores das relacdes, 0s signos e
0s simbolos que possibilitam a descodificacdo do territério da ocupacdo, das
multiterritorialidades juvenis e do fendmeno territorial do empoderamento, dentro de

um territério simbdlico.

3.1 TERRITORIO DA OCUPACAO

O termo ocupacédo foi o escolhido pelos estudantes que se envolveram no
movimento social estudantil nas escolas, e desde a decisdo em se organizarem até a
justificativa do termo adotado — ocupacédo — vieram a publico nas midias eletronicas e
nas redes sociais por meio de seus proéprios discursos (UBES, 2015).

Mas, esse termo ndo foi aceito por todos os jovens brasileiros, alguns
mobilizaram-se contra as ocupacdes. Expressaram, também por seus discursos, que
0 exercicio da liberdade de uns ndo poderia interferir na liberdade dos demais,
atribuindo ao ato o termo invaséo, negativando a a¢éo, contextualizando em uso de
forca e dominacao, (IGNASZEVSKI, 2016).

Mas a definicAo do termo ocupacdo, enquanto territorio simbdlico, ainda
aparenta que deve abarcar mais significacdes, nas apresentadas por Perissé (2011,
on line), “vem do latim occupare, formado pelo prefixo ob- e o verbo capere, que nos
remete a varios significados: pegar, apanhar, capturar, apoderar-se, conquistar. A

expressao latina occupare regnum significava fazer-se rei”.



N&o se deve esquecer que a histéria da humanidade é um suceder-se de
ocupacdes — no mais das vezes por for¢ca de armas — com as mais diversas escusas,
sempre levando os grupos humanos mais frageis a sofrer consequéncias da culpa de
simplesmente estarem ai antes dos descobridores. Até o simples fato de o leitor e a
que escreve fazé-lo nesta lingua, é o resultado de uma ocupacéo.

A ocupacao, enquanto apropriagdo de um espaco, poderia numa perspectiva
territorial materialista, ser considerada o limite circunscricional do local em que a acéo
dos jovens ocorreu. Portanto, seria esse um campo limitado, um eixo de analise
delimitado de pesquisa e, por si sO, ndo favoreceria a compreenséo de que forma se
apresentou o empoderamento juvenil no territério da ocupacao no Brasil.

A ampliacdo, do campo de analise, para o territorio simbdlico da ocupacéo, se
da em virtude da amplitude das problematicas atuais dentro da Geografia, uma vez
alcancam discussdes de ordem politicas, econémicas, sociais, e que se apresentam
cada vez mais impregnadas das perspectivas culturais. E é nesse contexto que se
adequa o termo hibridismo na concepcao de Haesbaert (2008).

Numa perspectiva integradora da Geografia cultural, em torno da questdo que
se coloca contemporaneamente, sobre as novas formas da relagdo espago-cultura,
especialmente aquelas moldadas pela vinculacao entre o aumento da mobilidade e a
chamada hibridizac¢do cultural gue a acompanha, resultando na configuracdo de novas
identidades, multiplas e moveis (HAESBAERT, 2008).

O hibridismo de Haesbaert (2008) € aguele que se refere a prépria reinvencao
de conceitos através da mescla, expressa, ja, em suas proprias denominacdes, nessa
pesquisa, apresenta-se a reinvengao do “territério da ocupacgao”.

Trata-se do estabelecimento mais literal de “conceitos hibridos”, uma vez que
novas concepcdes indicam ndo a simples superagcdo de antigas realidades (que em
muitos casos ainda permanecem) e dos conceitos que procuravam traduzi-las, mas a
emergéncia sincrénica de situagdes mais complexas e, em parte, ambivalentes (como
empoderamento e vulnerabilidade), em que o controle e 0s enraizamentos convivem
numa mesma unidade com a mobilidade, a fluidez e os desenraizamentos
(HAESBAERT, 2008).

Para Sordi (2016), as ocupacOes promoveram a abertura de um dialogo, ao
indicar que os estudantes tém conhecimento de causa sobre as questbes
educacionais que os envolve, sobre as dimensfes do ensino que demonstraram que

€ publico, um espaco de atuacado, de vivéncia, de sentimento e de experiéncia da



comunidade.

O movimento em si incorporou diversas causas e contextos, assim como
diversos textos e discursos, expressados pelos mais variados meios de comunicacao,
especialmente os eletrdnicos, internet, firmados sobre a bandeira dos Direitos
Humanos, afirmadas por um padrao hegeménico, instituido pelas Leis brasileiras.

Nesse sentido, Comparato (2015, p.24) afirma que a igualdade de direitos

nasce da lei escrita em uma sociedade organizada.

Ora, essa conviccdo de que todos os seres humanos tém direito a ser
igualmente respeitados, pelo simples fato de sua humanidade, nasce
vinculada a uma instituicdo social de capital importancia: a lei escrita, como
regra geral e uniforme, igualmente aplicavel a todos os individuos que vivem
numa sociedade organizada.

Na mesma direcdo caminha Piovesan (2015) quando traz a vertente de
conversdo das acdes em leis universais, gera a emergéncia internacional de
consolidar o Direito Internacional dos Direitos Humanos, todo fundamentado no
principio da dignidade da pessoa humana, que impulsionam as liberdades publicas a
se aproximarem do exercicio pleno de cidadania.

E, para Takeuti (2013, p. 2), 0 movimento estudantil de ocupagdes escolares,
pode constituir em si proprio a evidéncia de um sintoma social de um sistema
predador, produtor de um “abismo”, e “0 que estdo os manifestantes fazendo é
simplesmente levar os que estdo no poder a olhar para baixo [0 abismo]”.

Em busca dessa atencdo para baixo, na condicdo de vulneraveis, 0s
estudantes, como carecedores da agcado governamental, apoiados nas perspectivas de
valorizacdo da democracia, pelo exercicio da cidadania (TAKEUTI, 2013).

A ocupacédo das escolas representa uma necessidade atitudinal, na qual os
jovens estudantes brasileiros, se posicionaram, como atores sociais, representando a
necessidade de uma movimentagdo social, mobilidade, como se a confianca e a
promessa de protecdo dos sistemas estivessem comprometidas, a posi¢cao estanque
de espera ja ndo serviu mais (TAKEUTI, 2013; GIDDENS, 2002; SILVEIRA; AMORIM,
2005).

As subjetivacdes do territorio da ocupacédo se destacaram nos discursos
enunciados, mas nao se limitaram aos jovens, que se inseriram diretamente nas
ocupacdes, mas instigou as diversas dimensdes culturais, pais dos estudantes,

professores, governantes, organizagdes e instituicdes, conforme apresenta Santos



(2016, p.2):

Os estudantes receberam o apoio de pais, professores e movimentos sociais
diversos, algo que incialmente atingiu algumas escolas da capital paulista e
foi se espalhando pelo interior. A surpreendente revolta estudantil aos poucos
ganhou notoriedade, tornando-se uma “pedra no sapato” do governo que
empreendeu acdes violentas com a policia para desocupar os prédios
escolares, recorrendo também a Justica para reintegragédo de posse, sendo
gue a maioria das decisdes foi favoravel aos estudantes.

Assim, ainda em uma analise bibliografica, no territério da ocupacdo a
ambivaléncia se apresenta de mais de uma forma. Assim, ao mesmo tempo: territorio
simbodlico e normado, local e virtual, individual e coletivo, familiar e social,
governamental/organizacional e institucional, enfim, em mdultiplos territérios. Nesse
hibridismo de complexidades que se entrelagam nas ambivaléncias, que pretende-se
as multiterritorialidades (HAESBAERT, 2008).

Para Takeuti (2013, p.7) o processo de subjetivacdo também se verifica na

linguagem juvenil propria, assim

através da arte e cultura, tais coletivos jovens buscam inventar uma nova
gramética dentro da propria lingua dominante: a gramatica da ira. Manejando
uma gramatica prépria, jovens “artistas” ou “artesdos” tencionam apontar a
tragicidade imposta pelas atuais normas, hierarquias e estruturas instituidas.

O que precisa restar claro € ndo ser possivel considerar que apenas o territério
normado, por forca de dispositivo legal, ainda que tenha vindo amarrado na ideia do
Estado Territorial, impusesse uma conclusao tematica.

Romper as concepcbes positivistas e materiais do territério, se tornam-se
emergenciais na dimensao cultural, para o avango nas correntes integradoras, uma
vez que € no territdrio simbdlico da ocupacédo, mesmo em meio as suas ambivaléncias,
qgue pretende-se destacar de que forma se apresentou o empoderamento juvenil
(HAESBAERT, 2008).

Para Haesbaert e Limonad (2007, p. 42-43) a visao do territério deve partir de

alguns pressupostos, consideram que

€ sempre, e concomitantemente, apropriagcao (num sentido mais simbolico) e
dominio (num enfoque mais concreto, politico-econdmico) de um espaco
socialmente partilhado (e ndo simplesmente construido, como o caso de uma
cidade-fantasma no deserto norte-americano.

Desta forma, o importante a enfatizar aqui € que a nocédo de territério deve
partir do pressuposto de que:



v primeiro, é necessario distinguir territério e espacgo (geografico); eles
ndo sdo sinbnimos, apesar de muitos autores utilizarem indiscriminadamente
os dois termos — 0 segundo é muito mais amplo que o primeiro.

v o territério € uma construcao histérica e, portanto, social, a partir das
relacdes de poder (concreto e simbdlico) que envolvem, concomitantemente,
sociedade e espaco geografico (que também é sempre, de alguma forma,
natureza);

v 0 territério possui tanto uma dimensédo mais subjetiva, que se propde
denominar, aqui, de consciéncia, apropriagcdo ou mesmo, em alguns casos,
identidade territorial, e uma dimens&o mais objetiva, que pode-se denominar
de dominacdo do espaco, num sentido mais concreto, realizada por
instrumentos de agéo politico econémica.

Alcanca o objeto de pesquisa a concepc¢ao de Haesbaert (2007, p.22) de que
€ o territério “imerso em relagbes de dominagao e/ou de apropriacdo sociedade-
espaco, desdobra-se ao longo de um continuum que vai da dominacao politico-
econdmica mais 'concreta’ e 'funcional' a apropriagdo mais subjetiva e/ou ‘cultural-
simbdlica™.

As relacdes que se estabeleceram no territério da ocupacédo, ndo afastam a
existéncia de um poder em exercicio, mas carecem de uma cuidadosa abordagem. A
oportunidade de perceber eventual estabelecimento de relagdo de poder no territério
da ocupacdo no Brasil pelos jovens estudantes requer um olhar hibrido para os
componentes simbdlicos, da relacdo de poder (HAESBAERT, 2008).

No entender de Bourdieu (1989b), também, a inércia da cultura ainda conduz a
ideologia de que o sistema de ensino € um fator expressivo de mobilidade social, o
gue reserva aos jovens um status de projecdo muito intenso por meio da educacéo,

no que passam a depositar suas aspiragdes, sonhos e evolucao.

E provavelmente por um efeito de inércia cultural que continuamos tomando
0 sistema escolar como um fator de mobilidade social, segundo a ideologia
da "escola libertadora ", quando, ao contrario, tudo tende a mostrar que ele é
um dos fatores mais eficazes de conservacao social, pois fornece a aparéncia
de legitimidade as desigualdades sociais, e sanciona a heranca cultural e o
dom social tratado como dom natural (BOURDIEU, 1989b, p. 5).

Assim, uma vez reconhecido o territério da ocupacdo, como um territério
simbdlico, que parte de uma construgdo historica, social, politica e, portanto, cultural,
a partir das relacdes de poder simbdlico (ambivalentes), sincronicamente envolventes,
e nele estabelecidas, que na subjetivacao do territério, em estudo, se propde destacar
as multiterritorialidades identitarias dos jovens e que num campo mais objetivo, 0

empoderamento enquanto fendémeno territorial.



3.2 IDENTIDADE JUVENIL: MULTITERRITORIALIDADES

As diversas dimensdes que conformam a identidade juvenil refletem uma
multidimensionalidade de perspectivas e passam a contribuir com o desafio de
estabelecer-se uma discussao interdisciplinar territorial.

Reafirma-se, nesse momento, a concepcdo de Haesbaert (2007), de que as
territorialidades incorporam uma dimens&do mais estritamente politica, dizem respeito
também as relagbes econdmicas e culturais, intimamente ligadas ao modo como as
pessoas utilizam, como elas préprias se organizam no espaco e como elas dao
significado ao lugar.

Na amplitude das problematicas atuais, mergulhada em diversas areas do
conhecimento é que a Geografia cultural atinge uma abordagem mais integradora.
Nas consideracfes de Haesbaert (2008), chega-se a um grau de vinculacéo entre o
aumento da mobilidade e da hibridizacdo cultural, e isso € o que resulta na

configuracdo de novas identidades multiplas e méveis.

Defendemos entdo o comprometimento com uma viséo de Geografia Cultural
a partir do que denominamos de abordagem integradora, ou seja, que ao
invés de tratar o cultural como uma simples esfera bem delimitada do espaco
social, compreende-o em suas mdltiplas e indissociaveis articulagbes com
outras dimensdes, como a econdmica e a politica (HAESBAERT, 2008, p.
396).

Assim, acompanha-se Haesbaert (2007, p. 19) na concepgdo de
multiterritorialidades dentro dos processos de territorializacdo, afim de enfatizar a
dindmica de que a vivéncia contemporanea se encontra mais voltada para a
“‘intensificacdo e complexificagdo de um processo de (re)territorializacdo muito mais
multiplo, "multiterritorial".”

Em outro momento, Haesbaert e Limonad (2007) chamam atencéo para a
complexificacéo e a sobreposicéo territorial, que muitas vezes nédo se tratam de novas

identidades culturais.

O fato é que, se as velhas territorialidades pareciam mais nitidas ou mais
faceis de ser identificadas, hoje ha uma complexificacdo e uma sobreposicao
muito maior de territérios. Muitas vezes ndo se tratam de novas
territorialidades enquanto constru¢cdo de novas identidades culturais; a



novidade esta mais na forma com que muitas destas territorialidades, imersas
sob o jugo da construgdo identitaria padrdo dos Estados-nagfes, ressurgem
e provocam uma redefinicdo (ou mesmo indefinicdo) de limites politico-
territoriais, alterando a face geografica do mundo neste fim de milénio
(HAESBAERT; LIMONAD, 2007, p. 48).

Na sobreposicdo de multiplas dimensfes e no entendimento de Haesbaert
(2008) que se acompanha, também, parece ser o caminho a dar conta da perspectiva
de analise proposta nessa pesquisa, passando a permear os estudos sob 0s conceitos

de hibridismo cultural, ou hibridizacéo, e, multiterritorialidades.

Esse parece ser o Unico caminho plausivel para, ao mesmo tempo, dar conta
da complexidade — e da hibridizagdo — dos fenbmenos contemporaneos e nao
perder a especificidade geografica de nossas interpretacdes. Assim, o que
propomos aqui como abordagem integradora envolve tanto uma
interpretacdo, a nivel epistemoldgico, que de algum modo integre multiplas
dimensbes (cultural, econdmica e politica, por exemplo) quanto o
reconhecimento do carater hibrido ou mudltiplo de muitos dos préprios
fendbmenos geograficos que efetivamente estamos abordando (HAESBAERT,
2008, p. 398).

Na perspectiva dos estudos psico-antropolégicos de Erikson (1976) o
desenvolvimento humano se permeia por crises em oito etapas, e ressalta que ha na
unido do triangulo pai-méae-filho, o modelo social familia. Destaca-se nesta viséo a
interacdo das dimensdes institucionais, socioculturais, histérica e biolégica do ser em
desenvolvimento, colocando em um vértice a familia e em outro os fatores sociais,
tempo, sociedade e cultura.

Lembra-se que a territorialidade, também em Haesbaert (2007), pode se

apresentar mais flexivel e mais fechada.

Ora, o conjunto de praticas sociais e os meios utilizados por distintos grupos
sociais para se apropriar ou manter certo dominio (afetivo, cultural, politico,
econdmico etc...) sobre/através de uma determinada parcela do espaco
geografico manifesta-se de diversas formas, desde a territorialidade mais
flexivel até os territorialismos mais arraigados e fechados (HAESBAERT;
LIMONAD, 2007, p.44).

A interferéncia cultural caracteriza o0 processo identitario como uma
territorialidade. Para Claval (2013), a identidade aparece como uma construcéo
cultural, respondendo uma necessidade existencial profunda, a de responder “quem
sou eu?”, a partir de um certo numero de elementos que caracteriza, ao mesmo tempo,
o individuo e o grupo: artefatos, costumes, géneros de vida, meio, mas tambéem

sistemas de relacdes institucionalizadas, concepg¢des da natureza.



A conformacdao identitaria do jovem considera uma nova dimenséo, a dimenséo
territorial, j& que em sua territorialidade tem a possibilidade de escolher entre varios
sistemas de valores, mas nem todos interiorizam as mesmas regras, 0S meios onde
as culturas se misturam conhecem identidades sutis e estaveis (CLAVAL, 2013).

Assim, a constru¢do do territério, de fato, verifica-se como uma estratégia

identitaria.

A construcao das identidades assume desse ponto de vista, uma dimensao
geografica: um grupo preocupado em ndo ver suas novas geragdes se
afastarem dos ideais tradicionalmente professados tem interesse em viver
isolado (CLAVAL, 2013, p.129).

As territorialidades assumem multiplas dimensdes na formacao identitaria, e
como multiterritorialidades enunciam o pertencimento, como uma interiorizacao
multipla da cultura, politica, dentre outras, como se um estatuto do individuo, por si
mesmo forjado.

Nos dizeres de Di Méo® (2004, p.342) “A identidade reflete também o estatuto
pessoal do sujeito que se identifica. Este estatuto, o individuo o incorpora ao seu ‘eu’
relacionando-o a sua experiéncia intima, social e espacial’, mas esse reflexo
identitario se encontra associado, para Di Méo (2004), a ontologia do cogito
cartesiano, de que penso, logo sou de algum lugar — ser no sentido de fazer parte —
pertencer — logo pertenco a algum lugar.

O entendimento da conformacao das territorialidades juvenis, em mdltiplas e
sincrénicas, a partir dos seus primeiros cuidadores, requer a verificacdo dos niveis de
influéncia, histérico, geogréfico, social, antropolégico, juridico, pedagdgico e
psicolégico, como apresentam Bertol e Souza (2010) como se fossem relacdes de

alteridades.

A adolescéncia se mostra aos sujeitos como personagem imposto pela rede
social a partir de um cronograma que exerce influéncia ndo somente na
subjetividade daqueles que se reconhecem nesse personagem como
também na forma como esse sujeito sera posicionado na rede social € no
estabelecimento dos lacos sociais. A vivéncia dessa fase, as suas formas de
manifestagdo e até mesmo 0 seu inicio e o seu fim sdo sustentados e
impostos aos sujeitos pelos modelos de representagdo identitaria presentes
narede social. Mais uma vez, é relagdo com as alteridades e as identificagcbes
que aparece entrelacada a subjetividade, seja para manté-la presa a um
padrdo seja para expressa-la em sua diferenca, em singularidade, com as
devidas consequéncias que a fuga dos padrdes pode ocasionar o0 sujeito
(BERTOL; SOUZA, 2010, p.824).



Para Di Méo (2004) trata-se de uma ideia da dindmica evolutiva, que da de fato
sentido ao ser, na qual a temporalidade e a identidade se inscrevem numa genealogia,
criam uma conexao de passado, presente e futuro, fazendo referéncia a uma vertente

da psicologia, a “psicologia cultural” de Visonneau.

Esta ideia da dinamica evolutiva tanto o contetido simbdlico e concreto e
valores do complexo identitario que se transformam e se recompdem sem
cessar, pari passu com as mudangas sociais e as mutacdes do espaco
geogréfico. Se a identidade tece no presente um vinculo de reconhecimento
entre os seres, ela Ihes confere também uma legitimidade de linhagem, uma
coeréncia que os vincula ao passado projetando ao mesmo tempo para o
futuro (DI MEO, 2004, p. 341).

Em busca do avanco nas territorialidades juvenis a partir da ideia de um
processo gradual da identidade, no universo da psico-antropologia, Cazarotto (2015)
contribui com o entendimento de que se trata de uma performance narrativa e

relacional.

O ser humano, ao nascer e percorrer o seu tempo de vida, constréi o seu
mundo e o faz em didlogo-narrativo com 0s seus mais proximos, com o
mundo que encontra e mesmo com o mundo que ndo encontra. Assim, 0s
fendmenos que ocorrem no ambito das relagdes grupais ou mesmo
individuais, podemos encontrar também um ambito mais amplo que seja da
sociedade como um todo; na sociedade temos o ser humano na tarefa de
construgdo de sua histéria. Assim vamos encontrar essa linguagem relacional
ou melhor performativa nas diversas narrativas, sejam elas na forma de seus
discursos verbais, sejam elas na forma de textos ou mesmo de
representacdes pictéricas ou de encenagdes (CAZAROTTO, 2015, p.81).

A respeito, ainda, das contribuicdes de Cazarotto (2015, p. 31) “pode-se afirmar
gue a cultura é todo um modo de viver dentro do qual se entrelaca essencialmente um
sistema de significados que se vincula a todas as formas de atividades sociais”,
compreendendo que se traduzem em visdes gerais do mundo, mas com detalhes do
cotidiano, que integram um processo complexo na criagdo de simbolos.

Dessa forma, o pensamento de Cazarotto (2015), estimula essa pesquisa,
posto que apresenta sua concepcdo da interpretacdo da cultura, de forma

desafiadora, e o que pretende-se alcancar com analise dos discursos juvenis.

Entretanto, o maior desafio para a compreensado da cultura esta exatamente
no processo de traducdo dos eventos da experiéncia, de sua leitura primeira
por quem experimenta, na leitura segunda para quem o presencia e, por fim,
na leitura terceira por quem o interpreta dentro de um outro sistema de
significados (CAZAROTTO, 2015, p.31).



A interpretacdo das multiterritorialidades, e a conformacdo identitaria no
fendbmeno do empoderamento, requer, um pouco mais, atencdo aos estudos de
Erikson (1976), autor que dedicou sua trajetdria aos estudos identitarios, e os de crise.

Erikson (1976, p.11), considerando suas evidéncias de crise na adolescéncia,
inicia com a reflexdo de que “somente uma longa perspectiva, através de ‘bossas’ e
extravagancias passadas, pode ajudar-nos a ler a antiguissima mensagem que 0S
jovens estao tentando trazer a nossa atencao.”

A abordagem de Erikson (1976), logo de inicio, apresenta a tomada pelo senso
comum das expressdes “identidade” e “crise de identidade”, apresentando alguns dos

desafios suportados na tentativa de esclarecer.

A conceptualizagdo de identidade conduziu também a uma série de
investigacdes validas que, se ndo tornarem mais claro o que é identidade,
provaram sua utilidade, ndo obstante, para a psicologia social. E talvez seja
uma boa coisa que a palavra “crise” tenha deixado de ter uma conotagao de
catastrofe iminente, o que, em certa altura, pareceu construir um obstaculo a
compreensao do termo (ERIKSON, 1976, p.14).

Erikson (1976) reconhece na identidade, em crise, uma relacdo com a ideia de
personalidade. Até essa idade, da adolescéncia, a sociedade espera das criancas que
elas aceitem os modelos de comportamento que Ihes s&o impostos de fora: pelos
coédigos de gramaticas de comunicacdo que devem assimilar, pelas ordens que
recebem, pelas interdicbes que lhes sdo determinadas e pelas regras de educacéo
gue os obrigamos a utilizar.

Em outra analise “a adolescéncia seria, portanto uma figura identitaria
produzida por seus discursos e praticas sociais presentes em determinados momento
histérico” (BERTOL; SOUZA, 2010, p. 830).

A conformacéo identitaria toma uma nova dimenséo, a dimenséo geogréfica,
reconhecem que cada vez que os jovens tém a possibilidade de escolher entre varios
sistemas de valores e que nem todos interiorizam as mesmas regras, 0s meios onde

as culturas se misturam conhecem identidades sutis e estaveis.

A adolescéncia € um momento dificil porque os jovens devem aprender a
contar apenas consigo mesmos, fazendo suas préoprias regras a partir do que
Ihes foi ensinado, 0 que os obriga a tornar coerentes seu sistema de valores.
Esse trabalho de interiorizacdo e de hierarquizacdo modela o carater do
individuo e o transforma em “pessoa” (CLAVAL, 2013, p. 128).



A identidade para Di Méo (2004), ancora-se na linguagem que contribui, € na
linguagem que se torna permissivel ao sujeito reconhecer a propria existéncia, a dos
outros e dos bens, assim, trata-se de um discurso que organiza-se em uma re-
escritura da historia, do espaco e da cultura.

Destarte, a hibridizagdo do territério de Haesbaert (2008, p. 407) teria uma
implicacdo de multiplicidade, no sentido de mudltiplos territorios sobrepostos,
acarretando uma ideia de que o hibridismo cultural se associa a multiterritorialidade,
considerando que “num mundo cada vez mais hibrido ou de identidades multiplas, os
territérios — vistos como culturalmente homogéneos — teriam cada vez menor
expressao”.

Os signos e simbolos que compdem as multiterritorialidades juvenis fazem
parte da pretensdo analitica dessa pesquisa que como Souza (2015), entende-se

como fonte os discursos.

Consideramos os relatos orais enquanto fontes que fornecem fragmentos do
imaginario coletivo referente a participacdo dos sujeitos em redes sociais a
maneira de Lévi-Strauss (1975) em “A eficacia simbdlica”, onde este
demonstra a relevancia de um substrato cultural formado por representagcfes
coletivas que sustentam as crengas sociais a orientar as relacdes entre os
grupos em uma dada rede de relacfes. Neste sentido, os dados apreendidos
surgem no sentido de determinar a parte social do pensamento. Tivemos a
pretensao de interpretar os “pensamentos em comum” produzidos pelos
individuos por meio de suas interagdes com outros em sociedade a partir de
categorias engendradas pela vida social. Estamos a reconstruir trajetérias
das populactes negras tendo as informacdes geradas pela pesquisa como
categorias do pensamento, fruto de representacdes essencialmente
coletivas, traduzidas em “estados de coletividade” dependentes da maneira
de como estiveram organizados e constituidos as formas socioculturais
(SOUZA, 2015, p.203).

Na perspectiva, de Souza (2015) pretende-se dar importancia dos sentidos dos
discursos obtidos como sustentacdo das identidades e de modo a contemplar a
necessidade que 0s jovens tém escrever a prépria trajetdria de vida, ressaltando-se
a atencdo quanto ao dinamismo dos processos configurados por estratégias e
iniciativas que emergem no interior das relagdes do poder simbdlico, cuja identidade
e 0 empoderamento, podem emergir as diversidades e as disputas pela reafirmacgéao
dessa territorialidade, identitaria e de poder.

No universo da sociologia, autores, também, se dedicaram a percepc¢ao dos
caracteres conformadores da identidade, que para Haesbaert (2008) se configuram
em multiterritorialidades (BAUMAN, 2005b; ELIAS, 1994; GIDDENS, 2002; SARTI,



2004).

Para Bauman (2005b, p.89), “a tarefa de construir uma identidade prépria,
torna-la coerente e submeté-la a aprovacao publica exige atencao vitalicia, vigilancia
constante, um enorme e crescente volume de recursos e um esforgo incessante sem
a esperanca de descanso’.

Apesar de ser vista como uma discussdo fronteirica, percebe-se dois
componentes simbdlicos das territorialidades de Haesbaert (2007), o pertencimento e
a identidade, num construto processual, a partir da tomada de consciéncia do

individuo social.

Tornamo-nos conscientes de que o ‘pertencimento’ e a ‘identidade’ ndo tem
solidez de uma rocha, ndo sdo garantidos para toda a vida, sdo bastante
negociaveis e revogaveis, e de que as decisGes que o préprio individuo toma,
0s caminhos que percorre, a maneira como age — e a determinacdo de se
manter firme a tudo isso — sao fatores cruciais tanto para o ‘pertencimento’
quanto para a ‘identidade’; Em outras palavras, a ideia de ‘ter uma identidade’
nao vai ocorrer as pessoas enquanto o ‘pertencimento’ continuar sendo o seu
destino, uma condicao alternativa. S6 comecarao a ter ideia na forma de uma
tarefa a ser realizada, e realizada vezes e vezes sem conta, e nao de uma sé
tacada (BAUMAN, 2005b, p. 17).

Até mesmo Elias (1994, p. 30), de que esse trabalho se afastou em abordagens
anteriores, por suas visées compreenderem conceitos mais solidos (aproximados do
padrdo hegemoénico), acerca da identidade, ressalta que “a crianca ndo € apenas
maleavel ou adaptavel em grau muito maior do que os adultos”.

Para Sarti (2004, p.12), “quando se enfoca a familia, entdo, a primeira coisa a
se ter em conta é que se esta tratando de relagdes e ndo de individuos”, essa
perspectiva permite discorrer sobre o papel da familia no desenvolvimento juvenil, e
com essa instituicao, carrega o estigma de todas as relacdes juvenis desempenhadas.

As experiéncias juvenis, analisadas etnograficamente por Sarti (2004),
revelaram a familia como uma referéncia simbdlica fundamental ordenadora do

mundo social como um todo, que se deu

com familias nos bairros da periferia da cidade de Sao Paulo, nas quais
focalizei a construcéo da nogéo de familia pelos moradores desses locais da
cidade, onde vive a populacdo pobre, desfavorecida em relacao aos valores
sociais da riqueza, do prestigio e do poder e para quem, em contrapartida, a
familia configura precisamente um valor (SARTI, 2004, p.12-13).

A busca da formacéo identitaria pela pessoa, por Elias (1994) se configura em



um componente simbolico, como se um desafio langado em uma ordem invisivel
dessa forma de vida em comum, que ndo pode ser diretamente percebida.

Nessa pesquisa o afastamento de Elias (1994) se torna, de fato, necessario, ja
gue o autor compreende o territdrio em um espaco que oferece ao individuo uma gama
mais ou menos restrita de fungdes e modos de comportamento possiveis, que desde
0 nascimento, ele est4 inserido num complexo funcional de estrutura bem definida, e
portanto, deve conformar-se a ele, moldar-se de acordo com e, talvez, desenvolver-
se mais. Com base em Elias a identidade possuiria territorialidades fechadas.

As contribuices dos estudos antropologicos, de Sarti (2004), revelam na
formacao identitéria, o processo de reproducéo e ressignificacdo das territorialidades

incorporadas.

Pretende-se sugerir, assim, uma abordagem de familia como algo que se
define por uma histéria que se conta aos individuos desde que nascem, ao
longo do tempo, por palavras, gestos, atitudes ou siléncios e que sera, por
eles, reproduzida e re-significada, a sua maneira, dados os distintos lugares
e momentos dos individuos na familia. Vista como uma realidade que se
constitui pela linguagem, socialmente elaborada e internalizada pelos
individuos, a familia torna-se um campo privilegiado para se pensar a relagéo
entre o individual e o coletivo, portanto, entre mim e o outro (SARTI, 2004, p.
13).

A conformacao identitaria juvenil, enquanto multiterritorialidades, passa por
uma abordagem antropolégica, nesse sentido, por se tratar de uma interacao
simbdlica, entre 0 mundo exterior e 0 mundo subijetivo, a partir do que o discurso social
sobre a familia se reflete nas diferentes territorialidades, como um espelho, cuja
traducdo é singularizada nas experiéncias vividas (SARTI, 2004).

O exame dos movimentos cotidianos assim como eles ocorrem em sua propria
forma no mundo vivido e a exploragdo dos movimentos cotidianos
fenomenologicamente, se aproximam, novamente dos estudos de Sarti (2004),
quando trata que cada familia constroi sua prépria histéria, ou seu préprio mito, em
gue se expressam o significado e a explicacdo da realidade vivida, com base nos
elementos objetiva e subjetivamente acessiveis aos individuos na cultura em que
vivem. Os mitos familiares, expressos nas historias contadas, cumprem a funcéo de
imprimir a marca da familia, heranca que pode se perpetuar na identidade e no
empoderamento dos jovens.

Quanto ao componente simbdlico da linguagem compreende-se que nao é

apenas parte integrante da vida humana jovem, mas é seu elemento constitutivo



identitario (SARTI, 2004).

O entendimento de que somos desse lugar, pertencemos a este lugar,
explicaria o significado de nacionalidade, mas néo de identidade. A identidade, na era
liquida moderna, passa a ser considerada como um amontoado de problemas, nos
quais o mundo em volta se reparte em fragmentos mal coordenados, a0 mesmo tempo
em que as existéncias individuais sdo fatiadas em uma sucessdo de episédios
fragmentados, assim, a fragilidade e a condicdo, eternamente provisoria, da
identidade ndo podem mais ser ocultados (BAUMAN, 2005b, p.24).

A incorporacdo das territorialidades por componentes simbdlicos, também,
constituem os conformadores identitarios no fendmeno do empoderamento, por ser
mais comum que “individuos e grupos sociais desenvolvam, concomitantemente,
vinculos identitarios com mais de um territorio ou com territérios de caracteristicas
muito mais hibridas, “multiterritorializando-se” cada vez mais” (HAESBAERT, 2008, p.
408).

Aliando-se, a essas concepcdes de territorio, territorialidades e poder simbolico
percebe-se proximidade nas dimensdes simbdlicas com a antropologia cultural de
Geertz (2008, p.21), para quem “Olhar as dimensdes simbdlicas da acdo social —
arte, religido, ideologia, ciéncia, lei, moralidade, senso comum — néo € afastar-se dos
dilemas existenciais da vida em favor de algum dominio empirico de formas néo-
emocionalizadas; € mergulhar no meio delas.”

Os geografos culturais, embora em diferentes perspectivas teoricas de
territério, tém contribuido substancialmente para a andlise multidimensional da
antropologia, em uma compreensao de que as territorialidades se evidenciam em
muitas dimensodes, verificam-se até em multiterritorialidades que ndo devem ser
confundidas com os multiplos territorios, considerando a multiplicidade de territérios
como uma condicdo pressuposta, necessaria, mas nao suficiente, para a
manifestacdo da multiterritorialidade (HAESBAERT, 2007; HAESBAERT, 2008; DI
MEO, 2004; MARANDOLA JR., 2013; CLAVAL, 2013; SEAMON, 2013).

Assim, com Haesbaert (2008), enquanto geografo da corrente integradora,
reconhece-se as importantes contribuicbes das correntes relacionais, idealistas,
materialistas e positivistas, e suas possibilidades epistemologicas, embora defenda-
se a tese de que tais correntes ndo sao suficientes em si mesmas, mas que sao
requeridas analises multidimensionais do territorio e das territorialidades.

Compreender a cultura de um grupo juvenil, no sentido de Geertz (2008), expde



a sua normalidade sem reduzir sua particularidade, e também, assim o é para
Haesbaert (2007) ao buscar compreender as multiterritorialidades.

Dessa forma, para o antropélogo a cultura é tratada de modo mais efetivo, como
sistema simbdlico (a expressao-chave é, "em seus proprios termos"), pelo isolamento
dos seus elementos, especificando as relagbes internas entre esses elementos e
passando entdo a caracterizar todo o sistema de uma forma geral — de acordo com
os simbolos basicos em torno dos quais ela é organizada, as estruturas subordinadas
das quais é uma expressao superficial, ou os principios ideolégicos nos quais ela se
baseia (GEERTZ, 2008).

Para o gedgrafo, a acessibilidade geogréafica ampliada de que dispde a elite
planetaria ndo impede que ela tenha ndo sé que se "proteger" em termos de espaco
residencial como também de manter as conexdes, fisicas e/ou informacionais, entre
os mudltiplos territérios que, combinados, conformam a sua multiterritorialidade
(HAESBAERT, 2007).

Assim, Geertz (2008), visualiza que as formas da sociedade séo a substancia
da cultura; visualiza que olhar as dimensdes simbolicas da acéo social ndo € afastar-
se dos dilemas, ao contrério, € mergulhar no meio delas. Haesbaert (2007) visualiza
que o territorio, num sentido multi-escalar e multi-dimensional que s6 pode ser
devidamente apreendido dentro de uma concepcéao de multiplicidade, tanto no sentido
da convivéncia de "multiplos" (tipos) de territério quanto da construgdo efetiva da
multiterritorialidade.

Nesse sentido multi-escalar e multi-dimensional que considera-se o paralelo
entre a hibridizacdo e a intensificacdo crescente da mobilidade/ multiterritorialidade,
como fenémenos, que ndo podem ser tomados cCoOmO processos inexoraveis,
efetivamente globalizados e/ou eminentemente positivos (HAESBAERT, 2008).

Haesbaert (2008, p. 412) apresenta que “assim como mobilidade e fixagao
(relativo imobilismo) séo duas faces de uma mesma e necesséria dindmica, abertura
identitaria para a hibridizacdo e a multiterritorialidade e relativo fechamento ndo séo
processos antagonicos”.

O que se opera € o contrario disso, dependendo do contexto geo-histérico e
sécio-cultural em que estdo situados, podem significar duas faces necessarias,
complementares ou mesmo imprescindiveis para uma reconfiguragéo sécio-territorial
fundamentalmente inovadora; em uma ruptura paradigmatica social-juridica

experimentada no Brasil, o fendbmeno do empoderamento contribui para essa



bY

conformacdo identitdria, como uma espécie de complementagdo a uma nova
configuracéo juvenil (HAESBAERT, 2008).

A grande questdo é como cada grupo social resolve esta tensao
aparentemente dicotdbmica entre mobilidade e identidades mdltiplas, hibridas,
sempre abertas e negociaveis, tidas como ligadas a liberdade [de movimento]
e a autonomia, e a fixacao/imobilidade e o fechamento em mono-identidades,
tidas como “naturalizadas” e “essencializadas”. Nosso espago-tempo, hoje,
parece mover-se num ir-e-vir entre estes dois poélos, sem falar na
permanéncia de processos de “desidentificagdo” ligados a precarizagéao
sOcio-econdmica de uma enorme massa de populagdes subalternas
(HAESBAERT, 2008, p.411-412).

Os velhos e 0s novos paradigmas, ndo se verificam como um privilégio dos
discursos de um soé ciéncia, mas refletem em diversos horizontes epistemolégicos,
multidimensionais, nos quais a questao tematica da multiterritorialidade juvenil, passa
por uma ruptura de paradigma no universo das ciéncias juridicas brasileira, a partir da
CR/88, do ECA e do Estatuto da Juventude, e quando entrelagado a outras ciéncias,
revelam sua conformacéo no fenémeno territorial do empoderamento, tornando essa
ruptura ainda mais evidente (SANTOS, 2010).

3.3 FENOMENO TERRITORIAL: EMPODERAMENTO

As perspectivas territoriais assumem grande relevancia nas relagdes
fenoménicas e, assim, o empoderamento que passa a ser considerado como uma
tomada de consciéncia critica, que 0 sujeito ou 0 grupo exerce, sobre si mesmo
mediante um processo pelo qual o exercicio do poder se apresenta em si mesmo e a
favor de si mesmo, sem que haja a necessidade de concordancia ou harmonia com
quaisquer outro.

Para Marandola Jr. (2013, p.50-51) “Todas essas ideias fenomenoldgicas
conduziam os geografos a pensarem e redesenharem a nogao, ou esséncia de lugar,
que se tornou o grande baluarte” das renovagdes epistemoldgicas em torno da
geografia territorialistas e da fenomenologia.

A analisar o conceito de territorio, para Haesbaert (2008, p. 400), é “verificar as
questdes que ele tenta responder, os significados e as “pontes conceituais” que ele

permite construir, bem como as implicagdes politicas ou mesmo o seu potencial



transformador frente a “realidade”.

Considera, também, Marandola Jr (2013, p.59), que vigorosa e pertinentemente
o pensamento fenomenolégico se mostra na busca do entendimento das
transformacdes da relagbes sociais e espaciais, “bem como as novas possibilidades
de experiéncias espaciais que se descortinam diariamente”.

Mas, a busca nessa pesquisa se da mais ao nivel dos “micro-poderes”
disciplinares institucionalizadores de micro-territorios cotidianos, especialmente, a

escola, aos quais se refere Haesbaert (2008).

Podemos também usufruir de uma multiterritorialidade aparentemente mais
complexa, porque de carater sucessivo (percorrendo-se consecutivamente
diversos territérios), onde se conjugam territorios descontinuos ou territorios-
rede que, a nivel individual ou de pequenos grupos, configuram uma
multiterritorialidade: por exemplo, aquela que vincula a residéncia, a fabrica e
a escola (HAESBAERT, 2008, p. 402).

A abordagem territorial da Geografia revela-se, numa perspectiva
interdisciplinar com a Antropologia, uma importante ferramenta de analise cientifica
da pesquisa pretendida. O entendimento de Haesbaert (2007) do que venha a ser
territorio e territorialidade contribuem, eficazmente, para os estudos antropoldgicos,
especialmente os que se encontram na base fenomenologica (GEERTZ, 2008;
SEAMON, 2013; MARANDOLA JR., 2013; HAESBAERT, 2007).

Pelo hibridismo, no qual se apresentam as multiterritorialidades, também se
apresenta o hibrido territério da ocupacéo, dedicando-se a verificacao de suas redes,
e teias, no sentido de destacar a ambivaléncia do exercicio do poder, ou as
mobilidades nesse sentido, que culminariam, hipoteticamente, em um fendmeno
territorial, aqui denominado “empoderamento” (HAESBAERT, 2008; GEERTZ, 2008).

Nesse sentido Haesbaert (2008, p.402) afirma que

Essa multiterritorialidade pela articulacdo de territérios-rede pode, assim,
tanto ser sucessiva, como no caso acima referido, quando exige a mobilidade
fisica entre diferentes territérios, quanto simultdnea, e ai entra a maior
inovacdo dos nossos tempos: com a “compressao espago-tempo” (HARVEY,
1989) torna-se possivel, instantaneamente, ndo apenas receber
influéncia sobre nossos territérios a partir de locais completamente
distantes do nosso, como também, dependendo das relacdes de poder
em que estamos inseridos (as diferentes “geometrias de poder” da
compresséo espaco-tempo (HAESBAERT, 2008, p.402, grifo nosso).

Ainda, num dialogo interdisciplinar com Geertz (2008) e Haesbaert (2007),



revela-se uma ligacdo intrinseca do entendimento de que as diversas dimensdes
antropologicas, na andlise etnogréafica, e as diversas dimensdes geograficas, na
analise territorial, evidenciam a tendéncia fenomenoldgica dos estudos territoriais e

das multiterritorialidades, e isso, por meio da semidtica.

O ponto global da abordagem semiética da cultura é, como ja disse,
auxiliar-nos a ganhar acesso ao mundo conceptual no qual vivem os
nossos sujeitos, de forma a podermos, num sentido um tanto mais
amplo, conversar com eles. A tensao entre o obstaculo dessa necessidade
de penetrar num universo nao-familiar de acdo simbdlica e as exigéncias do
avanco técnico na teoria da cultura, entre a necessidade de apreender e a
necessidade de analisar, €, em consequéncia, tanto necessariamente grande
como basicamente irremovivel. Com efeito, quanto mais longe vai o
desenvolvimento teérico, mais profunda se torna a tensédo (GEERTZ, 2008,
p.17, grifo nosso).

As teias de Geertz (2008) e as redes do hibridismo de Haesbaert (2008), se
alinham nas significaces intencionais desses autores na abordagem antropoldgica e
territorial.

A ressignificagcdo de si mesmo, a partir do empoderamento, enquadra no
contexto das multiterritorialidades identitarias, a que antes fez-se referéncia,
territorialmente  amarrado em meio a seus mdltiplos territérios e suas
multiterritorialidades, dentro de um contexto social hibrido.

Outro gedgrafo, Seamon (2013), contribui quando se encontra sua chave

fenomenoldgica, a epoché.

Ao praticar a epoché, o fenomendlogo se esforca para se desengatar do
mundo vivido e reexaminar sua natureza outra vez. Epoché néo significa que
0 estudante rejeita 0 mundo ou a sua experiéncia sobre ele. Ao invés disto,
ele comecga a questionar estas coisas, assim como todos os conceitos,
modelos, e teorias que visavam descrever ou explica-las (SEAMON, 2013,

p.6).

Para Seamon (2013), o pré-reflexivo do sujeito é sua experiéncia geografica
fundamental, portanto, se um geografo ir4 estudar os espacos, lugares e ambientes
que a pessoa tipicamente vive e habita — seu espacgo vivido fenomenolégico —
necessario reconhecer que este espaco é primeiramente fundamentado no corpo,
considerando a ideia de corpo-sujeito.

Assim, o fendmeno do empoderamento, ganha uma dimenséo simbdlica, nos
movimentos habituais e seus ambientes — ocupagdes escolares. Seu espaco vivido

incorpora 0s menores gestos, como pisar, voltar, chegar, e os padrdes estendidos da



rotina espago-temporal que propde-se tentar compreender a partir dos discursos
juvenis (SEAMON, 2013).

O estabelecimento de outro dialogo interdisciplinar ganha interesse nha
perspectiva historica de Certeau (2004) e na perspectiva geografica de Seamon
(2013).

Considerando que Certeau (2004) tem como fonte a sua reflexdo sobre a
epistemologia da historia, se dedicou a analisar as praticas do cotidiano, nas
narrativas de praticas comuns, introduzindo-as com experiéncias particulares, as
frequentacdes, as solidariedades e as lutas que organizam o0 espa¢o onde essas
narrativas vao abrindo um caminho, delimitando um campo, assim, configura suas
"maneiras de fazer".

Seamon (2013), por sua vez, ressalta o valor da geografia fenomenolégica
explorando o movimento cotidiano no espaco, entendendo-o como qualquer
deslocamento espacial do corpo ou corporalmente em parte iniciado pela propria
pessoa.

E é, na experiéncia de cada um, considerando as respectivas variacées, ou
variedade de formas, nas quais homem e mulher se comportam e experienciam seus
mundos cotidianos, que Seamon (2013) assinala ser interesse da fenomenologia
interrogar se existem padrdes especificos, se existem padrbes particulares, que
transcendem contextos empiricos especificos e apontam para uma condi¢cdo humana
essencial — o irredutivel ponto crucial das situacfes de vida das pessoas que
permanecem quando s&o “n&o essenciais”.

A tarefa fenomenoldgica, para Seamon (2013) € no vivido que o contexto da
vida cotidiana, no qual as pessoas rotineiramente conduzem suas existéncias diarias,
através de uma mudanca na perspectiva, de uma reducéao fenomenoldgica, e € nesse
mesmo lugar que esse trabalho se aproximada sondagem histérica de Certeau (2004),
das maneiras de fazer, buscando na histéria do cotidiano juvenil das ocupacdes
escolares, compreender o fenémeno territorial do empoderamento.

Para Certeau (2004), a analise da relacdo social é considerada substancial para
determinar o modus operandi’, ainda que no campo da individualidade, sendo esse,

um dos campos dessa pesquisa.

De um lado, a analise mostra antes que a relagédo (sempre social) determina
seus termos, e ndo o inverso, e que cada individualidade € o lugar onde atua
uma pluralidade incoerente (e muitas vezes contraditéria) de suas



determinag0es relacionais (CERTEAU, 2004, p.38).

O forte padrdo hegeménico, globalizante, da sociedade moderna, é a
fragmentacao do espaco e do tempo, para Seamon (2013, p.15) “é a casa € separada
do mercado, vizinhancas sao separadas por vias expressas, o trabalho é separado do
lazer”.

Em uma visdo mais estruturalista da sociedade, o vivido se enquadra no
desempenho da vivéncia em cadeias invisiveis e intangiveis representadas pelas
estruturas sociais de regularidades proprias, e ndo no desempenho da vivéncia

identitaria do individuo em si.

As pessoas desempenham umas em relacdo a outras, a ela e nada mais, que
chamamos "sociedade". Ela representa um tipo especial de esfera. Suas
estruturas sdo o que denominamos "estruturas sociais". E, ao falarmos em
"leis sociais" ou "regularidades sociais”, ndo nos referimos a outra coisa
sendo isto: as leis autbnomas das relagdes entre as pessoas individualmente
consideradas. Nao é tarefa simples limitar o abismo que tantas vezes parece
abrir-se, no pensamento, entre o individuo e a sociedade. Aqui se requer um
esforco peculiar de pensamento, pois as dificuldades que temos de enfrentar,
em qualquer reflex@o sobre a relag@o entre individuo e sociedade, provém-
na medida em que se originam na ratio- de habitos mentais especificos que
hoje se acham demasiadamente arraigados na consciéncia de cada um de
nés. Falando em termos gerais, parece extraordinariamente dificil para a
maioria das pessoas, no atual estagio do pensamento, conceber que as
relacbes possam ter estrutura e regularidade préprias. A regularidade,
acostumamo-nos a pensar, é algo proprio das substancias, objetos ou corpos
diretamente perceptiveis pelos sentidos. O padrdo de uma relagéo, diz-nos
uma voz interna, deve ser explicado pela estrutura e pelas leis dos objetos
perceptiveis que se relacionam dentro dela. Parece-nos evidente que a Unica
maneira frutifera de compreender unidades compostas consiste em disseca-
las (ELIAS, 1994, p.21).

A padronizacéo estrutural da sociedade e das relacdes, a préopria globalizacéo
em si, se apresentam como antitese, nesse trabalho, ja que o empoderamento juvenil
seria uma subversdo a ordem estruturada e reticularizada pelo padrdo hegeménico
dos que dominam (os que vieram antes) e, multiterritorialmente, interferiram no
processo identitario de conformacéo social.

O que Elias (1994) vislumbra é uma dificuldade no condicionamento social de
conformacao do individuo, em virtude de seu alto grau de controle e transformacgéao
dos instintos, como também as limitacOes e a especializacdo impostas pelas funcbes
adultas: a intensidade da competicdo e as tensdes entre 0s varios grupos.

Assim, contribui para uma ruptura brusca entre “‘uma espécie de ilha

afortunada de juventude e sonhos que marca um curioso contraste com a vida que o



espera como adulto, o que pode gerar um aumento na probabilidade do fracasso
nessa mudanga” (ELIAS, 1994, p. 33).

As tensdes e rupturas nas relacdes sociais, de fato, envolvem a ideia de
polarizacédo e ambivaléncia, mas nao contribuem, nessa pesquisa, na visao estrutural
e reticular de sociedade de Elias (1994).

Mas, polarizagcdo e ambivaléncia dependem de uma abertura interdisciplinar e
territorial, sob pena de se restringir ao pensamento de que se 0 poder dominante se
manteve, mesmo apdés um momento de tensdo e conflito, o0 empoderamento néo
aconteceu, como se 0 empoderamento estivesse atrelado aos resultados do poder, e
ndo, aquilo que essencialmente o constitui.

Considera-se que, 0 que essencialmente constitui 0 empoderamento seja a
afirmacdo territorial e identitaria de um individuo, ou de um grupo.

Haesbaert (2008, p. 406-407), se referindo aos pensamentos de Homi Bhabha
(2003, p. 75), acrescenta que ambivaléncia e antagonismo revelam sistemas de
significado e significacdo, no qual o hibridismo significaria um momento ambiguo e
ansioso de transformacao social, sem a promessa de um fechamento celebrativo ou
transcendéncia das condi¢cdes complexas e até conflituosas que acompanham o
processo.

Bauman (1999), olhando para a globalizagdo como uma ruptura de ordenacéo
social no tempo e no espaco, considera que uma das consequéncias culturais da
globalizacéo serio o efeito de bifurcacéo e polarizacdo das experiéncias humanas, e
embora contenham em seu escopo simbolos culturais comuns, servem a duas

interpretagdes acentuadamente distintas.

Estar em movimento” tem um sentido radicalmente diferente, oposto, para os
que estdo no alto e os que estdo embaixo na nova hierarquia, com 0 grosso
da populacdo — a “nova classe média” que oscila entre os dois extremos —
suportando o impacto dessa oposicdo e sofrendo em consequéncia uma
aguda incerteza existencial, ansiedade e medo. Argumentamos que a
necessidade de mitigar esses medos e neutralizar o potencial
descontentamento que carregam é, por sua vez, um poderoso fator para o
aumento da polarizacdo dos dois significados de mobilidade (BAUMAN, 1999,
p.8, on line).

A mobilidade ganha uma significacao de liberdade, e a imobilidade passa a ser
considerada uma espécie de “prisdo”, no mundo moderno, e por iSso nunca perde o

carater ambivalente (HAESBAERT, 2008).
Assim, para Haesbaert (2008, p. 410-11) ‘o chamado pds-modernismo



contemporaneo inaugurou o apice desse processo, atribuindo mesmo, muitas vezes,
um “novo nomadismo” unilateralmente positivo como a caracteristica mais marcante
do nosso tempo”, associando o hibridismo ao nomadismo como manifestacdo de
inexorabilidade da “indiscriminada mobilidade” contemporanea.

A manifestacdo, da indiscriminada mobilidade contemporéanea, pode ser vista
tanto positiva quanto negativamente, em termos historicos e contextos geograficos
distintos, pelo que a “hibridizagao historicamente imposta e opressiva brotaram
praticas sociais e interpretacbes de mundo abertas a “multiterritorializacdo” pela
assimilacao conjunta das multiplas influéncias culturais” (HAESBAERT, 2008, p. 410-
11).

Como se nao houvesse desenhada ai, sempre, uma complexa “geometria de
poder” entre aqueles que efetivamente desencadeiam e controlam os fluxos
dessa mobilidade e aqueles que a ela ficam, simplesmente, subordinados
(Massey, 1993). Como se ndo houvesse “ndmades” voluntarios, aqueles a
que Bauman (1999) denominou de “turistas”, e “nédmades” compulsorios,
aqueles que, ainda na linguagem de Bauman, sdo denominados pelos
“turistas” de “vagabundos” (HAESBAERT, 2008, p.410).

Em uma visdo mais antropoldgica de Elias e Scotson (2000), se torna possivel
uma correlacdo do empoderamento e a vulnerabilidade, a segregacdo, com a
estigmatizacéo, de estabelecidos e outsiders, que poderé&o integrar as territorialidades

identitarias dos jovens

Afixar o rotulo de "valor humano inferior" a outro grupo € uma das armas
usadas pelos grupos superiores has disputas de poder, como meio de manter
sua superioridade social. Nessa situagéo, o estigma social imposto pelo grupo
mais poderoso ao menos poderoso costuma penetrar na auto-imagem deste
Ultimo e, com isso, enfraquecé-lo e desarma-lo (ELIAS; SCOTSON, 2000,
p.23).

Para Claval (2013), o territério aparece como essencial, oferecendo aqueles
que o habitam, condi¢Bes faceis de intercomunicacéao e fortes referéncias simbdlicas,
assim constitui uma categoria fundamental de toda estrutura espacial vivida, a classe

espacial.

Nés vivemos num mundo em que as pessoas ndo sabem mais o que elas
sdo, mas em que as facilidades de comunicacdo e de deslocamento
multiplicam os pontos de referéncia em que podem se ancorar. Os valores
outrora dominantes sdo erodidos, mas ha hesitagdo sobre aqueles que
poderiam substitui-los. As vias que podem seguir a reconstrucdo das
identidades sao multiplas (CLAVAL, 2013, p. 138).



O empoderamento, ganha certa compreensao enquanto fendmeno territorial, a
partir de Claval (2013), posto que nele verifica-se, de fato, uma erosédo dos valores
hegemonicos, que foram especialmente potencializados pela juncdo mobilidade e da
facilidade das comunicacdes, entre 0s jovens e seus territorios, nas ocupacdes
escolares de 2016, uma abertura de oportunidades de escolher seus proprios valores
e em que as identidades de outrora deixam de ser vividas como elementos de um
destino dos quais nao se pode fugir.

A globalizagao acarreta uma generalizagdo das formas territoriais do Estado-
nacéo, e inicia um processo de universalizacdo, mas esse processo traz em seguida
suas consequéncias sociais, o que para Claval (2013) € um bifurcado triunfo por trazer

consigo engano e fragilidade.

Mas este triunfo € ao mesmo tempo enganador e fragil: enganador, porque
em muitos sistemas de novos Estados o territério é apenas uma concha
vazia, sem valor simbdlico para a maior parte dos cidadaos; fragil, porque as
filosofias sociais sobre as quais repousava a modernidade sdo hoje
criticadas. Esta erosdo dos valores tradicionais se soma a mobilidade mais
intensa e a facilidade das comunicagfes para criar situagdes profundamente
novas para a imensa maioria da popula¢édo mundial: aquela em que se abrem
as oportunidades de escolher seus préprios valores e em que as identidades
de outrora deixam de ser vividas como elementos de um destino dos quais
ndo se pode fugir. (CLAVAL, 2013, p. 141).

A mobilidade, ganha certa centralidade nessa pesquisa, com o olhar voltado ao
territdrio da ocupacéao, passa a ser considerada como um fator de estratificacao social,
na qual se busca refazer novas hierarquias sociais, politicas, econémicas e culturais,
entre os jovens estudantes e Estado brasileiro (BAUMAN, 1999).

As redes sociais, constituiram uma importante ferramenta no movimento social
das ocupacdes, elas ampliaram a dimensao territorial, para além dos acontecimentos
internos, e em uma justaposicao dos territorios, demonstram que a insignificancia do
instante e os delimitadores de espaco, ja ndo possuiam mais importancia, pois podiam
se mover multiterritorialmente na velocidade da mensagem eletrénica e dos “posts”

gue, os estudantes envolvidos, faziam (BAUMAN, 1999).

A grande questdo é como cada grupo social resolve esta tensao
aparentemente dicotdmica entre mobilidade e identidades mudltiplas, hibridas,
sempre abertas e negociaveis, tidas como ligadas a liberdade [de movimento]
e a autonomia, e a fixacao/imobilidade e o fechamento em mono-identidades,
tidas como “naturalizadas” e “essencializadas”. Nosso espago-tempo, hoje,



parece mover-se num ir-e-vir entre estes dois pélos, sem falar na
permanéncia de processos de “desidentificagdo” ligados a precarizagéao
sécio-econémica de uma enorme massa de populacfes subalternas. assim
como mobilidade e fixacdo (relativo imobilismo) sdo duas faces de uma
mesma e necessaria dinamica, abertura identitaria para a hibridizacéo e a
multiterritorialidade e relativo fechamento ndo sédo processos antagénicos.
Pelo contrario, podem mesmo, dependendo do contexto geo-histérico e
sécio-cultural em que estdo situados, significar duas faces necessarias,
complementares ou mesmo imprescindiveis para uma reconfiguracéo sécio-
territorial fundamentalmente inovadora (HAESBAERT, 2008, p. 411-12).

Assim, o papel da informagao na mobilidade, enunciaram os discursos nas
ocupacdes escolares de 2016, desempenhando um papel libertador de significacbes
e Bauman (1999) descreve esse tipo de comunicacdo como aquela que nao envolve

0 movimento de corpos fisicos ou s o faz secundaria e marginalmente.

Desenvolveram-se de forma consistente meios técnicos que também
permitiram a informacéao viajar independente dos seus portadores fisicos —
e independente também dos objetos sobre os quais informava: meios que
libertaram os “significantes” do controle dos “significados”. A separagéo dos
movimentos da informac¢édo em relacdo aos movimentos dos seus portadores
e objetos permitiu por sua vez a diferenciacdo de suas velocidades; o
movimento da informacdo ganhava velocidade num ritmo muito mais rapido
gue a viagem dos corpos ou a mudanca da situacdo sobre a qual se informava
(BAUMAN, 1999, p.17, on line).

Mas, em nome da “seguranca”, o hibridismo na mobilidade pode ter em paralelo
o individualismo, como uma forma de retraimento e relativa imobilizac&o territorial; o

discurso protetor hegeménico, em muito se aproveita de uma sociedade onde as
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acOes se desdobram sobretudo em nome de uma propalada seguranca é uma
sociedade do “imobilismo”, no sentido da disseminacdo de praticas de evitagao
(HAESBAERT, 2008).

Ainda que nos coloquemos sempre mais do lado da mobilidade, da
hibridizacéo e da multiterritorialidade, dado o seu potencial de abertura e
transformagédo, ndo podemos, nunca, negar o papel estratégico que jogam,
nestes mesmos processos, 0s momentos de relativa imobilidade, de relativo
retraimento e fechamento dos territérios. Somente uma visdo integrada
desses processos permite reconhecer e propor novas formas, efetivamente
transformadoras, de organizacdo da sociedade e de seu espaco
(HAESBAERT, 2008, p. 414).

A incerteza do devir torna-se uma ferramenta muito Util ao estado moderno,
mas ao mesmo um desafio primario na luta pelo poder, como apresenta Bauman
(1999, p.35, on line):



em outras palavras, maior poder é exercido por aquelas unidades capazes
de permanecer a fonte da incerteza de outras unidades. A manipulacdo da
incerteza € a esséncia e o desafio primario na luta pelo poder e influéncia
dentro de toda totalidade estruturada — antes e acima de tudo na sua forma
mais radical, a da moderna organizacdo burocratica e particularmente da
burocracia do Estado moderno.

Para Haesbaert (2008, p. 414) trata-se de uma articulacdo simultanea do uno
e do multiplo e “ndo se trata tdo somente de estimular a mobilidade, a hibridizacao e
a multiterritorialidade, mas de inserir estes movimentos dentro de acdes efetivamente
transformadoras”.

Por isso, a analise do empoderamento como um fendmeno territorial e de
conformacao identitaria, nos discursos juvenis, enunciados no territério da ocupacao,
com Haesbaert e seu hibridismo ganha a racionalidade do possivel, com a atencéo
voltada aos significados, buscando a percepcédo interna dos circuitos de producao e
de poder, e evitando permanecer puramente na visdo culturalista “que, mais do que
explicar e mobilizar, ignora a complexidade e desmobiliza em relacéo as lutas efetivas
em que devemos, todos, nos engajar’ (HAESBAERT, 2008, p. 415).



4 EMPODERAMENTO JUVENIL NAS OCUPACOES ESCOLARES DO BRASIL EM
2016

O discurso de uma jovem secundarista, de 16 anos, Ana Julia, estudante de
uma escola estadual do estado do Parand, no atrio da Assembleia Legislativa de seu
estado, no més de outubro de 2016, veio a publico e viralizou nas redes sociais e
diversos outros meios de comunicacdo chegando a um status de mais de 25.000
visualizagcbes s6 no Facebook. Durante toda a sua fala, em alguns momentos
acompanhada de lagrimas, encarou de frente as cameras de video e os deputados
gue estavam assentados a sua frente, mesmo quando se dirigiram com falas de
negativacéo a seu discurso (FACEBOOK, 2016c, on line).

Embora o movimento estudantil ja ndo fosse tédo recente, no més de outubro de
2016, em virtude da morte de um jovem dentro de uma escola ocupada, no estado do
Parana, Ana Julia se propde a defender o movimento como ideologia, e apresenta
argumentos de legitimacdo dos movimentos, em virtude dos jovens se encontrarem
no exercicio de seus direitos de cidadania (FACEBOOK, 2016c).

Foi no més de outubro de 2016 que o Brasil experimentou o nimero de mais
de 1.000 (mil) escolas e universidades, publicas, ocupadas por jovens estudantes, das
mais variadas idades, que sob a bandeira de luta social contra medida proviséria (MP)
do Governo Federal, que decretou a reformulacdo do ensino médio, contra a proposta
de emenda constitucional (PEC) 241 e contra o projeto de Lei, por eles nominado
como Lei da Mordaca, a época todos, ainda em tradmite na Camara Federal reacendeu
a primavera secundarista no Brasil (UBES, 2016).

A mobilizacao juvenil brasileira foi representada de forma negativa e positiva,
por diversas midias brasileiras, televisionadas, escritas, faladas e eletrénicas, mas os
discursos dos jovens em si, s6 tinham, quando tinham alguns segundos de fala (G1
SAO PAULO, 2016b; G1 TRIANGULO MINEIRO, 2016).

Os discursos ecoavam na grande maioria pelos cartazes e faixas que faziam e
afixavam na frente das escolas ocupadas, ou 0s que carregavam em suas maos, mais
gque um tom de protesto, como um ato de luta social, reafirmando o enunciado de
legitimacao “a escola é nossa”, por isso ocupada e nao invadida, conforme se

apresenta na figura abaixo (figura 1).
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Figura 1 — Faixas na frente da Escola Estadual de Diadema/S&o Paulo
Fonte: Renato Mendes/G1 SAO PAULO 05/10/2016

O movimento estudantil, discursado por cartazes e faixas, foi negativado em
varias reportagens, atribuindo-o a discussdes partidarias, sob a alegacédo de que o
movimento ndo era puro e genuino da juventude brasileira, mas vinha marcado por
participacfes politicas de esquerda no Brasil, associadas a imagens e noticias de
reintegracdo de posse e violéncia (FOLHA DE S. PAULO, 2016; G1 SOROCABA E
JUNDIAI, 2016).

Dessa maneira, 0s jovens lancaram mao dos recursos midiaticos a seu alcance,
as redes sociais, e inflaram-nas com seus videos e mensagens. E, a palavra “ocupa”
passa a ganhar uma dimens&o identitaria; os jovens comecaram a criar paginas no
Facebook com o nome de suas respectivas escolas ocupadas, personalizando
imagens para os respectivos perfis da rede social, antecedido da palavra ocupa,
apresentadas a seguir (FACEBOOK, 2016a; figuras 2 e 3).

#0CUPA
AGENOR

OCUPA REREZES

Figura 2 — Imagens de oito perfis de paginas
Fonte: Facebook com edi¢8es do autor
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Figura 3 — Imagens de um video postado na pagina Nao Fechem Minha Escola
Fonte: Facebook com edi¢des do autor

Assim, a analise de discursos juvenis, com objetivo de destacar de que forma
se apresentou o empoderamento juvenil no territério da ocupacéo no Brasil em 2016,
apresentado pelos proprios jovens, em seus discursos reproduzidos em jornais

eletrbnicos e em redes sociais, se torna o nucleo analitico dessa pesquisa.

4.1 ANALISE DE DISCURSO CRITICA: UMA CHAVE DE LEITURA

Trata-se de pesquisa qualitativa, com foco interdisciplinar, buscando destacar,
por meio de signos, simbolos e significados, de que forma se apresentou o
empoderamento juvenil no territério da ocupacao no Brasil, com recorte especifico do
ano de 2016, partindo-se para tanto dos discursos pessoais dos jovens envolvidos
nas ocupacoes escolares de 2016, seus significados proprios e intrinsecos, simbolos
e signos que conformam os multiplos territérios e as territorialidades, no fenébmeno do
empoderamento.

A busca pelas respostas ao fendbmeno em estudo emerge a concordancia com
Minayo, Deslandes e Gomes (2009) de que se trata de uma pesquisa buscando

particularidades da realidade social, no universo dos significados, dos motivos, das



aspiracoes, das crencas, dos valores e das atitudes.
Para Bogdan e Biklen (1994) o que interessa aos pesquisadores qualitativistas
€ a busca em entender o processo pelo qual os sujeitos constroem seus proprios

significados.

O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa. Os
investigadores que fazem uso deste tipo de abordagem estéo interessados
no modo como diferentes pessoas dao sentido as suas vidas. Por outras
palavras, os investigadores qualitativos preocupam-se com aquilo que se
designa por perspectivas participantes (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.50).

A escolha pela analise de discurso, conduz, como previsto por Bogdan e
Biklen (1994, p.51), no sentido de que “os investigadores qualitativos estabelecem
estratégias e procedimentos que lhes permitem tomar em consideracdo as
experiéncias do ponto de vista do informado”.

A midia eletrénica e a rede social do Facebook, foram escolhidos para a
analise de discurso critica, como campo de estudo, por configurar um espacgo
apropriado por individuos e grupos, marcado por relacdes de poder, e suas
ambivaléncias, reprodutores dos significados.

O ciclo de pesquisa também se direciona aos rumos concebidos por Minayo,
Deslandes e Gomes (2009), em trés etapas: a fase exploratoria, na qual dedicou-se a
revisdo interdisciplinar bibliografica e documental (Leis, regulamentos, registros
estatisticos); a coleta de dados eletronicos, de diversos sitios virtuais, elegendo-se ao
final alguns midias eletrbnicas de grande repercussao social no Brasil, para essa
dissertacéo, quais sejam: G1, um portal de noticias mantido pela Globo.com e como
rede social, elegeu-se paginas do Facebook de movimentos estudantis vinculados e
divulgados nas ocupacdes escolares, e, por fim, a fase analitica, através da andlise
de discurso critica.

Para os critérios de incluséo e exclusao, apesar de se considerar interessante
compreender como os jornalistas abordam as questdes referentes ao tema, opta-se
por concentrar as analises no discurso juvenil, ignorando as intencdes do canal
midiatico, suas manchetes, perguntas e comentarios dos interlocutores, considerando
analiticamente, apenas, 0s discursos espontaneos, ou em resposta, emitidos pelos
jovens envolvidos na ocupacao noticiada.

O campo midiatico da pesquisa, em busca dos discursos enunciados pelos

jovens brasileiros em 2016, durante o0 movimento estudantil das ocupagdes, embora



tenha eleito os canais eletronicos, supracitados, valeu-se de sites de busca universal
por descritores especificos.

Para o portal de noticias da globo.com, G1, os descritores que direcionaram 0s
textos discursos apresentados na andlise, foram: ocupacdes escolares 2016,
ocupacoes escolares no Brasil, mapa das escolas ocupadas 2016 G1, ocupacdes
escolares 2016 G1, e, movimento estudantil de ocupacéo G1.

Assim, foram consideradas todas as edicGes que na lista eram publicacées do
G1, das quais foram consideradas apenas as que no corpo do texto trouxeram textos
discursivos entre aspas, sugerindo citagéo direta do enunciado pelo jovem, e as que
apresentaram videos reproduzindo falas juvenis, espontaneas ou em resposta,
desprezando-se todas as demais.

As noticias trazidas pelo portal G1 que eram apenas informativas sobre o status
das ocupacdes no Brasil em 2016, as que se referiam a ano diverso de 2016, ou de
quaisquer outro tipo de ocupacao que nao as escolares, assim como seus respectivos
textos e videos, também, foram desprezados.

Para a rede social Facebook, os descritores que direcionaram o0s textos
discursos apresentados na andlise, foram: ocupacfes escolares 2016 Facebook e
ocupacdes escolares 2016 paginas Facebook.

Nesse, momento, foram consideradas apenas paginas oficiais do Facebook.
Entretanto para tanto foram acessados, também, links sugeridos, desde que fizessem
referéncia e/ou redirecionasse a outra pagina do Facebook.

A limitacdo do campo de pesquisa midiatico, da rede social Facebook, exigiu
uma avaliacdo mas interna das paginas acessadas para considerar apenas aquelas
gue disponibilizavam a visualizac&o de videos, publicados no ano de 2016, sobre as
ocupacdes escolares, e gue no seu corpo contivesse a reproducao das falas juvenis,
espontaneas ou em resposta, desprezando-se todas demais, que nao postaram
videos, ou seu acesso se encontra restrito e as que os videos estdo inaudiveis, ou s6
reproduzem imagens.

As paginas do Facebook, acessadas, que sé postaram fotos, cartazes e textos,
foram desprezadas, em virtude de ndo ser possivel atestar, e reconhecer, a autoria
discursiva juvenil, espontanea ou em resposta; bem como, desprezou-se as que 0s
videos reproduzidos se referem a ocupacdes de locais diversos da escola e os que
sao publicadores ou replicadores informativos, ou de reportagens, ainda que sobre as

ocupacdes, mas sem conteudo discursivo juvenil.



Assim foram obtidos, um total, 75 discursos juvenis, considerando para essa
totalizac&do os atos enunciativos, ainda que de um mesmo jovem, mas em momentos
distintos, dentre os quais 10 se referiram as reportagens veiculadas no portal de
noticias da globo.com G1 e os demais dos videos que foram transcritos a partir das
publicacdes no Facebook, das respectivas paginas.

Para a analise em si, a fim de evitar a repeti¢cdo recorrente, e, considerando
gue nao intenciona generalizar por seus resultados, foram selecionados, como
amostra, 1/3 dos discursos coletados, um total de 25 discursos, na pretensdo de
alcancar o objetivo de destacar o fendmeno do empoderamento como um fendmeno
territorial e de conformacédo identitaria juvenil, considerando-se, para tanto, a
influéncia da variavel de vulnerabilidade pelo equilibrio fragil da relacdo de poder
simboalico.

O universo de estudo é a juventude estudantil brasileira que, num movimento
social de mobilidade, se envolveu diretamente com os movimentos de ocupacgdes
escolares, cuja amostra se obteve aleatoriamente, a partir dos descritores
mencionados, de discursos que foram veiculados eletronicamente em redes sociais e
portais eletronicos.

Assim, por disponibilizarem n&o sé o encurtamento do espaco e do tempo, mas
também por disponibilizarem formas simbolicas, os discursos juvenis nas midias
eletrbnicas, passam a ser reconhecidos como responsaveis pela construcdo e o
registro da historia atual, e, como uma das principais fontes de informacao a qual a
comunidade em massa tem acesso (THOMPSON, 2011).

A tomada de consciéncia de ser social, e do exercicio da cidadania, envolvem
0 conceito de empoderamento, e ndo sdo um exclusivo privilégio da fase adulta, mas
possuem relacdes marcantes com o processo identitario da fase juvenil; ndo raras
vezes a midia reproduz negativamente o fenbmeno de empoderamento juvenil,
associando-o a uma ideia de violéncia, como quebra do pacifico pacto social (G1
PARANA, 2016b).

Em que pese o valor juridico e social da reforma constitucional de 2010, em
parte concretizada, pela promulgacédo do Estatuto da Juventude, Lei n® 12.825, de 5
de agosto de 2013, esse estatuto considerou jovens, para seus fins, as pessoas entre
15 (quinze) e 29 (vinte nove) anos de idade (BRASIL, 2016a).

A confusao entre os termos adolescentes e jovens, pelos dispositivos do artigo

2° do ECA e do 81° do artigo 1° do Estatuto da Juventude, para as pessoas entre 15



e 18 anos de idade, traz a luz uma das motivacdes dessa pesquisa, da op¢ao pelos
termos juvenil, jovens e juventude, considerado mais oportuno, por possibilitar o
tratamento das pessoas consideradas em um ciclo de desenvolvimento, afastando
como definidor Unico a questéao etaria (BRASIL, 2016d).

A questdo da idade ser um definidor conceitual para as pessoas, em
desenvolvimento, ndo é nova a divisdo das idades em relacdo as etapas de

desenvolvimento, e compde a historia antiga da humanidade.

A divisdo das idades fica evidente na baixa ldade Média, periodo em que
monges eruditos criam um conceito préprio. A primeira idade é a infancia,
oriunda da palavra francesa enfant (ndo falante), € a idade em que crescem
os dentes, indo do nascimento até aproximadamente os sete anos de idade.
A segunda é denominada de pueritia, ndo muito diferente da primeira, na
maioria das vezes confundida com ela, vai dos sete até os quatorze anos. A
terceira idade é a adolescéncia, cuja caracteristica é o seu rapido
crescimento, considerada uma idade de desenvolvimento e de procriacao,
compreende dos quatorze até os vinte e oito anos, podendo estender-se até
0s 30 ou 35 anos. A quarta € a juventude, “meio das idades”, fase em que a
pessoa se encontra na plenitude de suas forgas, rompendo de vez com a
infancia, essa idade dura até os quarenta e cinco ou cinquenta anos de idade.
Depois se segue a senectude e, por ultimo, a velhice, a qual dura até os
setenta anos (VERONESE, 2013, p.39-40).

Assim, a categorizacdo da juventude nessa pesquisa ndo se tornou tarefa
menos complexa do que as demais pertinentes, se fez necessaria uma busca de
entendimentos para além dos etarios, a fim de reconhecer os narradores dos
discursos a serem analisados, considerados como atores dessa pesquisa criancgas,
adolescentes e jovens, desde que estudantes e envolvidos nas ocupacdes escolares,
justificando assim a opcao pelos termos juvenil, jovens e juventude, em todo o
trabalho, como significacdo mais abrangente das pessoas em desenvolvimento.

O paradigma epistemoldgico adotado nessa pesquisa é o enunciado por Santos
(2010, p.38) assegura que “a ciéncia social sera sempre uma ciéncia subjetiva (...);
tem de compreender os fendmenos sociais a partir das atitudes mentais e do sentido
que os agentes conferem as suas agodes”.

A andlise interdisciplinar foi escolhida em virtude permitir a abertura necessaria
para se transpassar fronteiras e propiciar encontros e cruzamentos fertilizadores, e
nesse empreendimento, a revisdo bibliografica de autores disciplinares, e outros ja
interdisciplinares, impulsionaram os avangos (PHILIPPI JR; ARLINDO; SILVA NETO,
2011).

Em busca de compreender o hibridismo territorial e os significados das



multiterritorialidades, que se destacam no fen6meno em estudo, suas insignes e como
influenciam na conformacéo identitaria juvenil, serviram de aportes tedricos autores,
voltados para diversas areas do conhecimento, dada a complexidade da pesquisa, e
a interdisciplinaridade requerida, por meio da revisao bibliografica e documental.

A fenomenologia contribuiu substancialmente na interpretacdo dos dados
coletados eletronicamente, permitindo a realizacdo da andlise dos discursos
apresentados e categorizacdo, da revisao bibliografica, dos documentos consultados,
nessa pesquisa (GEERTZ, 2008; DI MEO, 2004; SEAMON, 2013; MARANDOLA JR.,
2013; HAESBAERT, 2008).

O método de analise escolhido para destacar as relacdes que se estabelecem
no fendbmeno em estudo foi 0 da analise de discurso critica, por considerar o discurso
como parte pratica social, que “por um lado, estruturas organizam a producdo
discursiva nas sociedades e que, por outro, cada enunciado novo € uma acao
individual sobre tais estruturas”, sendo capazes de interferir no seu curso
transformador (RESENDE; RAMALHO, 2006, p. 25, grifo do autor).

Para Resende e Ramalho (2006, p.26)

0 uso da linguagem como pratica social implica compreendé-lo como um
modo de acdo historicamente situado, que tanto é constituido socialmente
como também é constitutivo de identidades sociais, relag6es sociais e
sistemas de conhecimento e crenca.

A partir dos discursos selecionados, dentro do universo epistemoldgico do
realismo critico, mediante o destacamento de trechos e falas dos jovens,
intencionando a estratificacdo dos discursos, propde-se transcender o significado
aparente das mensagens, por meio de uma investigacdo semidtica, em busca de
destacar os signos e significados implicitos na enunciacdo discursiva juvenil
(RESENDE; RAMALHO, 2006).

O Realismo Critico considera a vida (social e natural) um sistema aberto,
constituido por varias dimensdes — fisica, quimica, biolégica, psicolégica,
econdmica, social, semidtica —, que tém suas proprias estruturas distintivas,
seus mecanismos particulares e poder gerativo.

Com base nesse preceito epistemolégico, a ADC considera a organizagéo da
vida social em torno de préaticas, acdes habituais da sociedade
institucionalizada, traduzidas em ac8es materiais, em modos habituais de
acao historicamente situados (RESENDE; RAMALHO, 2006, p. 34-35).

A opcéao pela analise de discurso critica deve-se ao fato de possibilitar uma



compreensao capaz de ultrapassar uma visdo puramente estrutural da sociedade e
da linguistica, atribuidos ao significado discursivo, associando pelo realismo critico, a
reflexividade da vida social, ainda que esta seja atrelada a padrées hegemonicos.

Assim como Caregnato e Mutti (2006), compreendemos, nessa pesquisa, que
a analise do discurso cuida de buscar o sentido, e ndo esta em busca de nada de novo
ou contraditério, tampouco se pretende produzir uma avaliacdo, de certo ou errado,
busca-se com o auxilio da hermenéutica interpretar melhor, ou mais significativamente
o discurso, a guisa do fenbmeno em estudo, afastando-se os critérios puramente
linguisticos do discurso.

Embora a analise do discurso a priori favoreca mais as ciéncias da linguagem,
nao se restringe a mesma, mas se apresenta em meio as demais ciéncias,
especialmente a humanas, e dessa forma é cabivel, aplicavel, ao analista da
linguagem, mas também ao cientista em geral (ORLANDI, 2004).

Apesar de Orlandi (2004) contribuir nessa pesquisa com o entendimento de que
a analise do discurso seja aplicavel as ciéncias em geral, afasta-se quanto aos
critérios de analise por atribuir a estrutura analitica a necessidade dos critérios da
polissemia e da reversibilidade (atividade estruturante do discurso e o determinismo
da fala e dos envolvidos, falante e interlocutor).

As categorias temporais Barbéris (1997, apud SOUZA, 2003, p. 47), também
se afastam quanto aos critérios de analise, pois embora pretendam para além de
guem fale ou quem interrogue, o discurso se analisa pelos tempos da fala, pelos
tempos da enunciagdo do discurso. Assim, o discurso seria uma conexao dos
interesses do falante, sua identidade, sua ideologia, seus propésitos, que uma vez
enunciado carrega consigo toda a intencionalidade do tempo dito, do tempo do dizer
e do tempo a dizer.

Percebe-se nas referidas categorias temporais uma lacuna a ser preenchida
pelo espaco, aqui considerado sob as perspectivas territoriais, outrora apresentadas,
por buscar o destaque a partir de uma pratica social, pratica essa que se internaliza e
articula, dialeticamente, em multiplas dimensdes, que se materializam numa agéo,
mas refletem um fendmeno territorial hibrido (HAESBAERT, 2008; RESENDE;
RAMALHO, 2006).

Nessa perspectiva, o discurso é visto como um momento da pratica social ao
lado de outros momentos igualmente importantes — e que, portanto, também
devem ser privilegiados na andlise, pois o discurso é tanto um elemento da



pratica social que constitui outros elementos sociais como também é
influenciado por eles, em uma relacdo dialética de articulacdo e
internalizagdo. Por isso, através da analise de amostras discursivas
historicamente situadas, pode-se perceber a internalizacdo de outros
momentos da pratica no discurso, ou seja, a interiorizacdo de momentos
como, por exemplo, relacbes sociais e ideologias no discurso (RESENDE;
RAMALHO, 2006, p. 38-39).

A operacionalizacdo da Analise de Discurso Critica, se consitui, assim, em
momentos da pratica social, como propdem Resende e Ramalho (2006, p. 39), é

representada da seguinte forma (figura 4):

Atividade Material

T
Discurso «— Prética Social — Relagdes
e semiose ! Sociais

Fendémeno Mental

Figura 4 — Momentos da Prética Social
Fonte: (RESENDE; RAMALHO, 2006, p.39)

O enfoque exclusivo na abordagem estrutural, assim como da abordagem
ideoldgica, poderia acarretar perdas essenciais da analise, na primeira a capacidade
de acdo dos sujeitos poderia ndo ser percebida e, na segunda, poderia ocorrer uma
supervalorizacao da liberdade de acdo, assim busca-se, pelos discursos, a dialética
entre a estrutura e acao ideoldgica (RESENDE; RAMALHO, 2006).

A andlise do fenbmeno territorial do empoderamento juvenil, se reafirma na
visdo do poder simbdlico de Bourdieu (1989a), com uma visao focada nos sistemas
simbdlicos apresentados pelo autor, que compreende “a revolugédo simbdlica contra a
dominacdo simbdlica” como uma reapropriacdo de poder sobre principios de
avaliacdo e contrucao da identidade (BOURDIEU, 1989a, p. 125).

Assim, “formas simbdlicas sao ideolégicas somente quando servem para
estabelecer e sustentar relagdes sistematicamente assimetricas de poder”, analisadas
por Tompson (2011, p. 90) a luz de relacdes estruturadas (padrao hegemaonico).

A consideracdo da perspectiva analitica de Thompson (2011, p. 16) a luz de
relacbes nao estruturadas, se torna um desafio, posto que nessa pesquisa, propde-se
a verificacdo do estabelecimento e da sustentacdo, porém das relacdes de poder
simbolico (imaterial), por meio das formas simbdlicas: legitimag&o, dissimulacéo,

unificagao, fragmentacéo e reificagdo (THOMPSON, 2011, p. 81).



Ao apresentar e significar as formas simbdlicas Thompson (2011, p.81)
esclarece que nao pretende afirmar que se “operam independentemente um do outro;
ao contrario, esses modos podem sobrepor-se e reforcar-se mutuamente e a ideologia
pode, em circunstancias particulares, operar de outras maneiras”.

Resende e Ramalho (2006), trazem as formas simbdlicas de Thompson (2011)
para a completude da analise de discurso critica, apresentando-as como instrumentos

de interacdo com os significados funcionais da linguistica.

Por meio da legitimacéo, relacdes de dominacdo podem ser estabelecidas ou
mantidas, sendo representadas como legitimas. (...) Afirmacbes de
legitimacdo podem basear-se em trés estratégias de construcéo simbdlica: a
racionalizacdo, a universalizacdo e a narrativizacdo. (...) A dissimulacao,
modo de operacdo da ideologia que estabelece e sustenta relacbes de
dominagdo por meio de sua negacado ou ofuscacéo, pode ser realizada por
construgdes simbdlicas como deslocamento, eufemizagdo e tropo. (...) A
unificacao € o modus operandi da ideologia pelo qual relagées de dominagéo
podem ser estabelecidas ou sustentadas pela construcdo simbdlica da
unidade. Ha duas estratégias de construcdo simbdlica relacionadas a
unificacdo: a padronizacdo — ado¢ao de um referencial padréo partilhado — e
a simbolizacdo — construcdo de simbolos de identificacdo coletiva. Na
fragmentacgéo, relagbes de dominacdo podem ser sustentadas por meio da
segmentacao de individuos e grupos que, se unidos, poderiam constituir
obstaculo a manutencdo do poder. Uma das estratégias de construcéo
simbdlica da fragmentacdo € a diferenciacdo (...). Outra estratégia é o
expurgo do outro (...). Por fim, hda o modo de operagdo da ideologia
denominado reificacdo, por meio do qual uma situagdo transitoria é
representada como permanente, ocultando seu carater sociohistérico. Ha
quatro estratégias de construgdo simbdlica da reificacdo: naturalizagéo,
eternalizagdo, nominalizagéo e passivacdo (RESENDE; RAMALHO, 2006, p.
50, grifo do autor).

Apesar de Thompson (2011) ter procedido sua analise sob a luz de rela¢des de

poder estruturadas, admite que

0 exame das estratégias tipicas de construcdo simbdlica pode alertar-nos
para algumas das maneiras como o sentido pode ser mobilizado no mundo
social e como pode delimitar um raio de possibilidades para a operacéo da
ideologia; mas ndo pode tomar o lugar de uma analise cuidadosa das
maneiras como as formas simbdlicas se entrecruzam com relagbes de
dominacgdo em circunstancias particulares e concretas (THOMPSON, 2011,
p.82).

As relagbes de poder, pelas formas simbdlicas de Thompson (2011, p. 16) se
aproximam, dos “territorios-rede” de Haesbaert (2008, p.402) que articulados podem
gerar multiterritorialidades tanto sucessiva (exigindo a mobilidade entre os territorios),
quanto simultdnea (na compressao do tempo e do espaco), envolvendo-se em

multiplas dimensoes.



O territorio da ocupacao, constitui-se como um territério simbdlico (ndo concreto
e imaterial), apresentando em si mesmo dimensdes ambivalentes e sincronicas:
territério vivido e normado, local e virtual (global), individual e coletivo, familiar e
comunitario, seguranca(confianca) e violéncia, e, social (societario) e governamental
(organizacional/institucional), enfim, se constitui em multiplos territorios.

No desenvolvimento da Linguistica Sistémica Funcional de Fairclough® para
fins de uso do método Andlise de Discursiva Critica, numa perspectiva
multidimensional, Resende e Ramalho (2006, p.53) apresentam o0s trés tipos
funcionais de significados, intencionado a associacao linguistica e social, quais sejam:
significado acional (ligado aos géneros e a intertextualidade), o significado
representacional (ligado ao discurso propriamente dito) e o significado identificacional
(ligado a estilos — identidade).

Destarte, parte-se a analise dos dados, por meio da Analise de Discurso Critica,
veiculados nos meios eletronicos de difusdo de massa, com o estabelecimento da
relacdo social e linguistica proposta pelo método, reestruturando a proposta analitica

com base nessa proposta de Resende e Ramalho (2006).

Em virtude de focalizarem relacdes dialéticas entre momento discursivo e
outros elementos de (redes de) préaticas sociais, andlises de discurso criticas
sdo orientadas, conforme j& discutimos, linguistica e socialmente. Dado que
a face socioldgica da analise de discurso ja foi razoavelmente discutida no
capitulo anterior, neste capitulo focalizaremos a face linguistica da analise.
Lembremos que essa divisdo é feita para fins de clareza, o que significa a
impossibilidade de separa-las no trabalho analitico (RESENDE; RAMALHO,
2006, p.53).

O foco no discurso, destacado por trechos, numa perspectiva multidimensional,
saudada por uma relacdo epistemoldgica que recuse paradigmas impostos e
estruturados que se articulam e interacionam com o fendmeno em estudo, permeia a
pretensdo analitica dessa pesquisa.

Considerou-se momentos da pratica social: a pratica social em si da mobilidade
(movimento estudantil), a atividade material dessa pratica (hibridizacéo do Territorio
da Ocupacao), o fenbmeno mental dessa pratica (empoderamento juvenil), as
relacbes sociais dessa pratica (multiterritorialidades juvenis da conformacgao
identitaria). E, como discurso, em si mesmo multidimensionalizado, os significados
funcionais da linguistica, como se apresenta a proposta analitica na figura a seguir

(figura 5).
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Figura 5 — Momentos da Prética Social
Fonte: Do autor

4.2 ANALISES DOS DISCURSOS JUVENIS

Os discursos juvenis enunciados durante as ocupacdes escolares de 2016 no
Brasil, passam a ser analisados na perspectiva dos momentos da pratica social
reflexiva (figura 5), desenvolvida acerca da mobilidade, no exercicio da cidadania,
como o género, 0 que nédo prejudica, do ponto de vista linguistico da analise eventuais
descobertas de intertextualidade.

Emergem como outros momentos da pratica a serem analisados, o
empoderamento juvenil, enquanto fendmeno territorial hibrido da ocupacdo e de
conformacao identitaria, entrelagcados a pratica social e reconhecidos por meio dos

discursos enunciados, sob a perspectiva social e linguistica.



Na perspectiva social acompanha-se Thompson (2011, apud RESENDE;
RAMALHO, 2006, p.50) na analise do estabelecimento e a sustentacao ideoldgica da
relacdo de poder por meio da legitimacgéao, dissimulacdo, unificacdo, fragmentacéo e
reificacdo (RESENDE; RAMALHO, 2006, p.50).

Na perspectiva multidimensional da linguistica, acompanha-se Resende e
Ramalho (2006) nos seus significados funcionais, porém ja, intencionada a
associacao linguistica e social do procedimento analitico, quais sejam: significado
acional (ligado aos géneros e a intertextualidade), o significado representacional
(ligado ao discurso propriamente dito) e o significado identificacional (ligado a
identidade).

Imbricadas, ciéncia sociais e linguistica, pela fenomenologia, de antropélogos
(GEERTZ, 2008) e gedgrafos (SEAMON, 2013; DI MEO, 2004; MARANDOLA JR.,
2013; CLAVAL, 2013; HAESBAERT, 2007; HAESBAERT; LIMONAD, 2007;) a andlise
ganha como eixo as perspectivas territoriais.

Em Geertz (2008) verifica-se o viés fenomenologico de estratificacdo, através
de um olhar mais antropoldgico sobre discursos no territério da ocupacao,
considerando que “o apoio cada vez maior sobre os sistemas de simbolos
significantes (linguagem, arte, mito, ritual) para a orientagdo, a comunicagédo e o
autocontrole, tudo isso criou para 0 homem um novo ambiente ao qual ele foi obrigado
a adaptar-se”; assim, o componente simbdélico da linguagem, ndo apenas como parte
integrante da vida humana jovem, mas um de seus elementos identitarios constitutivos
(GEERTZ, 2008, p. 35).

Para Di Méo (2004) a identidade ancora-se na linguagem que contribui, e é
nesse componente simbdlico (linguagem) que se torna permissivel ao sujeito
reconhecer a propria existéncia, a dos outros e dos bens, assim, trata-se de um
discurso que organiza-se em uma re-escritura da histéria, do espaco e da cultura.

Refletindo a ideia ontolégica do cogito cartesiano, de que penso, logo sou de
algum lugar — ser no sentido de fazer parte — pertencer — logo pertenco a algum lugar,
assim, “a identidade reflete também o estatuto pessoal do sujeito que se identifica.
Este estatuto, o individuo o incorpora ao seu ‘eu’ relacionando-o0 a sua experiéncia
intima, social e espacial’ (DI MEO, 2004, p.342).

Seamon (2013, p.6) contribui a essa andlise, quando encontra-se com sua
chave fenomenoldgica “epoché”, no desafio constante de se desengatar do mundo

vivido e reexaminar sua natureza outra vez, passa-se a questionar conceitos, modelos



e ideologias estruturais, que ocupando um lugar materialmente objetivo visavam
descrever ou explica-los; avancando-se para o status pré-reflexivo do sujeito, suas
territorialidades (suas experiéncias geograficas fundamentais) no seu territério
simbdlico, o vivido, e suas relacdes estabelecidas cotidianamente.

Para Marandola Jr. (2013, p.50-51) tais relagdes do territorio vivido,
descortinam diariamente novas possibilidades e experiéncias espaciais, e “todas
essas ideias fenomenoldgicas conduziam os geografos a pensarem e redesenharem
a nogao, ou esséncia de lugar, que se tornou o grande baluarte” das renovagdes
epistemologicas em torno da geografia territorialistas e da fenomenologia.

Para Claval (2013) “os discursos identitarios se multiplicam. Quais serdo seus
efeitos sobre as estruturas territoriais e a organizacdo do espaco? Eis ai um dos
desafios essenciais que o mundo atual coloca para a geografia”.

Haesbaert e Limonad (2007), consideram 0s pressupostos territoriais como: a
necessaria distingcao entre territério e espaco (geografico), por ndo serem sinbnimos;
a construcao historica e, portanto, social, a partir das relacées de poder (concreto e
simbdlico) que envolvem, concomitantemente, sociedade e espaco geografico (que
também €& sempre, de alguma forma, natureza); e, as dimensdes subjetiva
(consciéncia, apropriacdo ou mesmo, identidade territorial) e objetiva (dominacao
mais concreta, realizada por instrumentos de acéo politico econémica).

Assim, com Haesbaert (2007, p.22, grifo do autor) volta-se o olhar para
territorio, imerso em relacdes de dominacgao e/ou de apropriacdo, um desdobramento
“ao longo de um continuum que vai da dominacgéao politico-econdmica mais 'concreta’
e 'funcional' a apropriagdo mais subjetiva e/ou ‘cultural-simbdlica™.

As teias dos componentes simbdlicos de Geertz (2008) e as redes do
hibridismo de Haesbaert (2008), alinham-se aos significados funcionais da linguistica
(acional, representacional e identificacional), pretendidos nessa fase analitica, assim
como os modos de estabelecimento e sustentacdo ideolégicos de legitimacdao,
dissimulacao, unificacdo, fragmentacéo e reificacdo (RESENDE; RAMALHO, 2006,
p.50).

A ressignificacdo de si mesmo, a partir do empoderamento, enquadra no
contexto das multiterritorialidades identitarias, a que antes fez-se referéncia,
territorialmente  amarrado em meio a seus mdltiplos territérios e suas
multiterritorialidades, dentro de um contexto social hibrido.

Destarte, essa analise encontra-se com as perspectivas integradoras de



Haesbaert (2008) j& que a hibridizagcdo do territério teria uma implicacdo de
multiplicidade, no sentido de multiplos territérios sobrepostos, acarretando uma ideia
de que o hibridismo cultural se associa a multiterritorialidade, considerando que “num
mundo cada vez mais hibrido ou de identidades multiplas, os territorios — vistos como

culturalmente homogéneos — teriam cada vez menor expressao”.

4.2.1 Andlise de discurso critica dos enunciados das ocupacdes escolares no
Brasil em 2016

Os discursos enunciados durante as ocupacdes escolares, receberam
qualificacbes e desqualificagbes, ora por discursarem a ideologia universalista
proposta pelo padrao hegemaonico, ora por conflitarem com seus conceitos estruturais.

Desenvolve-se, nesse momento de analise, uma discussédo da mobilidade na
condicdo de género discurso e de pratica social, com base nos dados coletados na
midia eletrdnica eleita (portal de noticias da globo.com G1 e rede social Facebook).

Prop6e-se uma andlise interdisciplinar, a partir dos destacamentos de trechos
dos discursos colacionados, sob as variagdes e verificacdes, entre as ciéncias sociais
e linguistica, por sua reflexividade discursiva, proposta pela Analise de Discurso
Critica e a perspectiva territorial integradora (THOMPSON, 2011; RESENDE;
RAMALHO, 2006; HAESBAERT, 2008).

A atuacéo e influéncia nas relagbes sociais juvenis, durante as ocupacdes
escolares, ecoaram em seus discursos; o fenbmeno do empoderamento passa a ser
visto mais a um nivel dos “micro-poderes” (HAESBAERT, 2008, p.402), possivel de
se verificar a partir das multiterritorialides, como acontece no discurso do aluno
Heudes Céssio da Silva Oliveira (discurso 1), que se identificou como uma pessoa de 18
anos e porta-voz da ocupacao, entrevistado no dia 03 de janeiro de 2016, dentro da escola
gue estava ocupando, ao mostrar pilhas de livros didaticos na entrada da escola e uma

caixa com mochilas.

(1) Como sb6 os professores tém acesso aos materiais e ndo aguentam subir e
descer escadas com tantos livros, eles deixam o material ai mesmo, lacrado.
Recentemente pedimos mochilas e a diretora disse que néo tinha. Olha aqui como
ndo tem (G1 SAO PAULO, 2016c, on line, grifo nosso).




Nesse discurso as multiterritorialidades articulam o territério simbolico, entrelacado
em redes pelos territérios vivido, societério e institucional, que embora s6 possam
apresentar os materiais encontrados, pelo fato de estarem ocupando escola, enunciam
simbolicamente, um status de vulnerabilidade experimentado no vivido; os jovens colocam
arelacao social em evidéncia pela forma simbdlica da dissimulacéo, face ao deslocamento
do contexto descrito com um viés de negativacgao.

O discurso (01) também destacou no significado acional o género linguistico da
mobilidade, por meio da argumentacéo e descricdo, do exercicio da cidadania, figurados
nos livros e nas mochilas, objetos essenciais ao acesso a educacao.

No significado representacional, uma interdiscursividade local, na qual os jovens
figuram como protagonistas, em conflito, nos territérios societario e institucional, com os
demais atores da relacéo social (professores e diretores) como antagonistas.

Mas, € no significado identificacional, pela modalidade epistémica, que enuncia o
status da verdade, que o empoderamento se apresenta mais fortemente, “olha aqui como
nao tem”.

Atreladas a esse discurso (1), as imagens disponibilizadas ampliam a analise, para

além do dito, incorporando a significagdo do vivido (figuras 6 e 7).

Figura 6 — Livros didaticos que estudantes dizem ter encontrado na Escola Fern&o Dias
Fonte: Glauco Araljo/G1SAO PAULO 04/01/2016



Figura 7 — Alunos da Escola Ferndo Dias mostram mochilas nas caixas
Fonte: Vivian Reis/G1SAO PAULO 04/01/2016

O fendbmeno do empoderamento, como fendmeno territorial, se apresenta no fato
de que se ndo tivessem se apropriado da escola, ha experimentacao do territério simbadlico
da ocupacdo, ndo teriam acesso informacional, dos territdrios societario e
organizacional/institucional, sobre a existéncia dos bens e recursos necessarios ao
exercicio de sua cidadania (livros e mochilas); e, independente da outorga desses
territorios, apropriam-se dos bens e recursos como um exercicio regular do direito, e
portanto, como um exercicio de poder (GENOVEZ, 2013).

Quando do momento de desocupacéo da escola, o jovem Heudes Céssio da Silva

Oliveira, discursou novamente (2).

(2) Nao surgem imprevistos para a Secretaria de Ensino? Também surgiu um para
a gente. Achdvamos que seria possivel desocupar nesse fim de semana, mas
nao sera possivel. Desocuparemos amanha [segunda-feira (4)], as 18h. Podem
combinar com a pericia esse horério. Paciéncia. Nao consequimos arrumar tudo
para a desocupacéao. Diferentemente da palavra de vocés, a nossa vale. Amanha
as 18h desocuparemos. O debate sobre solu¢do na questao de vestimenta, que
€ obrigatério e nao deveria ser por lei. Queremos discutir uma solugdo melhor para
iss0. Queremos projetos educacionais para os alunos também (G1 SAO PAULO,
2016c, on line, grifo N0sso).

O segundo discurso (2) do mesmo jovem reforga o destaque do empoderamento,
no territério da ocupacao, na forma simbolica, um discurso de legitimacdo do atraso na
desocupacao, pela narrativizagdo (N&o surgem imprevistos para a Secretaria de Ensino?).

Mas, também, com uma marca forte de unificagé&o simbdlica, conjugando os verbos



na primeira pessoa do plural (achavamos; desocuparemos; conseguimos; nossa;
gueremos), um territério coletivo, articulado pelas territorialidades individuais e coletivas.

Os tracgos discursivos no significado acional, também se verificam na conversacao,
com um significado representacional marcado pela interdiscursividade local e
competitividade na argumentacdo, colocando o0s atores juvenis na condicdo de
protagonistas e os demais, com vozes implicitas e impersonalizados (Secretaria de
Ensino; Paciéncia; vocés) como antagonistas.

No significado identificacional, pela avaliacdo e pela modalidade deontica,
considera-se a troca de atividade, que estabelece o discurso do empoderamento
atribuindo uma valoragéo aos argumentos, em, “Diferentemente da palavra de vocés, a
nossa vale”, e obrigagdes, e/ou, necessidades, em, “Queremos discutir uma solugéo
melhor para isso. Queremos projetos educacionais para os alunos também”.

A busca do entendimento da experiéncia juvenil, no territério simbdlico da
ocupacdo, conduzem a andlise dos discursos, em direcéo aos significados e os sentidos
dados a vida deles, uma vez que “as identidades individuais e coletivas sao fortemente
ligadas ao desenvolvimento da consciéncia territorial” (CLAVAL, 2013, p. 99).

Nao se trata apenas, de reconhecer o empoderamento e os multiplos territorios,
mas de reconhecé-lo, também, nas multiterritorialidades, jA que sdo nessas que as
relacdes em si se estabelecem e conformam a identidade juvenil (HAESBAERT, 2008).

Alunos do Colégio Estadual Amaro Cavalcanti, no Largo Machado, zona sul do Rio
de Janeiro, também apresentaram seus discursos (3 e 4) dentro da ocupac¢éo, embora
nao tenham se identificado nominalmente, enunciaram multiterritorialidades que, na
compressao do espaco e do tempo, influiram em suas identidades individuais, passando

a se adjetivar, como unos (a gente, nossos, nads, escolas).

(3) As escolas estavam sem voz. Os alunos estavam sem voz. E a gente comecgou
a ocupagdo em apoio as outras escolas e pra gente ter uma voz, pra gente
recorrer aos nossos direitos (um estudante, G1 RIO DE JANEIRO, 20164, on line,
grifo nosso).

(4)_Cada um faz um pouco. Um lava, um cozinha, um limpa, um arruma as mesas,
para manter tudo em ordem a gente tem feito isso (uma aluna, G1 RIO DE
JANEIRO, 20164, on line, grifo nosso).

A legitimacdo, como forma simbolica discursiva, é forjada na racionalizacéo
(recorrer aos nossos direitos) e na universalizagdo (em apoio as outras escolas), ja a

reificacdo, o €, pela nominaliza¢do da escola (sem voz), que se entrelaca discursivamente,



e reflexivamente, nos alunos (sem voz), nos atores da acao.

Os significados funcionais articulam-se, a0 mesmo tempo, a legitimacéo e
reificacdo, e aos territdrios comunitario e normado, que se ampliam em direcdo a
significados domésticos das agbes de “cada um faz um pouco”, como uma rede territorial,

representacional e identificacional.

Cabe aqui uma distincdo muito importante — enquanto o territdrio inclui
sempre a territorialidade, esta ndo envolve, obrigatoriamente, a existéncia
concreta de um territério. Territorialidade, além de condi¢éo genérica para a
existéncia de um territorio, enfatiza a sua dimensao simbdlico-identitaria e,
assim, depreendemos que a multiterritorialidade também pode ser, a nivel
epistemoldégico, dissociada — uma multiterritorialidade mais funcional, no
sentido da mobilidade concreta através de diversos territorios, e uma
multiterritorialidade no sentido mais simbdlico, ndo obrigatoriamente
coincidentes (HAESBAERT, 2008, p.403).

O género discursivo, no significado acional, se destaca na argumentacdo e na
descricdo, em meio a intertextualidade de vozes implicitas; e, no significado
representacional, uma interdiscursividade local, seguida pelas acdes e posicionamento
ideolégico dos atores.

Mas “as formas espaciais das identidades e as dimensbdes identitarias dos espagos
se interpenetram segundo uma dialética sutil” (DI MEO, 2004, p.339).

Embora os discursos (3 e 4), no significado identificacional, sugiram uma metéfora
ontolégica, também se estabelece por troca de atividade (modalidade dedntica) e liga,
intrinsecamente, os alunos e a escola, as outras ocupac¢des e aquela ocupacao, cada um
em coletivo, conformando uma identidade ndo mais reconhecida no um, individual, mas
em um todo, coletiva.

Os significados das acBes domésticas do discurso (4), no mundo atitudinal, para
Seamon (2013, p. 05), em uma reducéo fenomenoldgica (epoché), oportuniza identificar
no mundo vivido (“dangas-do-lugar”); a transfiguracdo do ambiente escolar ocupado em
um espaco doméstico e funcional, ao mesmo tempo, com escalas atributivas a cada um
dos jovens, conduzem o destacamento do empoderamento, mais uma vez, Como um

fendmeno territorial e a0 mesmo tempo de conformacéo identitaria.

Embora perceba que cultura, histéria e personalidade, sem divida, filtram e
condicionam padrBes de vivéncia, a fenomenologia sustenta uma certa
indubitabilidade quanto a experiéncia humana, que se estende além de uma
pessoa particular, lugar ou movimento. A tarefa da fenomenologia é
desenterrar e descrever esta indubitabilidade, a qual as pessoas costumam
perder de vista por conta da mundanidade e das certezas de suas situagdes



de vida cotidianas. Na existéncia diaria normal, as pessoas se encontram em
um estado de coisas que o fenomendlogo chama de atitude natural — a
despercebida e inquestionavel aceitacao das coisas e das experiéncias

da vida diaria (SEAMON, 2013, p.05, grifo do autor).

No estado de Minas Gerais, 0 movimento estudantil, das ocupac¢des escolares,
ganhou um espectro mais ampliado de unificacdo, e uma reunido publicada em video
(a época em transmissdo ao vivo no dia 21 de novembro de 2016) na péagina do
Facebook “ocupa minas”, compde os discursos seguintes (5, 6 e 7).

Uma jovem de camisa azul que se identificou como Raquel, abre 0 momento
da reunido, e pede a todos que se apresentem, e por esses discursos de abertura e
apresentacao, percebe-se a que a conformacdo identitaria no fenémeno territorial
alcancou multiplas dimensdes.

A reunido contou com a presenca de familiares, na condicao de representantes
de jovens que ndo puderam comparecer, da sociedade civil, de algumas entidades
como a OAB, e, até mesmo, representantes do governo do estado de Minas Gerais
(do executivo, o Subsecretario de Juventude do Governo do Estado de Minas, e do
legislativo, o0 assessor técnico da assembleia legislativa).

Durante o discurso (6) de apresentacéo, 0s jovens acresceram a seus nomes,
a denominacao ocupa (ocupacao), e esta, por sua vez, foi acrescida do nome da
escola que estava sendo em Belo Horizonte/MG, ou, da entidade que representava

naquela reunido dentro da ocupacéo (discursos 5, 6 e 7).

(5) O Gaite vai ser a “mesa” entao ele vai falar toda a pauta, que a gente
construiu aqui, a comissdo de unificacdo construiu a pauta juntas, é... antes
vamos é... nos apresentar, cada um falar nome e da onde que é, de qual
ocupa, vamos comecar... Eu sou Raquel do ocupa FaE (FACEBOOK, 2006h,
on line, grifo nosso).

(6) Vitor ocupa o Teatro Universitario; Helena ocupa o Teatro Universitario;
Malu ocupa o Teatro Universitario; Luiza ocupa Séo Ribeiro; Anderson ocupa
S&o Ribeiro; Laura ocupa FaE; Nelson da ocupacdo; Luana ocupa; Kessia
representa Unido Colegial de Minas Gerais; Mateus ocupacéo Belas Artes;
Felipe diretor da UCMG; Jessica ocupa minas; Marcelo ocupa minas;
Alexandre sou assessor do vereador Gilson Reis; Paloma da ocupacdo
Pascoal Comanducci; Mel ocupacdo Pascoal Comanducci; Relixandi ocupa
Pascoal; Meu nome é Fred sou a ocupa minas, apoio as ocupacdes; Meu
nome é Raul eu sou na Unido Nacional dos Estudantes (UNE); Meu nome é
Black eu sou da UJS, ocupa central; Juliana ocupacéo Letras da UFMG; Enzo
da ocupacdo José Heilbuth; [uma jovem interrompe dizendo que pularam
alguns]; € s6 que pularam nos! é fala de novo ai”; Juliana ocupacao Letras da
UFMG; Enzo da ocupacdo José Heilbuth; Andressa ocupa FaE; Isabela
ocupa radio da UFMG; Cintia ocupa CAD UFMG; Black UJS apoio as
ocupacfes; Eu sou a Bruna sou da ocupa estadual central e diretora da
UBES; Eu sou Rafael Leal, sou presidente da UJS minas, estudo ciéncias




sociais la na PUC e t6 na rede de apoio as ocupacdes, tanto da ocupa minas
guanto da frente Brasil popular; Eu sou Artur do ocupa CEFET BH; Wilian do
Alvorada; Eu sou mae de uma aluna que esta ocupada a um més e dois dias
no CAD2, ela s6 ndo esta aqui porque ta tendo uma assembleia interna la
agora as 17hs, entdo eu sou mde de uma mulher que esta ocupada, muito
ocupada [risos] e eu falei com ela assim, cé num sai dai ndo, que eu sai do
hospital agora sexta-feira, eu falei assim, cé num sai ndo que océ tem que
garantir meu tratamento de SUS que eu t6é fazendo, entdo ndo vem aqui me
ver nao, fica ai, e ela ta la [risos]; Jodo do ocupa IGC; André do ocupa IGC;
Guilherme do ocupa IGC, da UFMG e também da “JE”; Natdlia do ocupa IGC;
Bruno do ocupa IGC; Claudio da ocupacao ECI Fafich; Mariana da ocupa ST
[sugere escola Sdo Toméas de Aquino]; Suelen ocupa ST; Meu nome é
Glaubert eu sou diretor da UCMG e estou ocupado na Escola Estadual Dom
Cabral na oeste; Miguel Subsecretario de juventude do governo do Estado de
Minas; Maria da ocupa arquitetura; Talita ocupa UFV florestal; Malu ocupa
UFV florestal; Mateus ocupa UFV florestal; Israel ocupa UFV florestal;
Alexandre Braga, faculdade de Direito; Luan ocupa arquitetura; Henrique
ocupa arquitetura; Felipe eu sou da engenharia e t6 no ocupa ISEC (ou isex);
é€... Muniche ocupa Belas Artes, é grupo ocupa minas, e grupo alvorada; Meu
nome € Eduardo ocupa arquitetura; Eu sou lara eu sou daqui também sou da
arquitetura; Eu sou Luara eu sou da ocupa ISEC(ou isex); Eu sou Julia sou
do ISEC(ou isex); Virgilio do ocupa ISEC (ou isex); Bruno do ocupa ISEC (ou
isex); Gaite ocupa FaE ICE e UFMG; Marcos ocupa Goltech; Douglas ocupa
musica UFMG; Ana Carolina ocupa Fafich ECI DCE da UFMG,; laci ocupa
FaE estudante da Faisp; Tito, assessoria técnica da assembleia legislativa
camara legislativa; Daniel Deslandes da comisséo de Direitos Humanos da
OAB; Yuri ocupa olegario e AMES BH; Débora AMES BH; Alberto Olegario e
da AMES; Artur Olegario e da AMES; Gente! Boa tarde! Meu nome é Julia e
sou estudante da PUC; Eu sou a Débora e sou estudante de Direito da UFMG;
Eu sou o Leite eu sou professor do Estado (FACEBOOK, 2006h, on line, grifo
Nnosso).

(7) [Raquel] Gente! Todo mundo apresentou? Né... 6timo, é entdo, assim uma
coisa, a Selina t4 fazendo transmissdo ao vivo na pégina ocupa minas,
pessoal podia ir falando ai, para todo mundo poder acompanhar a
transmissao ao vivo ai (FACEBOOK, 2006h, on line, grifo nosso).

As formas simbolicas apresentadas pelos discursos 5 e 7, contribuem, ao
mesmo tempo no estabelecimento e sustentacdo do poder, por meio da unificacao,
pela padronizacdo e simbolizacdo; da legitimacdo pela universalizacdo, pois se
apresentam como servindo a interesses gerais;

E, recorrendo a semidtica fenomenoldgica, o discurso, ainda, na forma
simbdlica de fragmentacao, por buscar identificar se, eventualmente, ha alguém que
enfatize caracteristicas que desunam, ou impecam, a constituicdo do grupo coeso.

Os status de confiancga, reflete como sinbnimo de seguranca, nesses discursos
(5e7); e, apartir de Giddens (2002), verifica-se que essa seria uma daquelas relacbes
que o individuo quer supor que nenhum outro usara contra ele atos de malevoléncia,
nem mesmo num momento futuro.

Os significados funcionais da linguistica, mais uma vez, se refletem (discursos

5 e 7) s6 que, no acional pelo género situado, por alcar varios pré-géneros, como



narragao, argumentacéo, descricao e conversacao.

No representacional pela interdiscursividade global (ta fazendo transmisséo ao
vivo na péagina ocupa minas) e no identificacional na modalidade deontica,
considerando a troca de atividades, como uma necessidade (comisséo de unificacao
construiu a pauta juntas) do grupo em busca da coeséo.

Mas, é, no discurso (6), que a enunciacao do significado identificacional ganha
destaque, pois dentro de um espectro das modalidades, epistémica e debntica, por
elaborar trocas de conhecimento e de atividade, a0 mesmo tempo; se apresenta,
ainda, numa metafora ontolégica, metéfora essa que nas dimensdes territoriais
alcangcam, o sentimento de pertencimento.

Para Di Méo (2004, p. 342) “Trata-se de uma espécie de relato, cuja funcéo é
tornar normal, I6gico, necessario e inevitavel - podemos até acrescentar, legitimo - o
sentimento de pertenga ao grupo”.

No significado representacional o significado da palavra ocupa, passa a
representar, simbolicamente a unidade do movimento estudantil, e, no significado
acional o pertencimento a mobilidade — sou da ocupa, estou na ocupacao, logo
pertenco ao movimento estudantil de ocupacdes escolares.

O pertencimento identitario, se estabelece no discurso (6) mais do que um
significado, pois se apresenta numa simbolizacdo identitaria, um signo, na forma
simbdlica da unificacdo, pela simbolizacdo; unifica os jovens nos interesses da
mobilidade, na “luta”, mas também na condi¢ao unidade simbdlica, dimensionando os
multiplos territorios, articuladamente as multiterritorialidades, e os termos ocupa,

ocupacao e ocupado, passaram a figurar como signos dessa unificacao.

Esta ideia da ‘dinamica evolutiva’ tanto o conteudo simbdlico e concreto, mas
também os valores do complexo identitario que se transformam e se
recompdem sem cessar, pari passu com as mudancgas sociais e as mutacdes
do espaco geogréfico. Se a identidade tece no presente um vinculo de
reconhecimento entre os seres, ela lhes confere também uma legitimidade de
linhagem, uma coeréncia que os vincula ao passado projetando ao mesmo
tempo para o futuro (DI MEO, 2004, p.342).

A conformacéo identitaria pelo empoderamento territorial, apresenta-se em um
signo “ocupa” — um termo de identificacdo territorial, no territdrio simbolico da
ocupacdo, destacado de um corpo maior que era o0 “movimento estudantil das
ocupacdes escolares”. Assim, as reflexividades e entrecruzamentos territoriais,

multidimensionais, assumem uma posi¢cado de destaque quando aproximadas das



outras dimensodes analiticas.

As identidades perdem assim seu carater mais estabilizado em torno de uma
cultura e de fronteiras bem definidas (especialmente no que se refere as
fronteiras nacionais), criando novas posi¢des de identificacdo, mais plurais,
menos unitarias e estaveis. Num mundo de crescente mobilidade, viveriamos
numa espécie de producao de identidades constantemente “em movimento”
(HAESBAERT, 2008, p. 406).

O discurso (6) contribui, também, para a percepc¢ao da variavel vulnerabilidade.
Nesse momento analitico, se apresenta de maneira sutil, a presenca de
representantes de entidades e organizacdes ndo governamentais — profissionais que
nao se enquadram dentro do movimento na categoria juventude (estudante) — e de
representantes governamentais, enuncia o interesse em estarem informados sobre o
status do género discursivo (mobilidade), a pretexto de contribuicdo e apoio.

O apoio da sociedade em alguns discursos parece, de fato, ser algo disputado.
Nesse discurso, a presenca de organizagoes e instituicbes representadas, enuncia o
equilibrio fragil do poder, assegurado na mutua vulnerabilidade (BAUMAN, 2005a).

Os discursos (8 e 9), a seguir, descortinam, no significado da palavra seguranca
(por uma questao de seguranca), o fragil equilibrio do poder, e que a vulnerabilidade
€ uma variavel, de fato, presente, mesmo dentro do territério simbdlico da ocupacao,
em que o empoderamento juvenil emerge como um fenémeno (quem ainda néo falou

0 nome levanta a mao!).

(8) [Gaite] é até por uma questdo de seguranca, é importante saber guem ta
agui também, pra falar ou... (FACEBOOK, 2006h, on line, grifo nosso).

(9) [Andressa] — Quem ainda nao falou 0 nome levanta a méo! [risos] Ai o
pessoal da Bells ja levantou, pode abaixar. S6 fala o nome rapidinho e da
ocupacdo gue veio (FACEBOOK, 2006h, on line, grifo nosso).

Para Giddens (1991, p. 84) “a seguranga ontolégica tem a ver com "ser" ou,
nos termos da fenomenologia, "ser-no-mundo”. Mas, trata-se de um fendmeno
emocional ao invés de cognitivo, e estd enraizado no inconsciente”, que para os
geografos culturais, alcangcam a dimenséo de um territorio simbolico (HAESBAERT,
2007).

O proximo discurso (10) confirma a participagdo de mais pessoas que eram
representantes organizacionais e institucionais; por mais que o0 apoio fosse algo

pretendido pela mobilidade estudantil, a forma simbolica de Thompson (2011) da



fragmentacao, na busca da identificacdo de todos os presentes, também significava
enfatizar os caracteres que poderiam desunir, ou impedir, a unificacdo do grupo, e 0

estabelecimento do poder simbdlico, colocando a juventude em risco.

(10) Bruno centro de ciéncia e informac&do UFMG; Luciana mov. De mulheres
Olga Benario e partido pirata; Charlisson mov. Pirata, partido pirata e
representante também do UFMDC; Rodolfo filosofia UFMG; Gustavo_sou
advogado popular e da pds graduacdo UFMG; Sou Ana Julia sou estudante
de Direito da UFMG, ajudante popular da juventude; Sou Mariana presidente
da UNE BH; Também ndo me apresentei sou Mariana sou da ocupacédo de
enfermagem da UFMG; Sou Glauber, sou da ocupacao Francisco Brant e do
coletivo da UCMG; Sou Ricardo [inaudivel a ocupacdo desse Ultimo]
(FACEBOOK, 2006h, on line, grifo nosso).

O risco encontra lugar no territério simbdlico da ocupacdo, que explora um
futuro incerto, eivado de situacdes correntes, logo uma area de vulnerabilidade
potencial (GIDDENS, 2002).

Em outro discurso (11) juvenil, o género discursivo da mobilidade juvenil
brasileira, nas ocupacdes, ndo se apresenta, assim, de forma tdo coesa e
universalizada, mas evidencia que a legitimacéao pela racionalizacdo e a fragmentacao
pelo expurgo do outro, sdo formas simbdlicas que também servem aqueles néo
concordavam como o movimento estudantil (THOMPSON, 2011).

O jovem Luan Freitas, estudante secundarista na escola estadual Heitor Lira,
Penha, Zona Norte do Rio de Janeiro, ndo concordou com o movimento estudantil das

ocupacdes e discursou (11).

(11) N6s pensamos que a ocupagdo nédo € a melhor forma de reivindicar o direito
dos estudantes. N@s acreditamos que poderiam ter outras formas que
poderiamos fazer pra ajudar os professores, até mesmo os estudantes, como ir
as manifestagfes dos estudantes, que seria um gesto que ajudaria muito e até
mesmo ganhariamos visibilidade com o governo do estado, que € o que eles
guerem. Imaginem se nds fossemos ocupar todos 0s hospitais do estado do rio
de Janeiro. E uma situac&o que ja chegou ao seu ponto critico. J& ultrapassou o
ponto que poderia chegar.

Com essa situacao, tiraram um pouco do direito que eu tenho de estudar, que o
gue eu mais quero é estudar. Eles sdo chamados de revolucionarios e eu sou sé
um estudante que quer estudar (G1 RIO DE JANEIRO, 2016b, on line, grifo
NOSSO0).

A reflexividade dos discursos, sobre as formas simbdlicas, de Thompson
(2011), para estabelecer e sustentar o poder servem a ambos, 0S que estdao no
movimento e 0s que ndo concordam com o0 movimento.

A legitimacgéo, pela racionalizacdo e universalizacdo, que se apresenta nos



discursos anteriores, sao formas reflexivas no discurso (11) de Luan Freitas, recorre
a forma da unificacdo simbdlica, conjugando o verbo na primeira pessoa do plural,
como se de fato interessado igualmente a todos (nds pensamos, acreditamos,
poderiamos fazer, se nds fossemos), numa enunciacdo intertextual de vozes
implicitas, como se “nds” significasse uma universalizagdo, o universo de todos, tal
como os discursos (1, 2, 3, 5 e 6) anteriores e favoraveis a ocupacao denotaram.

A legitimacao, também se apresenta pela narrativizacdo e nesse momento, na
compreensao de Thompson (2011, p.81) que “esses modos podem sobrepor-se e
reforcar-se mutuamente e a ideologia pode, em circunstancias particulares, operar de
outras maneiras”.

Pela racionalizacdo o discurso (11) apresenta os significados acionais e
representacionais, em argumentos de posicionamento ideolégico do jovem, enquanto
ator social, de que para si “ndo € a melhor forma de reivindicar o direito; tiraram um pouco
do direito que eu tenho de estudar’.

O significado representacional do discurso (11) traz, além de uma
interdiscursividade de escala local, também a de competicdo, se posicionando como
protagonista, inclusive na impersonalizagao por automizagéo em que “Eles sdo chamados
de revolucionérios e eu sou s6 um estudante que quer estudar”, e os jovens da ocupacao,
na posic¢ao de antagonistas. E, no significado identificacional, pelas modalidades dedntica
— necessidade de estudar — e epistémica — verdade na sua prépria condicdo de estudante.

O enunciando traz, ao mesmo tempo, formas simbdlicas e significados funcionais:
a narrativizacdo, como forma simbdlica, busca recurso significativo na contextualizacéo
histérica, a dissimulacdo pelo deslocamento e a intertextualidade implicita, como
representacdo do posicionamento ideol6gico dos atores sociais, com um escopo
identificacional presuncdo avaliativa, “imaginem se nds fossemos ocupar todos o0s
hospitais do estado do rio de Janeiro. E uma situac&o que ja chegou ao seu ponto critico.
Ja ultrapassou o ponto que poderia chegar”.

As tensBes no territério simbdlico da ocupacgéo, envolvem, assim, ndo sé a
ambivaléncia com o poder dominante (e suas superestruturas), mas também os
discursos reflexivos de posicdes ideoldgicas contrarias, para o estabelecimento do
poder (empoderamento juvenil).

O discurso (12) de Enzo Menezes, estudante no Rio de Janeiro, apresenta-se
pelos significados funcionais: da intertextualidade implicita, da interdiscursividade de

escala local, da modalidade dedntica — troca de atividades necessarias e obrigatorias



(NOs vamos manter a ocupacao até que nossa pauta seja atendida), sinalizando, assim,
a tensdo, pela percepcao, da tentativa de fragmentacdo pela diferenciacdo (estas
férias antecipadas como um intuito de desmobilizar), pela énfase ao objetivo de

desestabilizar a luta.

(12) Nés vamos manter a ocupacdo até que nossa pauta seja atendida. Nos
vemos estas férias antecipadas como um intuito de desmobilizar o movimento da
ocupacao (G1 RIO DE JANEIRO, 2016c, on line, grifo nosso).

O jovem estudante Matheus Rezende, da escola estadual Messias Pedreiro,
do Triangulo Mineiro, enunciou (discurso 13) a vivéncia das multiterritorialidades,
articulando o territério local e virtual — ciberespaco, o individual e o comunitério, vivido

e normado.

(13) Nés nos organizamos antes por grupos no Whatsapp e através de um
cadastro on line, para controlar a participacdo, funcbes e tarefas” (G1
TRIANGULO MINEIRO, 2016, on line, grifo nosso).

O enunciado de que “nés nos organizamos” traz a forma de unificacdo simbdlica e
de legitimacdo pela racionalizacdo (para controlar), dentro de um territério virtual
(Whatsapp), para execugao de “funcdes e tarefas” num territério local — a escola, ao
mesmo tempo que experimentam um territorio individual — de ter uma funcéo — dentro de
um territério comunitario — em prol de todos, e, ainda, de um territorio vivido, com auto
organizacdo e mdultiplas realizacbes, e, ainda, um territério normado “através de um
cadastro on line, para controlar a participagdo” (THOMPSON, 2011; RESENDE E
RAMALHO, 2006; RIOS, 2012).

Matheus, também, fotografou as atividades desenvolvidas na escola ocupada
(figuras 8 e 9) e disponibilizou-as, de seu arquivo pessoal, a midia que publicou a
noticia. O ato em si de fotografar poderia ter se limitado a um enunciado local, mas a
publicacdo em midia eletrénica virtual, estabelece um significado representacional de
interdiscursividade global das atividades e posicionamento ideoldgicos dos atores
sociais dentro de um significado acional, do género discursivo e da intertextualidade
de vozes implicitas, e, para o identificacional, a modalidade debntica, pela troca de
atividades (THOMPSON, 2011; RESENDE E RAMALHO, 2006).
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Figura 8: Alunos da Messias Pedreiro aderiram ao movimento
Fonte: Matheus Rezende/G1 TRIANGULO MINEIRO, 2016.

Figura 9: Alunos protestam contra a PEC 241
Fonte: Matheus Rezende/G1 TRIANGULO MINEIRO, 2016.

As multiterritorialidades geradas pela tensdo, numa face de ambivaléncia do
poder, pelo desenho da imagem do, entdo, Presidente da Republica Federativa do
Brasil, Michel Temer, associada a PEC em naufragio (figura 9), apresentam-se no
posicionamento ideoldgico dos jovens estudantes da Escola Messias Pedreiro, com
intertextualidade implicitas e troca de atividade — modalidade dedntica.

Rafael Simfes, estudante universitario e diretor do Diretério Central dos
Estudantes (DCE) da Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes) enunciou seu



discurso (14) de unificacdo, pela simbolizacdo, recorrendo a conjugacao verbal na
primeira pessoa do plural, com uma intertextualidade explicita, e, uma modalidade de
troca de atividades, articulando o territorio coletivo (estamos acompanhando) e virtual
(ao vivo) — ciberespaco, mas também uma reificacdo de eternalizacdo discursiva,

COMO se a ocupagao, se eternalizasse, em, “ver as proximas agoes”.

(14) No final da votacdo da PEC vamos convocar uma assembleia da ocupacéo
para ver as proximas acGes. Como tem a possibilidade de acabar de madrugada,
vamos marcar para amanh@ de manh&. Estamos acompanhando ao vivo a
votacéo no prédio da reitoria, e estamos convidando todos os estudantes (G1
ESPIRITO SANTO, 2016, on line, grifo nosso).

O discurso (15) de Gabriel Medeiros, diretor da Unido Nacional dos Estudantes
(UNE), se transfigura nas formas simbdlicas da dissimulacéo, pelo deslocamento, ao se
referir a auséncia de reflexividade parlamentar na votacdo da PEC, e, a reificacéo, pela
eternalizacdo, posto que ainda que o Senado tenha o0 mesmo reflexo, a presséo popular
teria forcas para reverter a situacao.

(15) A aprovacéo significa em primeiro lugar um reflexo da composicdo n&o
representativa da Cémara dos Deputados. Apesar da sociedade estar se
mobilizando amplamente contra a PEC 241, a Camara dos Deputados, por ndo
ter em sua composicao o reflexo real da sociedade, ndo consegue expor nas
votacdes o interesse real do povo.

A esperanga € que 0 Senado tenha o minimo de mais representatividade frente a
composicao da sociedade. Ndo tem como a gente imaginar que é uma batalha
perdida. Acho que a presséo popular que vai vir até a votacdo pelo Senado tem
grandes chances de consequir converter, de conseguir_exercer uma presséo
suficiente para pressionar o voto dos senadores. E uma esperanca que nés temos
gue ter (G1 RIO GRANDE DO NORTE, 2016, on line, grifo nosso).

Os significados funcionais do discurso (15), no acional, por meio da argumentacao
e descricdo; no representacional pela interdiscursividade de competicdo, mas carregado
de impersonalizacédo por automizacao (Camara dos Deputados, Senado, Sociedade); e,
no identificacional pela modalidade epistémica, enunciando uma verdade, nas quais as
multiterritorialidades, mais uma vez se entrelagam.

Estudantes da escola estadual Joaquim Nabuco, de Divindpolis, no estado de
Minas Gerais, Milena Vasconcelos Silva e Hedmus de Castro, apresentaram seus
discursos (16 e 17), que analisados conjuntamente, refletem as mesmas significagdes
simbdlicas tratadas pelo discurso anterior, de Gabriel Medeiros (15).

Os discursos (16 e 17) se destacam nos significados funcionais, o acional, por

meio da argumentacdo e descricdo, no representacional pela interdiscursividade de



competicdo, demonstrando o posicionamento ideoldgico, e no identificacional pela
modalidade epistémica, enunciando uma verdade, com a atribuicdo valorativa (melhoria,
Nao uma regressao) e nas trocas de atividades (Teremos; irdo), buscando legitimar o
discurso pela universalizacdo (tdo agressiva ao povo) cCOmo Se servisse a interesses

gerais.

(16) Uma reforma que ndo seja_tdo agressiva ao povo, que ja esta com o0s
investimentos tao precarios. A gente quer uma melhoria, nd0 uma regressao
(Milena Vasconcelos Silva, G1 CENTRO-OESTE-MG, 2016, on line, grifo nosso).

(17) Teremos palestras com pessoas politizadas, que iréo informar sobre isso.
Teremos outras programac@es de esporte e aprendizagem (Hedmus de Castro,
G1 CENTRO-OESTE-MG, 2016, on line, grifo nosso).

Mas Ramisses Almeida Silva, estudante da mesma escola, de Milena
Vasconcelos Silva e Hedmus de Castro (discursos 16 e 17), se posicionou contra o
movimento de ocupacao dentro de sua escola, enunciando argumentos que expdem

a tensdo no territorio simbalico confrontando os demais discursos (16 e 17).

(18) O que mais me deixa indignado é que néo foi uma deciséo democratica. A
gente sabe que a PEC ndo tem teto para a educacao. A gente € contra. (Ramisses
Almeida Silva, G1 CENTRO-OESTE-MG, 2016, on line, grifo nosso).

Apesar de contrario, aos discursos anteriores (16 e 17), o discurso (18), de
Ramisses Almeida Silva, reflete as mesmas significaces simbolicas tratadas
(discursos 16 e 17). Nele se destaca a ambivaléncia pela interdiscursividade — do
proprio discurso em si mesmo.

A demonstracdo do posicionamento ideol6gico, no discurso (18) passa pelo
género discursivo pela argumentacdo. Mas, o discurso (18) segue em busca da
fragmentacao pelo expurgo do outro discurso (16), deflagrando uma fragilidade,
guando apresenta, no significado identificacional, sua avaliacdo afetiva (me deixa
indignado é que nao foi uma decisdo democratica), com objetivo de combater a forma
simbdlica de unificacdo (a gente), empreendida pelo discurso (16) de Milena.

O empoderamento juvenil, no territério da ocupacéo, verifica-se num esforgo
reflexivo da prética social, a mobilidade em si passa a sustentar e estabelecer um
poder simbdlico, marcado por discursos expostos em lugares diferentes, mas com
uma acdo, representacdo e identificacdo, aproximadas, refletindo-se até na

ambivaléncia, provocada pela tensdo, como entende Resende e Ramalho (2006, p.31)



que “a reflexividade da vida social moderna, por sua vez, refere-se a revisao intensa,
por parte dos atores sociais, da maioria dos aspectos da atividade social, a luz de
novos conhecimentos gerados pelos sistemas especialistas”.

Pedro Gorki, discursa (19), na condicdo de diretor da Unido Brasileira de
Estudantes Secundaristas (Ubes), contextualizando as formas simbdlicas de Thompson
(2011), a unificacdo pela simbolizacdo (fizemos uma assembleia), e, também, a

legitimacao pela universalizacao (participagéo de mais de 120 estudantes).

(19) Fizemos uma assembleia com a participacdo de mais de cento e vinte
estudantes de mais de guinze escolas para debater os rumos do movimento. A
tendéncia é que até o dia trinta e um outras escolas do estado também sejam
ocupadas” (G1 RIO GRANDE DO NORTE, 2016, on line, grifo nosso).

Mas, o discurso (19) em si mesmo expde um conflito discursivo. Um contingente
de mais de 15 (quinze) escolas, com a participacdo de mais 120 (cento e vinte) estudantes,
embora a argumentacao tente apresentar uma intertextualidade de vozes implicitas, a voz
explicita enuncia a interdiscursividade, por uma troca de atividades (até o dia trinta e um
outras escolas do estado também sejam ocupadas) — modalidade debntica — que,
aparentemente, nao corresponde ao dito.

O contingente de mais de 15 escolas, no estado do Parana, representado por 120
alunos; a universalizacdo pretendida no discurso (19), requer uma subjetivacao de mais
de 120 alunos, faltando, assim, correspondéncia dialética, colocando em conflito, o préprio
discurso (19), trazendo diversidade contextual entre o dito e o vivido.

As multiterritorialidades ja ndo mais dependem de um tempo especifico, assim
como de um espaco especifico, se comprimem para a conformacéo de um fendmeno
multiterritorial, um fenbmeno expansivo, que ultrapassa os limites reticularmente
impostos pelo poder dominante, e avanga em busca de um conhecimento

identificacional.

Territério, assim, em qualquer acepcao, tem a ver com poder, mas nao
apenas ao tradicional "poder politico". Ele diz respeito tanto ao poder no
sentido mais explicito, de dominagéo, quanto ao poder no sentido mais
implicito ou simbdlico, de apropriagdo (HAESBAERT, 2007, p. 20-21).

Nas ocupacgdes “uma boa parte desse conhecimento € veiculada na midia”,
caracterizada pela disponibilidade das formas simbdlicas no tempo e no espago, mas

articuladas pelas multiterritorialidades, do territorio simbdlico, e nesse entrelace, a



funcionalidade do territério virtual (midiatico) se transforma numa espécie de arma
(contra o outro), um recurso do poder simbélico (RESENDE; RAMALHO, 2006, p. 31-
32).

O homicidio de um jovem estudante secundarista, dentro da ocupacéo escolar,
no estado do Parand, por outro estudante, também na ocupac¢do, descortinou o
territério da violéncia, mas também, o da seguranca, e, ainda, o local e o virtual, 0
vivido e o normado, o organizacional/institucional e o social, esses territérios em
alteridade constante, articularam suas multiterritorialidades discursivas, com seus
respectivos recursos.

A midia, como territério virtual — ciberespaco, e enquanto recurso, foi utilizada,
por ambos. Pelo poder dominante, como um recurso de fragmentacéo pelo expurgo
do outro. Pelos jovens, como um recurso de unificagdo pela padronizacao,
posicionando-se ideologicamente em discurso (21) que enunciasse todas as formas
simbdlicas, todos os significados funcionais e todos os multiplos territorios.

Assim, o discurso (20) de Ana Julia, jovem de 16 anos, estudante da Escola
Estadual Senador Manoel Alencar de Guimardes (CESMAG), revela um esforco em
busca da unificacao, da reificacao e da legitimagéo, em defesa do movimento nacional
de ocupacbes escolares, e de sua propria ocupacao dentro da assembleia legislativa,
no dia 26 de outubro de 2016.

Em virtude do tamanho do discurso, ap0s transcrito, passa-se a sua analise,
fracionadamente, mas mantém-se a integralidade do enunciado, como proposto na

metodologia, anexando-o, na integra (ANEXO A).

(20a) Excelentissimo senhor presidente, excelentissimos senhores
deputados, a todos os demais presentes, Boa tarde! Eu sou Ana Julia,
estudante secundarista da Escola Estadual Senador Manoel Alencar de
Guimarées, tenho 16 anos, [um choro inicial se mistura a voz] e t6 aqui pra
conversar com vocés, pra falar sobre as ocupagbes, ammm. A minha
pergunta inicial é: De guem é a escola? a quem a escola pertence? eu
acredito que todos aqui j4 saibam dessa resposta, e é com a confianca que
vocés j& sabem essa resposta, € que eu falo pra vocés sobre a legitimidade
desse movimento, sobre a legalidade, se alguém aqui ainda tem dudvida disso,
eu os convido a ver o inciso VI do artigo 16 da Lei 8.069, se apds isso, vocés
ainda duvidarem da legitimidade do nosso movimento eu convido vocés a
participar das nossas ocupacdes, eu convido vocés a nos visitar, a ir conhecer
de perto ... (FACEBOOK, 2016c, on line, grifo nosso).

As marcas sociais do enunciado apresentam, nesse primeiro trecho (20a),

formas simbdlicas de estabelecimento e sustentacdo da relacdo de poder —



empoderamento, bem como alguns significados funcionais da linguistica.

No significado acional, o género discursivo, da mobilidade, se destaca pela
conversagao (t6 aqui pra conversar com VOCés), e, no representacional, pela
interdiscursividade em escala local (pra falar sobre as ocupagdes), apresentando a
reflexividade do discurso, em si mesmo, partindo ao significado identificacional, pela
avaliacdo (De quem é a escola? a quem a escola pertence? eu acredito que todos
aqui ja saibam dessa resposta, e € com a confiangca que vocés ja sabem essa
resposta...), gerando presuncdes valorativas por suas iniciais indagacoes.

A legitimacdo se apresenta marcada pela racionalizagdo (legalidade desse
movimento; o inciso VI do artigo 16 da Lei 8.069), convidando na davida, um retorno
ao significado acional pela intertextualidade de vozes implicitas, a verificarem a Lei,
ou ainda, participarem das ocupac0Oes, visitando-os, conhecendo-a de perto, o
territério vivido.

O convite de que se reportem ao vivido, no territério simbolico da ocupacéo,
reflete, no enunciado, o hibridismo territorial, a articulacdo das multiterritorialidades,
nos multiplos territérios, mas que adiante se desenvolvem, mais, nos trechos do
discurso (20b) analisados, contudo, a priori reconhece-se o territorio virtual,
considerando que o video se tornou conhecido internacionalmente, pelas publicacdes
que sofreu nas redes sociais, com mais de 25.000 visualiza¢des s6 no Facebook.

(20b) ... um insulto a nés que estamos la, nos dedicando, procurando
motivacéo todos os dias, a sermos chamados de doutrinados, é um insulto
aos estudantes, € insulto aos professores; a nossa dificuldade em conseguir
formar um pensamento é muito maior do que a de vocés, nés temos que ver
tudo o que a midia nos passa, fazer um processo de compreensédo, de
selecdo, pra dai a gente consequir ver do que a gente vai ser a favor e do que
a gente vai ser contra, pra dai a gente compreender, e é um processo dificil,
ndo é facil para estudantes, simplesmente, decidir ao que lutar, e mesmo
assim a gente ergueu a cabeca e [es]tamos enfrentando isso, nés nao
estamos 14 de brincadeira... (FACEBOOK, 2016c, on line, grifo nosso).

No trecho acima do discurso (20b), a unificacdo, como forma simbdlica,
também se apresenta pela simbolizacdo, impregnada do signo, simbolizado nas
conjugacdes verbais na primeira pessoa do plural (a nos; sermos chamados; nossa
dificuldade; temos que; nos passa; [es]tamos; nGs ndo estamos).

As multiterritorialidades no territério da ocupacao, reflexivamente articuladas,
nas formas simbdlicas e nos significados funcionais, estes ultimos apresentados no

discurso (20b) na intertextualidade do significado acional e na argumentacéo do



género discursivo, marcado por gerundios com efeitos de generalizacédo (dedicando;
procurando; enfrentando) e, nessas atividades dos atores sociais, 0 representacional,
contudo, ocorre um certo destaque no significado identificacional discursivo.

No trecho acima (20b) o significado identificacional se verifica em multiplas
dimensfes, nos contextos da avaliacdo, da modalidade e da metéfora, assim, no
sentido modal tem-se a troca de conhecimento(epistémica) e a troca de atividades
(dedbntica), pela dificuldade de formar um pensamento a partir do processo de
compreensao; no avaliativo a presuncao valorativa no insulto de serem considerados
doutrinados, e, no sentido metaforico orientacional (a gente ergueu a cabeca) e
ontoldgico (ndo estamos la de brincadeira), incorporando significagbes metaféricas no
sentido de estarem dispostos a enfrentar a situacédo e de que ndo sao criangas.

No discurso (20c) os pensamentos ideoldgicos dos atores sociais e suas
atividades, como significado representacional marcam o enunciado; mais uma vez a
unificacdo pela simbolizacdo, se apresenta, sO6 que articuladas (como
multiterritorialidades) e as formas simbdlicas da legitimacdo, pela universalizacédo
(estudantes pelos estudantes), e, da reificacdo, pela eternalizacao (geracoes futuras).

A sustentacao e o estabelecimento do poder simbdlico (empoderamento) nesse
momento discursivo (20c) se apresenta numa afirmagédo de reconhecimento
ontoldgico (significado identificacional) de que sabem quem sdo e porque ocupam as

escolas.

(20c) ... n6s sabemos pelo gue nés estamos lutando, a nossa bandeira é a
educacdo, a nossa Unica bandeira é a educacéo; n6s somos um movimento
apartidario, nés somos um movimento dos estudantes pelos estudantes,
Somos um movimento que se preocupa com as geragbes futuras, um
movimento que se preocupa com a sociedade, que se preocupa com o futuro
do pais; que futuro o Brasil vai ter, se ndo nos preocuparmos com geragao
de pessoas que vao desenvolver senso critico? De pessoas que tem gue ter
senso critico politico, de pessoas que ndo podem ler um neg6cio e
simplesmente acreditar naquilo. A gente tem que saber o que estamos lendo!
NOs temos que ser contra 0 analfabetismo funcional, que é um, um, grande
problema no Brasil hoje, e é por isso que nés estamos aqui, € por iSso que
nés ocupamos as NOSSAS escolas! ... (FACEBOOK, 2016c, on line, grifo
Nosso).

7

A ideologia enunciada, nos trecho do discurso (20c e 20d), é significada
idenficacionalmente na palavra “bandeira”, no sentido metaférico conceitual, e
orientacional (a gente ndo vai abaixar a cabeca pra isso), estabelece, ao mesmo

tempo, uma dissimulagéo pela eufemizacdo, dando a palavra bandeira um sentido



mais suave para a luta no exercicio da cidadania reclamada, da pratica social em si,
mobilidade, que se revelou em uma busca da afirmacdo de um poder simbodlico —

empoderamento.

(20d) ... E por isso gue a gente levanta a bandeira da educagéo e é por isso
que a gente é contra a medida provisoria. Sim, a medida provisoria [es]ta
prevista na constituicdo, s6 que ela t4 prevista pra casos emergenciais, a
gente sabe que a gente precisa de uma reforma nos sist... no ensino médio,
ndo s6 no ensino médio, como no sistema educacional, como um todo, a
reforma na educacéo € prioritaria, s6 que a gente precisa de uma reforma que
tenha sido debatida, uma reforma que tenha sido conversada, uma reforma
gue precisa ser feita pelos profissionais da area da educagéo, é essa reforma
gue a gente precisa! A gente precisa de uma reforma com conversa, uma
coisa que todos estejam de acordo; a medida provisoéria tem sim seus lados
positivos, s que ela tem muitas falhas, se nds colocarmos ela, em préatica,
com essas falhas a gente vai t fadado ao fracasso, o Brasil vai t4 fadado ao
fracasso; a gente ndo tem somente a medida proviséria como reivindicagéo,
a gente tem também, 000, popularmente conhecido como o a lei da Mordaca,
escola sem partido, que é uma afronta, uma escola sem partido € uma escola
sem senso critico, € uma escola racista, € uma escola homofoébica [aplausos
de alguns, arrancam da jovem um sorriso e suspiro sutis] a escola sem partido
é falar para noés estudantes, é pra fa..., é falar pros jovens é falar pra
sociedade que querem formar um exército de ndo pensantes, um exército gue
ouve e abaixa a cabeca, e ndés ndo somos isso, nds temos uma historia, e
nessa historia a gente luta contra isso! E, em meados do sec. XXI, em pleno
ano de 2016, vocés querem nos colocar um projeto desse? O escola sem
partido, nos insulta, nos humilha, nos fala que a gente ndo tem capacidade
de pensar por si préprio, sé que a gente tem! e a gente ndo vai abaixar a
cabeca pra isso!; a PEC 241 é outra afronta gente! € inconstitucional, ela é
uma afronta a constituicdo cidada de 88, nela a gente tem a sequridade social,
a PEC 241 acaba com isso, € uma afronta a previdéncia social, € uma afronta
a saude, € uma afronta a educacédo, é uma afronta a assisténcia social; ...
(FACEBOOK, 2016c, on line, grifo nosso).

A legitimacdo passa a ser pleiteada pela narrativizacdo, buscando em
contextos histoéricos anteriores a sustentacao e o estabelecimento do poder simbdlico,
mas aproximando-se mais, pela fenomenologia — semidtica do discurso (20d) — revela-
se a vulnerabilidade, como uma preocupacdo constante da juventude brasileira,
envolvida nas ocupacfGes, embora a intencdo discursiva seja legitimar o
estabelecimento do poder simbdlico — empoderamento.

O equilibrio fragil do poder, revelado no discurso (20d), apresenta-se numa
ambivaléncia, entre vulnerabilidade e empoderamento, caso 0s atores sociais,
fracassem no esfor¢co de mobilidade empreendido, os prejuizos sdo antevistos em
desfavor de todos e ndo apenas da juventude, trazendo na intertextualidade de vozes
implicitas, uma legitimacdo universal, representada na impersonalizacdo por
automizacdo como uma afronta a seguridade social, previdéncia social, saude,

educacao e assisténcia social, e uma legitimacéao (é inconstitucional) racional.



O equilibrio fragil, inapelavelmente precéario, dos ambientes das terras de
fronteiras baseia-se, como €é sabido, na "vulnerabilidade mutuamente
assegurada’: Dai os alarmes sobre a deterioracdo da seguranca que
amplificam os j& amplos suprimentos de "temores relacionados & seguran¢a”,
ao mesmo tempo que conduzem as preocupacBes do publico e os
escoadouros da ansiedade individual para longe das raizes econdémicas e
sociais do problema, na direcdo de preocupacfes com a seguranca pessoal
(BAUMAN, 2005a, p. 14).

O trecho sob analise (20d), ainda, evidencia o seu significado representacional
pelo significado da palavra “mordaga”, a lexicalizagcdo do significado da palavra
aparece explicitamente no discurso (é uma afronta; escola sem partido; uma escola
sem senso critico; racista; homofébica; é falar para nés estudantes; é falar pros jovens;
é falar pra sociedade que querem formar um exército de ndo pensantes, um exército
gue ouve e abaixa a cabeca).

A ideologia no trecho abaixo (20e) é trazida de maneira explicita, utilizando,
mais uma vez de metéforas orientacionais (cruzar os bracos) e ontoldgicas, essa
tltima, no sentido de que sédo ocupantes do que lhes é proprio — a escola — e ndo
baderneiros ou criancas (n6s ndo estamos la pra fazer baderna, nés ndo estamos la
de brincadeira); também, uma modalidade epistémica (estamos la por um ideal) e

deobntica, descrita nas ocupacfes do CESMAG, da Nicole e do SAFEL.

(20e) ... a gente ndo pode, simplesmente, deixar isso acontecer, a gente ndo
pode cruzar os bracos para isso, a gente ta aqui por ideais, nds os estudantes
estamos aqui por ideais, 0 CESMAG ta la ocupando por um ideal, porgue a
gente fez assembleia, a gente votou, a gente colocou os pros e colocamos os
contras, e mesmo assim a gente viu que t4 aqui por uma luta, a nossa
bandeira é a educacao e que a gente ndo vai largar ela tao, tao, facil; a Nicole
ta aqui pela educacao, o SAFEL tava ocupando pela educagéo, os colégios
do Parana e do Brasil tdo pela educagdo, nés ndo estamos |4 pra fazer
baderna, nés ndo estamos la de brincadeira, ndés estamos |la por um ideal,
nés tamos I4, porque a gente acredita no futuro do nosso pais, esse pais é
nosso, vai ser dos meus filhos, vai ser dos filhos dos meus filhos, e eu me
preocupo com esse pais. E nds estamos |4 porque nds nos preocupamos
com esse pais... (FACEBOOK, 2016c, on line, grifo nosso).

As presuncdes valorativas identificacionais, nos posicionamentos ideoldgicos
dos atores sociais, representam uma eternalizagao de seu discurso (20e), por um ideal
que “acredita no futuro do nosso pais, esse pais € nosso, vai ser dos meus filhos, vai
ser dos filhos dos meus filhos, e eu me preocupo com esse pais. E nés estamos la
porque nOS NOS preocupamos com esse pais”.

A tensdo no equilibrio fragil do poder (Bauman, 2005a), empoderamento e



vulnerabilidade, ambivalentes nas formas simbdlicas de estabelecimento e
sustentacao, se apresentam na legitimacao, pela racionalizacdo, de que o “ECA nos
diz que a responsabilidade pelos nossos adolescentes e pelos nossos estudantes é

da sociedade, da familia e do Estado” (discurso 20f).

(20f) .... Ontem eu estava no veldrio do, 0o, Lucas e eu ndo me recordo de
nenhum desse rostos aqui, que estavam la, ndo me recordo de nenhum, e
vocés querem me dizer [ameaca um choro] nés sabemos que nés estavamos
preocupados sim, vocés estdo aqui representado o Estado e eu convido a
olhar a mé&o de vocés a méo de vocés estdo sujas com o sangue do Lucas,
ndo sé do Lucas como de todos os adolescentes e estudantes que s&o
vitimas disso, O SANGUE DO LUCAS ESTA NA MAO DE VOCES, VOCES
REPRESENTAM O ESTADO [interrupcéo pelo presidente, dizendo que vai
interromper o discurso e encerrar a sessao, por ndo aceitar afronta contra
nenhum parlamentar], o Estado, o ECA, [interrupcdo de deputados e
presidente], o ECA, [interrupcdo do presidente], devolugdo da fala: Eu pecgo
desculpas, senhor deputado, [interrupcéo do presidente], eu peco desculpa,
eu peco desculpa, mas o ECA nos diz, eu peco desculpa mas o ECA nos diz
gue a responsabilidade pelos nossos adolescentes e pelos nossos
estudantes € da sociedade, da familia e do Estado [aplausos]... (FACEBOOK,
2016c, on line, grifo nosso).

Na dissimulacdo, pelo deslocamento, e na fragmentacéo, pelo expurgo do
outro, o discurso (20f) convida o outro a “olhar a m&o de vocés a mao de vocés estao
sujas com o sangue do Lucas, ndo s6 do Lucas como de todos os adolescentes e
estudantes que sao vitimas disso”, por um significado identificacional de metéafora
conceitual, no qual as maos sujas de sangue, significam a responsabilizacdo do
homicidio que havia ocorrido dentro da ocupacéo.

As multiterritorialidades do territério simbdlico da ocupacéo, assinaladas nos
trechos de todo discurso (20), se ratificam no encerramento do discurso no trecho
abaixo (20g), e se configuram nas formas simbdlicas de estabelecimento e
sustentacdo do poder articuladas nos significados funcionais do discurso, para uma
analise de discurso critica, a saber: o significado acional, representacional e

identificacional.

(20g) .... N6s estudantes, nds estudantes que estamos nas escolas nao
somos vagabundos, como dizem aqui, como _a sociedade l|a fora diz, nés
estamos |4 por ideais, nos lutamos por eles, nés acreditamos neles, eu
convido vocés a irem nas ocupacdes, a ver 0 nosso desgaste psicolégico, a
ver gue ndo é facil estar 1a, e que a gente vai continuar lutando, a gente vai
continuar lutando porgue a gente acredita nisso, a gente vai continuar lutando
porgue a gente t4 em busca de conhecimento, e que a gente ndo vai parar
de ir_atrds do conhecimento, eu convido vocés a ir |4, a conhecer o
movimento, e VOCcés vao ser... bem, muito bem recepcionados porque a nossa
ideia é apresentar pra vVocés porgue gue a gente ta l4, o movimento estudantil




nos trouxe um conhecimento muito maior sobre politica e cidadania, do que
todo o tempo que estivemos sentados enfileirados em aulas padrdes, o
movimento estudam... uma semana de ocupacdo gue nds estamos, nos
trouxe muito mais conhecimento sobre politica e cidadania, do que muitos
outros anos que a gente ainda vai ter dentro de sala de a aula, apesar de toda
essa ridicularizardo, desmoralizacdo, apesar de sermos ofendidos, apesar
dos problemas que a gente vai enfrentar, a gente ainda consegue ter a
presenca da felicidade,_a gente tem a presenca da felicidade porque a gente
percebe que noés deixamos de ser meros adolescentes, nds nos tornamos
cidaddos comprometidos com o desenvolvimento da nacdo (FACEBOOK,
2016c, on line, grifo nosso).

O discurso (20g) enuncia o estabelecimento e sustentagdo do poder, pelas
formas simbdlicas da unificacdo, pela simbolizacdo (nds; estamos; somos; estamos;
lutamos; acreditamos; nosso; nos; sermos; deixamos; tornamos; comprometidos), e
da reificacdo, pela eternalizacédo (a gente vai continuar lutando, a gente vai continuar
lutando porque a gente acredita nisso, a gente vai continuar lutando porque a gente
ta em busca de conhecimento, e que a gente ndo vai parar de ir atrds do
conhecimento).

Enuncia (discurso 20g), ainda, a legitimagéo, pela narrativizacdo, a argumento
de que “nossa ideia € apresentar pra vocés porque que a gente ta la, o movimento
estudantil nos trouxe um conhecimento muito maior sobre politica e cidadania, do que
todo o tempo que estivemos sentados enfileirados em aulas padrdes”.

Quanto aos significados funcionais, as multiterritorialidades funcionais, se
apresentam acionalmente pela intertextualidade de vozes implicitas e pelo género
situado, conformado por varios pré-generos simultaneamente, narracao,
argumentacéao, descricdo e conversacao.

No significado representacional, o posicionamento ideoldgico e as atividades
dos atores sociais se evidenciam, em, “estamos la por ideais, nés lutamos por eles,
nos acreditamos neles, eu convido vocés a irem nas ocupacdes, a ver 0 nosso
desgaste psicoldgico, a ver que nao é facil estar 1a”.

E, pela metafora ontolégica e a modalidade epistémica — troca de
conhecimento, estabelecendo a enunciacdo de uma verdade, se destaca o significado
identificacional (nés estudantes; ndo somos vagabundos) e, em, “nds deixamos de ser
meros adolescentes, ndés nos tornamos cidaddos comprometidos com o
desenvolvimento da nagao”.

O dultimo trecho sob analise do discurso (20g) mais uma vez enuncia as
articulagbes das multiterritorialidades no territdrio, em momentos de ambivaléncia, se

apresenta no territorio simbolico da ocupagéo, marcas dos territérios, vivido (cultural)



e normado, local e virtual (global), individual e coletivo, familiar e social (comunitario e
societario), seguranca e violéncia (empoderamento e vulnerabilidade),
governamental/organizacional e institucional, dentro da pratica social da mobilidade,
na discussdo em um territério politico de exercicio da cidadania.

Mas, em virtude da compressédo do espago-tempo”, que o territério simbdlico
da ocupacdo orientou, também se apresentam na articulacdo de mdltiplos territorios,
um empoderamento e, ao mesmo tempo, uma vulnerabilidade (HAESBAERT, 2008,
p. 402).

ApGs o retorno das aulas da Escola Estadual de Ensino Médio Professor
Agenor Roris (EEEM Professor Agenor Roris), de Vila Velha no estado do Espirito
Santo, 0s jovens permaneciam com barracas montadas, um sinal da ocupacéo (figura
10).

Um jovem que é identificado, apenas, como Presidente do grémio estudantil, é
gravado em video ao enunciar seu discurso (21), dentro do patio da escola, no horario

de intervalo das aulas, com varios estudantes a seu redor (ocupantes).

(21) Olha s6 prestem atencdo no que eu vou ler agora! Isso daqui é a liminar
gue o diretor ta usando contra a gente! Eu vou ler um trecho dela pra vocés:
“saliento por derradeiro que para o cumprimento da presente ordem judicial,
devera ser observada a cautela, o dialogo, a urbanidade, e o respeito, com
zelo especial no trato com os menores, devendo o Poder Executivo cercar de
todos os cuidados, com acompanhamento do conselho tutelar, e por equipe
multidisciplinar, composta por pedagogos, psicélogos, médicos e outros
profissionais que sejam necessarios, devera ser fiscalizada pelo Ministério
Pudblico” eu vou explicar isso agora, saliento por derradeiro que para o
cumprimento da presente ordem judicial, essa mesma ordem gue fala que as
aulas tem gque voltar, sé pode ser cumprida, uma vez gue o diretor negociar
com 0s alunos ocupantes, tendo a presenca aqui do Ministério Publico, a
presenca da Defensoria Publica, de médicos e psicélogos, coisa que nao
houve, desde o inicio as aulas voltaram de maneira irregular, entdo gualquer
ameaca gue ele fizer agora, dizendo que a gente violou isso daqui, ele violou
primeiro e ndo foi s6 uma vez! [Os estudantes ao redor aplaudem e gritam
ocupar e resistir varias vezes] (FACEBOOK, 2016f, on line, grifo nosso).

Nesse discurso (21) a legitimacao se apresenta pela racionaliza¢éo no discurso
do cumprimento de uma ordem judicial e na narrativizacdo no resgate historico dessa
deciséo para legitimar a acéo do presente, em, “entdo qualquer ameaca que ele fizer
agora, dizendo que a gente violou isso daqui, ele violou primeiro e néo foi s6 uma
vez!”.

No discurso (21) ha um significado representacional, dos atores sociais, que

busca a unificacdo do grupo, pela padronizacdo; mas, em ambivaléncia, o discurso



(21) é narrado no sentido de estabelecer e sustentar o poder (empoderamento) na
fragmentacao, pelo expurgo do outro — diretor da escola.

Para extrair o medo dos jovens estudantes que estavam inseguros dentro da
ocupacao, em virtude do retorno das aulas por forca de uma decisdo judicial, a
fragmentacao do discurso do diretor, parece ser a maneira encontrada pelo discurso
(21) para reestabelecer a coesdao do grupo, buscando entre 0s jovens uma
(re)unificacdo, cujo padrdo é enunciado por todos ao final do discurso, ocupar e
resistir.

No significado acional, pela intertextualidade de uma voz excluida (a do diretor),
a base de narracéo e descricao, se operacionaliza na leitura da decisao judicial.

Numa significacdo representacional destaca-se a interdiscursividade local,
refletindo o nivel de conflito, dentro do préprio discurso, se dizendo ameacados
(vulneraveis) e enunciando uma ameaca (empoderados) ao diretor.

E, no significado identificacional destaca-se por uma dupla identificagdo modal:
pela troca de conhecimento (epistémica), de uma verdade enunciada e pela troca de

atividades (dedntica), pela necessidade de fazé-lo.

Figura 10: Barracas de Camping usadas ha ocupacgao
Fonte: Facebook, Ocupa Agenor, 2016f.

Nesse discurso (21) abstrai-se que as aulas retornaram, mas a ocupagao em
si, ainda perdurava, no video do qual se transcreveu o discurso, visivel a imagem
(figura 10) de barracas montadas no patio da escola em plena utilizacdo. A deciséo
judicial e a postura do diretor, descritas no discurso, embora representem o exercicio

do poder dominante, por meio de suas superestruturas, ndo foram o suficiente para



retirar os jovens de dentro da escola. Retornaram as aulas, mas mantiveram suas
barracas de ocupacao.

O equilibrio fragil do poder, mais uma vez, se evidencia no territorio simbolico
da ocupacdo, e as articulagbes das multiterritorialidades extraidas na analise do
discurso (21), o hibridismo territorial (HAESBAERT, 2008; BAUMAN, 2005a).

Os reflexos da ambivaléncia sobre os significados funcionais do discurso, tornam-
se, ainda mais visiveis, em alguns discursos (22 e 23) dos estudantes durante o
desenvolvimento da reunido de unificacéo, realizada dentro de uma escola ocupada e
transmitida ao vivo na pagina do Facebook “ocupa minas”, no dia 21 de novembro de
2016.

A reunido foi realizada dentro de uma escola ocupada, ela revela que o territério
simbdlico da ocupacao, de fato configurou em mdltiplas dimensdées, para além dos muros
a escolas ocupadas, avancando nas ruas da capital mineira. Os estudantes saiam de
dentro da escola para participarem dos atos, e depois retornavam as ocupacoes.

(22) Prazer eu sou Alberto, sou do grupo Olegério da AMES BH, a gente tava
fazendo esse debate de fazer um ato mais descentralizado mesmo, é de cada
escola trancar a via mais préxima, né, da escola, pra gente fazer um
trancasso na cidade de BH toda, a gente teve um imprevisto ai que foi a
chuva, entdo muitos estudantes que iam participar ndo participaram por
causa da chuva, entdo € uma coisa gue a gente viu rolando bastante, tipo 1a
na Olegério, foi boicote da parte de alguns professores, que marcaram assim
de um dia pro outro prova pro dia dezoito, pro estudantes ndo poderem ir pro
ato, € mais mesmo assim, a gente correu atrds disso, é... e a gente nas
escolas que nao deu pra fazer o ato sozinho, a gente juntou por regides, por
exemplo, aqui no centro da cidade, a gente fez o Olegario e o IEMG com a
ajuda do pessoal daqui da arquitetura, é... ai 0 objetivo mesmo era fazer um
trancasso na cidade toda, € no mesmo tempo né, ai a gente trancou a
Amazonas, depois a gente ficou fazendo um trancasso ali na Contorno, nas
cinco faixas, depois a gente teve que liberar uma, porque sendo ... ia ser caos,
junto com esse ato tava tendo um em venda nova, um no CEFET BH, que foi
um pouco mais tarde, e... e um na Pampulha, a gente viu nos dois lados que
deram repressao, que foi no da Pampulha que deu muita repressédo, que
depois a galera vai até falar melhor, e depois a gente teve uma repressao
aqui no centro da cidade, né, que foi, o policial jogou spray de pimenta na
nossa cara, literalmente, tipo assim, é... com argumento de que a gente ndo
podia ta fechando a rua, e tudo a gente deliberava em assembleia no ato,
né?! Vamo liberar uma faixa? Nao! Beleza nao vai liberar; ai o policial: pd
foda-se libera! a gente: ndo! E eles tinham uma grande dificuldade de
entender, né? gue os estudantes é gue estavam mandando 14 e ndo a policia
militar; é... uma frase que o policial falou, foi: ndo sei porgue que vocés estao
fazendo assembleia, quem é quem € autoridade aqui no ato sou eu, ndo séo
vocés. Né?, é, e 0 objetivo mesmo de fazer um ato descentralizado, foi
mesmo fazer um ensaio pra um ato central que a gente ja ta propondo pro dia
vinte e quatro, que é quinta-feira agora, entdo o objetivo era fazer um ato no
dia dezoito e é fazer um ato agora no dia vinte e quatro com todas as escolas
no centro da cidade. Ai se o pessoal de cada regido quiser falar um pouco...;
ah! e teve um também em Sabara, em Sabara quem tava mais a frente




mesmo organizando é o pessoal do IF de Sabara, juntou com umas escolas
do centro de Sabara, e eles tiveram problema, que era dia de prova, e eles
conseguiram marcar o horario do ato pra, pra a tarde, entdo ndo foi um
trancasso junto com a gente de manha, mas eles também fizeram um
trancasso no turno da tarde, é isso.” (FACEBOOK, 2016h, on line, grifo nosso).

O discurso (22) revela que os estudantes realizaram no dia 18 de novembro de
2016, em Belo Horizonte, um ato de manifestacéo a respeito das ocupacgdes escolares,
que é classificado como um ensaio para outro ato, em programacao, ainda, para o dia 24
de novembro de 2016. Os objetivos desse ato, passam a serem descritos no discurso (22),
assim como algumas situacdes de violéncia — ambivaléncia do territorio — e seguranca.

A liberdade de expressdo e manifestacdo, aparecem implicitamente como
argumentos e narrativas, do significado acional, da pratica de mobilidade em si, nos
direitos de cidadania em foco no ato de manifestacéo, e as situacfes de ambivaléncia,
aparecem caracterizadas pelo poder dominante, no “boicote de alguns professores” e na
repressao policial (o policial jogou spray de pimenta na nossa cara, literalmente).

Mas sobre essas mesmas situacdes de violéncia (vulnerabilidade), refletia o
discurso (22) de empoderamento, sustentado e estabelecido na forma simbdélica da
legitimacdo, pela narrativizacdo de um boicote, em: “¢ mais mesmo assim, a gente
correu atras disso!”, e, sobre as repressoées policiais, em, “tudo a gente deliberava em
assembleia no ato, né?! Vamo liberar uma faixa? Nao! Beleza néo vai liberar; ai o
policial: p6 foda-se libera! a gente, nao!”.

Verifica-se 0 posicionamento ideolégico (discurso 22), como uma
territorialidade de conformacéo identitaria, do fenbmeno do empoderamento, dentro
do significado identificacional, nas presunc¢des valorativas. Quando o discurso (22)

enuncia que os policiais “...tinham uma grande dificuldade de entender, né? que 0s

estudantes € gue estavam mandando |& e ndo a policia militar; €... uma frase que o

policial falou, foi: ndo sei porque que vocés estdo fazendo assembleia, quem é quem
é autoridade aqui no ato sou eu, ndo sédo vocés. Né?” (Grifo nosso).

No significado identificacional do discurso (22), também, se verifica trocas de
atividades (modalidade deontica), na subjetividade de necessidades e obriga¢des, em, “o
objetivo mesmo de fazer um ato descentralizado, foi mesmo fazer um ensaio pra um
ato central que a gente ja ta propondo pro dia vinte e quatro, que é quinta-feira agora,
entdo o objetivo era fazer um ato no dia dezoito e é fazer um ato agora no dia vinte e
quatro com todas as escolas no centro da cidade”.

A palavra “trancasso”, no significado representacional, recebe sua lexicalizagao



prépria, passando a significar o que no préprio discurso foi descrito como “um ato mais
descentralizado mesmo, é de cada escola trancar a via mais préxima, né, da escola,
pra gente fazer um trancasso na cidade de BH toda”.

Assim, 0 ato recebeu o nome de “trancasso” no discurso (22), e passa a ser
descrito, no significado acional, por uma intertextualidade de vozes implicitas, que
representava, na mobilidade, o exercicio da cidadania, como um ato democratico, desde
a sua idealizacdo, até nas territorialidades de sua realizacdo, enunciando as assembleias
de votacao juvenil, como uma legitimacao, pela racionalizacdo e universalizacéo, tanto
antes do dia 18, quanto no momento do ato de manifestagdo, em: “tudo a gente
deliberava em assembleia no ato, né?!”.

E, ainda, no significado representacional dos discursos 22 e 23 (abaixo), refletem-
se a interdiscursividade de competicdo, como o posicionamento ideoldgico e atividades
dos atores sociais, colocando-os em condi¢éo de protagonistas e os demais atores como
antagonistas.

(23) Entao, chegou umas pessoas novas, vou me apresentar de novo meu
nome é Glaubert eu sou da UCMG, la no oeste, infelizmente n&o coincidiu as
datas com o ato do dia dezoito, a gente tinha marcado la o ato pro dia
dezesseis, e como teve os feriados, foi um pouco dificil a_nossa mobilizacao,
nés remarcamos para o dia dezessete e foram algumas escolas, eles 1a que
estavam, que estdo ocupadas: Dom Cabral, Maria do Socorro e Manuel Casa
Santa, também participou do ato o Salgado Filho e 0 Sim&o Tamm [Escola
Estadual Doutor Sim&o Tamm Bias Fortes], ao todo foram cinco escolas e em
torno de duzentos e cinquenta estudantes, que é... € uma coisa histérica na
regido oeste que nunca na histéria do Bethania teve um ato de estudantes
secundaristas, €... e foi muito bom 0 ato a gente consequiu dialogar muito
bem com os comércios, é... a policia militar, ela, ela ndo interrompeu 0 nosso
ato, € mais se tivesse interrompido, nés também, a gente ndo ia ter saido,
porgue o ato é dos estudantes, e assim, a gente espera da regido da noroeste
gue agora nos proximos atos que a gente for fazer, que tenha mais dialogo
com a regido oeste, com a regido dos meninos do Ricardo de Souza Cruz,
pra ndo da esse problema de um fazer um ato um dia e um fazer o ato no
outro dia, porque cerca de duzentos e cinquenta estudantes, poderiam estar
mais na ativa junto com as outra manifestacées e que isso foi perda, é... mas
em compensacao o ato nosso foi muito bom, la na regido do Bethénia tem
uma empresa de 6nibus, que é a, € a Bethania 6nibus, que nés paramos |4,
fizemos muita fala sobre o passe livre estudantil, que os estudantes querem
o passe livre, e, agora a tendéncia é s6 aumentar a mobilizacéo, 14 a gente
consequiu é... juntar alguns setores, é a Fé e Politica da igreja catélica fechou
com a gente no ato, a comunidade... a Associacdo de Moradores do Bethania
também fechou com a gente no ato, alguns pastores progressistas da regido
fechou com a gente no ato, também, e essa € a ideia, essa é a nossa ideia,
juntar todos 0s setores da sociedade, pra lutar contra 0 Temer, porque
gualquer dia pode, pode acabar as ocupacfes, mas a gente tem que ter um
fruto dessas ocupacfes, eu acho que a gente ta no caminho certo!”
(FACEBOOK, 2016h, on line, grifo nosso).




O estudante secundarista Glaubert, apresenta seu ponto de vista sobre o ato de
manifestacao, do dia 18 de novembro, o reconhecendo como um ato proprio da “nossa
mobilizagcao” juvenil, enunciando, no significado acional, o argumento de que “agora a
tendéncia € s6é aumentar a mobilizacdo”, mas, implicitamente esse fortalecimento
depende do apoio da sociedade.

Os reflexos de ambivaléncia, nas territorialidades de conformacao identitaria, do
fendmeno do empoderamento, se destacam no discurso (23), também enunciado durante
a reunido de unificacao — transmitida ao vivo na pagina do Facebook “ocupa minas”, mas
falando de outro ato, diverso do descrito no discurso (22).

Apesar de no discurso (23) se afirmar ndo ter ocorrido represséo policial, durante o
ato que participou, estabelece um discurso no significado identificacional, pelo
posicionamento ideoldgico dos atores sociais, que assume a forma simbodlica de
sustentacdo a unificacdo, pela padronizagdo e simbolizagcdo, a0 mesmo tempo,
enunciando que: “a policia militar, ela, ela ndo interrompeu o nosso ato, € mais se

tivesse interrompido, nds também, a gente ndo ia ter saido, porque o ato é dos

estudantes” (Grifo nosso).

No discurso (23) a participacdo de alguns setores da sociedade do Bethania é
apresentado como um ato de fortalecimento e unificagdo da mobilizagdo. Mas, pela
semiodtica, encontra-se a vulnerabilidade que pela dissimulacdo de um discurso de
fortalecimento positivo desloca-se a uma polaridade negativa, uma vez que € o status
de dependéncia dos setores da sociedade que € valorado como forca, em: “agora a
tendéncia é s6 aumentar a mobilizagdo, |4 a gente conseguiu é... juntar alguns
setores”.

Os significados funcionais do discurso (23) se destacam, para o0 acional, a
argumentacdo e descricdo do que aconteceu no ato de manifestacdo, para o
identificacional, a modalidade dedntica, na troca de atividades dos atores sociais e a
avaliacao afetiva de que “foi muito bom o ato a gente conseguiu dialogar muito bem
com 0s comércios” e, na metafora ontolégica de que “eu acho que a gente ta no
caminho certo”.

Ja no significado representacional, o destaque ocorre na interdiscursividade,
em escala local (Bethania), nas atividades empreendidas pelos atores sociais (0 ato;
dialogar com os comércios; juntar alguns setores) e na impersonalizacdo por
automizacdo de atores que passam a ser referenciados (a Fé e Politica da igreja

catolica fechou com a gente no ato, a comunidade...a Associagdo de Moradores do



Bethania também fechou com a gente no ato, alguns pastores progressistas da regiao
fechou com a gente no ato).

No dia 03 de novembro de 2016 a pagina do Facebook, Ocupa UnB, da
Universidade de Brasilia, publicou video do jovem lago Montalvao, universitario, na
audiéncia publica do Senado Federal, para além dos muros das ocupac¢des, mais uma
vez, faz-se discurso (24).

(24) Qual foi a forma que nds tivemos? que os estudantes brasileiros tiveram
pra chamar a atencdo da sociedade? Parar as escolas e universidades! Foi
assim, e foi dessa maneira que nés chamamos a atencdo da sociedade pra
esse debate, ou, sera que se as escolas e universidades nédo tivessem
ocupadas a sociedade estaria nesse patamar de debate da PEC que nés
estamos agora?, entdo nés elevamos o debate na sociedade e elevamos
porgue ndo houve espaco para dialogo, e por isso nds precisamos radicalizar,
radicalizar nas ocupac®es, que sdo ocupacdes pacificas, ocupacdes que se
prop6em ao didlogo, ocupacfes que sdo abertas e que convocam a
sociedade brasileira a debater a PEC 241 e 55, e ndo que fazem o que a
impressa e outros grupos politicos contrarios ao hosso movimento tentam
fazer passar, a nossa politica é de dialogo, de debate, e que precisa ser
radicalizada por que em nenhum outro espago da sociedade nos foi dado voz,
e gquando ndo nos é dado voz em espacos da sociedade, nds iremos fazer
nos darem voz, e é com esse sentido gue as ocupacdes vem, e as ocupagdes
vem num momento muito rico de valorizacdo da democracia e da participacdo
social, porque nesses espacos as pessoas estido desenvolvendo valores, de
participacdo social e de democracia, nds estivemos na UnB na segunda feira
a maior assembleia das Ultimas décadas, foram mais de mil e quatrocentos,
estudantes reunidos pra debater a PEC, e ndo parou por ai, desde terca-feira,
tem acontecido assembleias consecutivas nos cursos, paralisando todos os
institutos, isso ndo € s6 na UnB, isso sdo em mais de cento e cinquenta
universidades ja ocupadas em todo pais, este € um momento rico de
participagdo social, e 0s estudantes tem consciéncia do que tem sido
debatido, porque nés ndo vamos ficar s6 nas ocupacdes, nés vindo aqui no
Senado, e, viremos mais vezes, pra debater aqui e pra fazer pressao também,
e vamos dialogar com os senadores dos estados, levamos as nossas pautas
aos prefeitos, pra que os prefeitos possam dialogar com os senadores,
porque os prefeitos também serdo prejudicados por isso, e é esse 0 N0SSso
intuito chamar a atencdo, convocar para o debate, dialogar com os
senadores, e sobretudo dizer que esse discurso que tem sido feito em defesa
da PEC é um discurso falacioso e nés iremos desmonta-lo. Muito obrigado a
todos (FACEBOOK, 2016i, on line, grifo nosso).

No discurso (24) a mesma estratégia enunciativa de dependéncia da
participacdo social no territério simbdlico da ocupacéo é apresentado como um ato de
fortalecimento, mas, pela semiética encontra-se, mais uma vez, a vulnerabilidade que
pela forma simbolica de dissimulagdo, num discurso de fortalecimento positivo
desloca-se a uma polaridade negativa, uma vez que é o status de dependéncia da
atencdo da sociedade, que passa a ser valorada como resultado pretendido na
mobilidade: “Qual foi a forma que nds tivemos? que os estudantes brasileiros tiveram

pra chamar a atencéo da sociedade? Parar as escolas e universidades!”.



Outro reflexo discursivo, nos significados acional e representacional, € o conflito
na intertextualidade de vozes implicitas e de interdiscursividade de competicao,
colocando os jovens como 0s protagonistas, em, “ocupacdes pacificas, ocupacdes
gue se propdem ao dialogo, ocupacdes que sao abertas e que convocam a sociedade
brasileira a debater a PEC 241 e 55", e, os demais atores como antagonistas, em,
‘ndo que fazem o que a impressa e outros grupos politicos contrarios ao nosso
movimento tentam fazer passar”.

O conflito interdiscursivo, também acontece dentro do proprio discurso (24) em
si, quando reconhece que “precisamos radicalizar, radicalizar nas ocupacdes”, mas
considera “que sdo ocupacfes pacificas, ocupagdes que se propdem ao dialogo”.

O discurso (24) busca varias formas simbdlicas de sustentacdo e
estabelecimento do poder (empoderamento), a legitimacdo na universalizacdo a
argumento de que “os estudantes tem consciéncia do que tem sido debatido”, mas
também uma reificagdo pela eternalizagdo “porque ndés ndo vamos ficar sé nas
ocupacoes”.

Encontra-se o significado identificacional do discurso (24), na troca de
atividades (esse 0 nosso intuito chamar a atengéo, convocar para o debate, dialogar
com os senadores) e de conhecimento (as ocupa¢cfes vem num momento muito rico
de valorizacdo da democracia e da participacdo social, porqgue nesses espacos as
pessoas estao desenvolvendo valores, de participacao social e de democracia), pelas
modalidades dedntica e epistémica.

A ocupacado da Universidade de Brasilia (UnB) também demostra a intengéo
em uma unificagdo do movimento dos universitarios com os secundaristas, trazendo
em sua pagina a publicacéo de alguns discursos de estudantes do ensino médio.

A pagina do Facebook, Ocupa UnB, publicou, ainda no mesmo dia, 13 de
novembro de 2016, outro discurso (25) juvenil, o de Axia, estudante do ensino médio
do setor oeste, de Brasilia no Distrito Federal, em que o reflexo das
multiterritorialidades do territério da ocupacéo, recebem uma avaliacdo afetiva, no

significado identificacional.

(25) Boa tarde (risos] Boa tarde! eu sou a Axia estudante do ensino médio do
setor oeste, agora da? [risos]; bom eu queria em primeiro lugar dizer que esse
juiz, quando ele deu esse mandado para que nés fossemos torturados ele
simplesmente rasgou 0 ECA na nossa cara, porque € dever do Estado nos
proteger; e as torturas [choro], essas torturas psicologicas ndo vieram sé do
momento que ele deu esse mandado, veio desde do inicio, foram dez dias de




ocupacéo, foram dez dias com regional de ensino, secretaria de seguranca
indo na nossa escola, pais, a direcdo, incentivando 0s alunos a irem contra
nds, a gente viu nossos colegas, nds estamos lutando pelos nossos colegas,
pela nossa educacéo, e, nds vimos eles incentivando a violéncia contra nds
[trecho com fala de choro] eles queriam que a gente desocupasse, e a gente
resistiu por dez dias, é duro falar isso, vé que nds estamos todos juntos,
lutando pela educacéo, mas a direcdo da escola, simplesmente, conseguiu
fazer com que os préprios alunos se voltassem contra nés, isso foi uma tortura
pra a gente, foi duro a gente ver nossos amigos ali contra nos, querendo nos
bater, nos ameacando, nés tive... recebemos ameacas de morte, porque nos
estamos aqui lutando pela nossa educacdo e quando esse juiz, esse, essas
torturas, que ele é... incentivou que a policia fizesse contra noés, sdo torturas
usadas contra terroristas em alguns paises, porque gque estudantes s&o
considerados terroristas? eu acho gque.. acredito que, porque a educagdo
consegue derrubar um governo corrupto, e nossa luta ndo € mais s6 contra
um governo corrupto, mas contra um judiciario corrupto, porque por mais que
a gente, porque por mais que a gente esteja aqui lutando n&o é s6 mais pela
nossa educacao € contra um governo corrupto, contra um judiciario corrupto,
e_por mais que a gente tente usar as leis a nosso favor, eles burlaram a lei
todo momento, pra nos tirarem da nossa escola, a escola € nossa, a escola
ndo vai mais ser a mesma depois desses dias de ocupacdo, foram mais de
mil escolas ocupadas em todo Brasil, isso é historico, isso ndo aconteceu em
outro lugar, e aqui no Brasil eles tentam nos calar, porque?, eu aposto que se
fosse em outro pais j& teria tido mobilizacdo surreal do governo e tentar
mudar a reforma escolar do ensino médio, mas aqui ndo, aqui eles tentam
nos incriminar, eu acho que tem ficar, eu acho que tem ficar a reflexdo para
todos que estédo aqui nessa bancada, porque nés ndo somos criminosos, nds
estamos lutando pelos nossos direitos, nés gueremos um ensino de
gualidade, por nés, pelos nossos colegas, amigos, pelos Nossos pais gue ndo
tiveram esse ensino, pelos nossos filhos, é isso! (FACEBOOK, 2016i, on line,
grifo nosso).

As tensbes experimentadas pelos estudantes, no territorio simbélico da
ocupacdo, na ambivaléncia do poder, se entrelacam a seus posicionamentos
ideolégicos e atividades, no significado acional, pela intertextualidade de vozes
incluidas.

O significado representacional do discurso (25) €é marcado pela
interdiscursividade, em escala global e de competicdo, jovens protagonistas e
antagonistas, o Estado e a sociedade (aposto que se fosse em outro pais ja teria tido
mobilizacdo surreal do governo e tentar mudar a reforma escolar do ensino médio,
mas aqui nao, aqui eles tentam nos incriminar), e, por uma impersonalizacdo por
automizacao em: “porque que estudantes sao considerados terroristas? eu acho que...
acredito que, porque a educacédo consegue derrubar um governo corrupto”.

A ambivaléncia ndo se afastou, no discurso (25), evidencia-se no esforco de
legitimacado discursiva, como forma simbolica pretendida pela universalizagdo, em,
“nds estamos lutando pelos nossos colegas pela nossa educagédo e nos vimos eles

incentivando a violéncia contra nos”, e, pela racionalizacéo, em, “simplesmente rasgou



0 ECA, por mais que a gente tente usar as leis a nosso favor eles burlaram a lei todo
momento.

No esforco discursivo de sustentacdo e estabelecimento do poder da forma
simbdlica da unificagdo, pela simbolizacdo (a escola é nossa, a escola ndo vai mais
ser a mesma depois desses dias de ocupacado, foram mais de mil escolas ocupadas
em todo Brasil, isso € histoérico, isso ndo aconteceu em outro lugar, e aqui no Brasil
eles tentam nos calar, porque?).

Assim o discurso (25), ainda, na forma simbodlica da reificacdo, pela
eternalizacdo, retratando a mobilidade juvenil, ndo como um fenémeno histérico, mas
como permanente (nés estamos lutando pelos nossos direitos, nGs queremos um
ensino de qualidade, por nés, pelos nossos colegas, amigos, pelos nossos pais que
nao tiveram esse ensino, pelos nossos filhos).

O discurso (25) revela que as multiterritorialidades do territério simbdlico da
ocupacdo, estabeleceram-se nas articulacdes dentro dos mudltiplos territérios, que
marcaram as narrativas de significados sociais, territoriais e linguisticos, sentimentos
antagobnicos de luta e derrota, de forca e fraqueza, ocupacgéo e resisténcia, enfim,
vulnerabilidade e empoderamento.

As conformac®es identitarias, influenciadas pelo empoderamento, retratam-se
pelo discurso (25) na certeza de que lutaram e foram vitoriosos, em, “a gente resistiu
por dez dias”, mesmo marcados por uma constancia de ameacas, torturas e
insisténcias do poder dominante, e suas superestruturas, em, “ndés vimos eles
incentivando a violéncia contra nos”.

O significado identificacional, assim, verifica-se em presuncdes valorativas, na
troca de conhecimento, empreendendo a enunciacdo de uma verdade (epistémica) e
em metaforas ontoldgicas (n6s ndo somos criminosos) que sugerem uma tensao, pela
competicdo, trazida pelo discursivo no significado representacional, ja que as
atividades dos atores sociais antagonistas, revelam serem eles 0s corruptos e
Criminosos.

Destarte, considerou-se o  discurso juvenil, em si  mesmo
multidimensionalizado, a partir dos significados funcionais da linguistica, e dos
momentos da pratica social, quais sejam: a pratica social em si da mobilidade
(movimento estudantil de ocupacdes escolares), a atividade material dessa pratica
(hibridizacdo do Territério da Ocupacdo), e, o fendbmeno mental dessa pratica

(fendbmeno do empoderamento juvenil), as relagcdes sociais dessa pratica



(multiterritorialidades juvenis da conformacéo identitaria), como proposto na figura 5.

O empoderamento enquanto fendmeno territorial, evidenciado na analise
discursiva critica, pelo territrio simbodlico da ocupacdo, estabeleceu novos
paradigmas sociais de mobilidade e reconhecimento identitario do jovem estudante,
especialmente os secundaristas, em virtude das dimensdes alcangadas pelas
ocupacoes de 2016.

O territorio da ocupacéao, na condicdo de um territorio forjado pelo hibridismo,
da multiplicidade territorial, enunciou a atividade material, como um momento da
pratica social, constituido por seus multiplos territorios, no qual, o empoderamento,
embora visto como um momento da pratica social, ndo refletiu sozinho na prética,
atrelou-se a outros momentos, o das relacbes sociais estabelecidas nas
multiterritorialidades juvenis que passaram a conformar identitariamente os jovens.

Os momentos da pratica social, todos ao mesmo tempo, e em multiplos
territérios, destacaram-se pela comunicacdo simbdlica que estabeleceram entre si; 0s
discursos serviram como aporte de verificacdo desse entrelacar do poder simbdlico,

dos signos, dos simbolos e significados das rela¢des territoriais e fenoménicas



5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacédo propds-se a uma analise interdisciplinar, a partir dos discursos
da juventude brasileira, durante o movimento estudantil de ocupacfes escolares,
reconhecendo-o0 um ato de mobilidade social que invocou o exercicio da cidadania. O
objetivo foi destacar de que forma se apresentou o empoderamento juvenil no territério
da ocupacéo.

A juventude foi considerada como categoria social, mas ndo a ponto de se
abordar jovem como outra distinta, o distanciamento ocorreu na busca de entender
como jovem, aquele que da vida e razdo a juventude.

O Brasil, durante a redemocratizacdo da década de 1980, partiu rumo a uma
ruptura do antigo paradigma da doutrina da situagéo irregular, o que se evidenciou na
andlise documental de normas da época (BRASIL, 2016). Mas, as politicas
neoliberais, da década de 1990, é que foram responsaveis pela tomada de discursos
globalizantes, os quais passaram a instituir uma agenda sobre questfes juvenis na
Otica internacional (ALBUQUERQUE; COSTA, 2016).

Nesses contextos que o Brasil, redemocratizando-se, concebeu a juventude
contemporanea, que foi sendo identitariamente conformada, em um ber¢o de ruptura
paradigmatica, e uma crescente ideologia democratica hegemébnica, que ia
paulatinamente reformando as consciéncias e ocasionou uma sutura (LACLAU;
MOUFFE, 2004, apud Alves, 2010).

Em 2015, o governo do Estado de S&o Paulo resolveu adotar medida de
reorganizacao escolar que interferiu no discurso hegeménico, até entédo estabelecido,
e no dia 9 de novembro a Escola Estadual de Diadema foi ocupada pelos estudantes,
como ato de manifestacdo social, provocando sutura no proprio conceito de
hegemonia e suas superestruturas (G1 SAO PAULO, 2015).

No ano seguinte, 2016, a Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas —
UBES - divulga, em seu sitio oficial, a informacao de que no dia 28 de outubro de
2016 em todo o Brasil o numero de escolas ocupadas havia chegado a 1.197, nessa
divulgacédo, o movimento estudantil das ocupacdes escolares “reascende a primavera
secundarista no Brasil’, em luta, contra a MP da Reformulacédo do Ensino Médio,
contra a PEC 241 e a Lei da Mordacga (UBES, 2016, on line).

Assim, € nesse ano que noOssSo recorte acontece, nele, a juventude brasileira



enviou uma mensagem ao Estado brasileiro, que ndo aceitavam a proposta de
Emenda Constitucional n® 241 (que tramitava na Camara dos Deputados) e que nao
aceitavam o Decreto, da Presidéncia da Republica, de reforma no ensino médio.

E na perspectiva territorial integradora, sob as variacdes e verificacdes, entre
as ciéncias sociais e linguistica, por sua reflexividade discursiva, proposta pela Analise
de Discurso Critica, que se deram as analises dos discursos reproduzidos na midia
eletrbnica brasileira G1 e a rede social Facebook (THOMPSON, 2011; RESENDE;
RAMALHO, 2006; HAESBAERT, 2008).

Consideramos como discurso, em si mesmo multidimensionalizado, a partir dos
significados funcionais da linguistica, e dos momentos da pratica social, quais sejam:
a pratica social em si da mobilidade (movimento estudantil de ocupacdes escolares);
a atividade material dessa pratica (hibridizacdo do Territério da Ocupacao); e, o
fenbmeno mental dessa préatica (fenbmeno do empoderamento juvenil), as relacdes
sociais dessa pratica (multiterritorialidades juvenis da conformacéo identitaria), como
demonstrou-se na figura 5.

O empoderamento foi reconhecido enquanto fenémeno territorial, evidenciado
na andlise discursiva critica pelo territorio simbdlico da ocupacao, estabeleceu novos
paradigmas sociais de mobilidade e reconhecimento identitario do jovem estudante,
especialmente os secundaristas.

Em virtude das dimensdes alcancadas pelas ocupacdes de 2016, que embora
sejam o recorte em foco, ndo se iniciaram nesse ano, apenas se potencializaram, e
instigou nossa analise sobre o fendbmeno mental de estabelecimento do poder
simbdlico (empoderamento).

O termo empoderamento, foi sintetizado a partir de diversos autores, no sentido
de que nao é algo dado, entregue, ou delegado, mas sim uma tomada de consciéncia
critica, que o sujeito ou 0 grupo exerce, sobre si mesmo mediante um processo pelo
qual o exercicio do poder se apresenta em si mesmo e a favor de si mesmo, sem que
haja a necessidade de concordancia ou harmonia com quaisquer outro (KLEBA, 2009;
BAQUERO 2012; SCHIAVO; MOREIRA, 2004).

Consideramos, ainda, que o empoderamento ndo pode ser tratado como
protagonismo juvenil, cuja capacidade de participacdo social depende da delegacgao
de outrem, para o exercicio da cidadania (SEMICHECHE; HIGA; CABREIRA, 2012).

J& sua condicdo de fenémeno territorial, pretendeu-se reconhecer no esforco

de desengatar os discursos juvenis do mundo vivido, no territério da ocupacao, e nas



contribuicdes mutuas de antropdlogos e gedgrafos, fenomenolégicos (GEERTZ, 2008;
SEAMON, 2013; DI MEO, 2004; MARANDOLA JR., 2013; CLAVAL, 2013;
HAESBAERT, 2007; HAESBAERT; LIMONAD, 2007; HAESBAERT, 2008).

No afastamento de alguns postulados do poder dominante, na compreensao
de poder simbdlico, em uma busca objetivada nos discursos juvenis, reconhecemos
que a vulnerabilidade juvenil como condicdo pressuposta as pessoas em
desenvolvimento, realgcou-se como uma variavel de ambivaléncia (do poder) do
fendmeno do empoderamento juvenil.

A mutua seguranga e o equilibrio fragil do poder, na variavel vulnerabilidade,
ganharam a atencgao, nessa pesquisa, a fim de se evitar a cegueira, no momento da
reducdo fenomenoldgica, o que ampliou os horizontes da pesquisa, e denotou a
complexidade do estudo, evidenciando a necessaria interdisciplinaridade da pesquisa.

A vulnerabilidade verificou-se como uma dimensao da garantia de manutencéo
do equilibrio de poder. Como num pacifico pacto social, ser vulneravel torna-se uma
garantia de que sera protegido.

As ambivaléncias (tensfes) da relacdo de poder simbdlico, apresentaram que
quem detém o poder instaura 0 medo sobre o outro, pelas incertezas geradas
ontologicamente, sendo esse sentimento (0 medo) que torna o outro vulneravel.

Entretanto, uma vez em equilibrio (estabilizados), mesmo que “fragil”, a
vulnerabilidade permanece em um status de mutualidade, ambos vulneraveis, tudo
passa a depender da intensidade da ambivaléncia, do medo e do poder, assim, a
vulnerabilidade e a incerteza humanas séo as principais razdes de ser de todo poder
politico, e como tal deve cuidar da renovacéo regular de suas credenciais (BAUMAN,
2005a).

Nessa pesquisa, a vulnerabilidade, foi reconhecida dentro da concepc¢do do
poder simbdlico (BOURDIEU, 1989) de que o poder de violéncia simbdlica imp&e
significagBes como legitimas dissimulando as relagdes subjacentes e que o Estado se
imbrica nessa condicdo de casulo protetor da sociedade, a fim de que diante de
qualquer risco de empoderamento, garantira, também, a vulnerabilidade, mantendo
assim o equilibrio do pacifico pacto social, aproveitando-se da expressao escolhida
por Giddens (2002, p. 122, grifo do autor), uma “Umwelt viavel”.

Em Giddens (2002) encontramos o0s sistemas especialistas como instrumentos
de renovacdo regular das credenciais do poder politico (fichas simbdlicas, sistemas

peritos e sistemas abstratos), que sao tratados no universo da seguranca (confianca)



e da vulnerabilidade, sob a 6tica da Umwelt, na qual os sistemas abstratos seria
desenvolvimento de fé em fichas simbdlicas ou sistemas peritos.

As desigualdades sociais, a falta de incentivo genuino no campo educacional e
a auséncia de politicas publicas em favor da juvenilidade, se verificam como
argumentos reiterados de reafirmagdo da vulnerabilidade imposta pelo poder
dominante, mas também servem para justificar a pratica de violéncia juvenil,
exatamente sobre aqueles que se encontram no eixo de seu desenvolvimento, e sua
formacéo identitaria (FONSECA et al., 2013; HUGUET; GIFFIN, 2005; LEAO, 2006).

Mas, por um poder simbodlico que imp&e significagbes como legitimas,
dissimulando as relagbes subjacentes, a vulnerabilidade juvenil foi colocada em xeque
pelo empoderamento.

A percepcado do estabelecimento de relacdo de poder, e sua ambivaléncia de
vulnerabilidade, no territério da ocupacéo se deu a partir de componentes simbélicos
do poder e da relagdo, buscou-se, assim, descobrir o poder simbdlico onde ele se
deixa ver menos, onde ele € mais completamente ignorado, dessa forma, na
multidimensionalidade; reconhecendo a invisibilidade do poder simbdlico é que
reconhecemos o territorio simbdlico da ocupacdo (BOURDIEU, 1989a; HAESBAERT,
2008; THOMPSON, 2011).

Assim, pela necesséria interdisciplinaridade do estudo de um fendmeno
complexo, considerou-se as perspectivas territoriais como chave de leitura do
fenbmeno do empoderamento, nas ocupacfes escolares do Brasil, para tanto
tomamos como referencial central, a visao cultural integradora de Haesbaert (2007;
2008) no sentido mais implicito ou simbdlico.

A concepcao do territério unifuncional, unidimensional, proposto e reproduzido
pela logica capitalista hegeménica, consolidado na figura do Estado territorial
moderno, defensor de uma logica territorial padréo que, ao contrario de outras formas
de ordenacéo territorial, ndo admite multiplicidade sobreposicéo de territorialidades,
sendo essa uma das razdes de seu afastamento da 6tica analitica dessa pesquisa.

O empoderamento institui-se de modo ndo equitativo, como um poder de
atuacao e capacidade de ser e fazer, o que facilita a inducdo e a configuracédo de
situagcdes que conduzem as praticas de violéncia, ao estigma, a exclusdo e a
invisibilidade. O poder simbélico do jovem vai sendo mitigado pela ilegalidade e
ilegitimidade de suas acOes, acfes estas, que estabelecem relacdes empiricas,

causais, com situacdes de inseguranca — vulnerabilidade (OVIEDO; CZERESNIA,



2015).

No hibridismo de Haesbaert (2008) na propria reinvencao de conceitos através
da mescla, expressa em suas proprias denominagdes, reinventamos o “territorio da
ocupacao”, como o um territério simbdlico, que parte de uma construgao histérica,
social, politica e, portanto, cultural, e, de suas préprias subjetivacdes, as relagbes de
poder simbdlico (ambivalentes), sincronicamente envolventes, e nele estabelecidas.

Na  subjetivacdo dos  mdltiplos territérios, destacaram-se  as
multiterritorialidades, em especial as identitarias dos jovens, mas, quando hum campo
mais objetivo, eram conformadas pelo fendmeno territorial do empoderamento, na
mobilidade social (movimento social estudantil de ocupacdes).

A conformacéo identitaria, foi verificada no campo das multiterritorialidades, as
quais ndo devem ser confundidas com os multiplos territorios, considerando a
multiplicidade de territérios como uma condicdo pressuposta necessaria, mas nao
suficiente, para a manifestacdo da multiterritorialidade (HAESBAERT, 2007,
HAESBAERT, 2008; DI MEO, 2004; MARANDOLA JR., 2013; CLAVAL, 2013;
SEAMON, 2013).

Encontramos o hibridismo territorial, enunciado por Haesbaert (2008), no
“territério da ocupagéao”, constituido como um territério simbodlico (n&o concreto e
imaterial). Apresentando em si mesmo multiplas dimensdes, até mesmo ambivalentes.

Assim, em multiplos territérios sincrénicos, conformam-se na compressao do
espaco-tempo, em: territorio vivido e normado, local e virtual (global), individual e
coletivo, familiar e comunitario, segurancga(confianca) e violéncia, e, social (societario)
e governamental (organizacional/institucional).

A verificacdo dos territérios vivido e normado, por uma reducdo
fenomenoldgica, permitiu reconhecer no vivido, no contexto do cotidiano das
ocupacdes escolares, as conformacdes das perspectivas juvenis a partir dos
postulados normativos e regulamentados pelo poder dominante.

As andlises dos dados, de quando discursavam as legitimacdes (forma
simbdlica) invocando a racionalizacdo, evidenciaram a diferenca entre o que de fato
experimentavam no vivido, daquilo que estava disposto na norma reclamada.

Surge a nova imagem do territério, como resultado de um cruzamento entre
territdrios que 0s jovens viveram e 0 que estava regulamentado pelo Estado brasileiro,
uma ambivaléncia entre os tempos do cotidiano e as hormas desse mesmo tempo, 0s

quais internalizaram, um e outro, assim, sua aparente resolugcédo também torna-se uma



expressao territorial (RIOS, 2012).

O territorio local e virtual (global), ganharam um espectro mais ampliado, no
territdrio da ocupacédo. A midia eletrénica — em especial as redes sociais — constituiu
uma importante ferramenta no movimento social das ocupacdes.

A midia, como ferramenta de publicitagdo dos discursos juvenis, ampliou a
dimenséo territorial para além dos acontecimentos internos, e em uma justaposicdo
dos territorios, demonstrou a insignificancia do instante e da delimitacdo espacial, ja
nao possuiam mais importancia, pois podiam se mover multiterritorialmente na
velocidade da mensagem eletrénica e dos “posts” que, os estudantes envolvidos,
faziam (BAUMAN, 1999).

No territério da ocupacao veiculada no mundo virtual é que identificamos o
territorio virtual, caracterizado pela disponibilidade das formas simbdélicas no tempo e
no espago, mas articuladas pelas multiterritorialidades do territorio simbdlico e, nesse
entrelace, a funcionalidade do territorio virtual (midiatico) se transforma numa espécie
de arma (contra o outro), um recurso do poder simbodlico (RESENDE; RAMALHO,
2011, p. 31-32).

No territério virtual os discursos verificaram-se em escala global, considerando
o0 alcance da comunicacéo, embora o territério local tenha sido preservado, em varias
circunstancias, algumas enunciando as préticas do territorio vivido, outras enunciado
uma questdo de seguranca.

Em diversos discursos analisados, os significado funcional, da linguistica,
representacional, se operou em escalas locais e globais. Assim, o desenvolvimento
dos territérios constituiram em um tipo de processo local e virtual (global), interagindo
entre si, ora se afastando, ora se aproximando, em continua reorganizacdo (RIOS,
2012).

Os jovens lancaram mao dos recursos midiaticos que tinham a disposicéo
(redes sociais) e inflaram-nos com seus videos e mensagens; a palavra “ocupa”
verificou-se numa dimensdo identitaria, compreendida a partir do significado
identificacional e das multiterritorialidades.

No territorio individual consideramos a analise da ressignificacdo de si mesmo,
a partir do empoderamento, enquadrado no contexto das multiterritorialidades
identitarias, a que antes fez-se referéncia; territorialmente amarrado em meio a seus
multiplos territérios e suas multiterritorialidades, dentro de um contexto social hibrido.

O desdobramento continuo do jovem, enquanto ser, até as diversas



coletividades; “as ocupas” — ocupacgdes — foram enunciadas nos discursos analisados,
nos quais encontramos a pluralidade de pertencas territoriais, dentro da mobilidade,
ser alguém, e ao mesmo tempo ser estudante, ser jovem brasileiro, ser cidadao, ser
um ocupa, ser a escola ocupada, ser um movimento estudantil, sem que uma anulasse
nenhum poder da outra, uma relag&o identitaria com os territérios (DI MEO, 2004).

Assim, a conformacgdo identitaria coletiva, apresenta o territério coletivo,
quando os jovens enunciam um signo “ocupa”, destacado de um corpo maior que era
0 movimento estudantil das ocupacdes escolares; esse signo, passa a compor uma
ficha simbdlica da Umwelt do territorio simbdlico da ocupacao, tomando emprestado aqui,
o termo escolhido por Giddens (2002).

As péaginas criadas pelos jovens no Facebook, com o nome de suas respectivas
escolas ocupadas, antecedido da palavra ocupa, atreladas a personalizacdo dos
perfis da rede, por imagens nos respectivos perfis da rede social, reforgam mais o
reconhecimento do territorio coletivo (FACEBOOK, 2016a; figuras 2 e 3).

O territorio familiar se estendeu, no apoio (ou na negacdo deste) pelos
familiares dos jovens envolvidos na ocupacdo. Alguns pais, se envolveram nas
ocupacoes, a ponto de comparecerem em reunides internas do movimento, para
representar seu filho que n&o pode estar presente.

A extensao da domesticidade cotidiana, dos jovens, nas tarefas e funcgoes,
dentro da ocupacédo, também enunciam o territério familiar, durante o tempo que
permaneceram ocupando as escolas, trataram-na como extensdo de sua casa, nela
dormiam, faziam suas refei¢cdes, enfim, todos os atos domésticos, comumente
empreendidos no ambito do lar.

Mas, o territério comunitario, também, se reflete no jovem da ocupacéo, que
deixou a sua vivéncia individual, para passar a viver em termos coletivos, deixou de
ser apenas o aluno/estudante, em termos societarios, para passar a ser jovem
“ocupas” da sua escola respectiva, em termos comunitarios, deixou de ser apenas um
no territério governamental (organizacional/institucional), e passa a ser cidadéo.

A vida comum juvenil, dentro da escola ocupada, dentro do territério simbdlico
da ocupacéao, compartilhados, deu origem a uma consciéncia de dependéncia matua
(GENOVEZ, 2013).

O entrecruzamento, desses territorios (familiar e comunitario) podem ser vistos
como um sé no territério hibrido da ocupacdo, numa justaposicdo territorial,

considerando que a comunidade estaria presente na ocupacdo, como apresentado



por Genovez (2013, p.154) nas trés formas de Tonnies (1947): a comunidade de
sangue (familia), a comunidade de lugar (escola) e a comunidade de espirito (ocupa),
que requer agdo coordenada e uma meta comum.

O territério da seguranca(confianca) e violéncia, a conformacao identitaria
coletiva, no signo “ocupa”, pdde ser identificada como uma dupla estratégia simbdlica
discursiva, a de unificacdo (pela simbolizacdo), mas também a de legitimacgéo (pela
universalizacao).

Os discursos permitiram ver o poder, onde ele menos se deixa ver: na
dissimulacdo (pelo deslocamento ou eufemizacdo) e na fragmentacdo (pela
diferenciacdo ou expurgo do outro). O signo ocupa, ndo serviu apenas como um
simbolo de unidade, mas também de legitimidade, como se o movimento servisse a
interesse de todos.

Assim, também, serviu em resposta aos discursos de dissimulacdo e
fragmentacao direcionados pelo poder dominante, passa a compor uma ficha simbdlica
da Umwelt do territorio simbdlico da ocupacéo (GIDDENS, 2002).

Dentro da ocupacao o risco era sempre presente, e no desenvolvimento de fé,
nessa ficha “ocupa”, encontramos um sistema abstrato (GIDDENS, 2002, p. 223), o
pertencimento a mobilidade — sou da ocupa, estou na ocupacéo, logo pertenco ao
movimento estudantil de ocupac¢fes escolares — transfigurava o territorio da violéncia
num territorio de seguranca (confianca).

O homicidio de um jovem estudante secundarista, dentro da ocupacao escolar,
no estado do Parand, por outro estudante, também na ocupacédo, descortinou o
territorio da violéncia, mas também, o da seguranca, o local e o virtual, o vivido e o
normado, o organizacional/institucional e o social, esses territorios em alteridade
constante, articularam suas multiterritorialidades discursivas, com seus respectivos
recursos.

O Estado, e suas superestruturas, representa o poder dominante, e se imbrica
na condicdo de casulo protetor da sociedade, diante de quaisquer tentativa de
empoderamento, garantindo uma intervengdo a tempo e hora, para garantir, também,
uma Umwelt viavel (GUIDDENS, 2002).

E, em nome da “seguranga” o hibridismo pode ter em paralelo de
individualismo, como uma forma de retraimento e relativa imobilizacdo territorial, o
discurso protetor hegeménico, em muito se aproveita de uma sociedade onde as

acOes se desdobram sobretudo em nome de uma propalada seguranca é uma



sociedade do “imobilismo”, no sentido da disseminacdo de praticas de evitagao
(HAESBAERT, 2008).

Assim, passa-se a compreender que, a seguranca ontolégica em interferéncia
com essa fonte de angustia continua, emocional e comportamental, através da vida,
de algum modo seria capaz de aproximar tempo e espago do sujeito, em si mesmo,
sem agora necessitar da figura de seu protetor.

As tensdes no territério simbdlico das ocupacgdes, envolvem, assim, ndo s6 a
ambivaléncia com o poder dominante (e suas superestruturas), mas também os
discurso reflexivos, de posi¢des ideoldgicas contrérias, para o estabelecimento do
poder (empoderamento juvenil).

O territério social (societario) e governamental (organizacional/institucional),
sdo os territdrios antagonicos a todos os demais. Esses territorios ndo obtiveram
espaco dentro do territorio simbdlico da ocupacgédo, ao contrario, foram tratados nos
discursos juvenis, com as formas simbdlicas de dissimulacéo (pelo deslocamento ou
eufemizacéo), assim como na fragmentacéao (pela diferenciacéo ou expurgo do outro).

O territorio societario é reconhecido “em contraste com a comunidade, a
sociedade teria uma base artificial”, nos discursos os jovens afirmavam buscar o apoio
societario, mas com praticas que enunciavam, disputa o poder simbdlico, tanto quanto
o faziam a organizagao estatal (GENOVEZ, 2013, p.155).

Se a sociedade, integrasse ou ndo a mobilidade, sofreria os efeitos negativos
das tensdes de igual modo, e, em alguns discursos seria considerada culpada pelo
insucesso das mobilizagbes empreendidas. Mas, seu apoio era um investimento
constante do movimento estudantil.

Tal como o movimento previsto por Genovez (2013, p.155) que “se a
comunidade exerce um movimento centripeto, a sociedade gera um movimento
centrifugo”. S6 era considerado da comunidade “ocupas” quem estava dentro, 0os que
estavam fora eram sociedade, e como tal suportaram as investidas das mobilizagdes.

O fendbmeno do empoderamento, visto sob a perspectiva de poder simbdlico,
aumentava ou diminuia a depender de guem conquistasse 0 apoio do territorio
societario (jovens ou Estado brasileiro).

O territorio societario, ganhou centralidade na disputa de poder simbdlico, o
movimento buscava seu apoio, assim como o poder dominante, também o fazia, no
territorio simbdlico da ocupacéo, o territorio societario ganhou um status de capital

social, sobre o qual valia a pena o esforco.



O territério Organizacional — institucional ou governamental — é reconhecido no
Estado brasileiro e suas superestruturas, na condicéo de poder dominante.

A midia, embora tenha sido reconhecida como um recurso juvenil (no territrio
virtual que reconhecemos), também se apresentou amplamente disponivel aos
interesses organizacionais, nesse territorio, se evidenciou parte de suas
superestruturas.

As noticias negativas, opositoras e ridicularizantes dos jovens ocupantes, nos
discursos sdo enunciadas como uma estratégia desse territorio organizacional de
dissimular e fragmentar o movimento estudantil, assim como, de unificar e
universalizar o poder dominante, que também estava em busca do apoio do territorio
societéario (sociedade).

O empoderamento juvenil, no territério da ocupacéao, verificou-se num esforco
reflexivo da pratica social, a mobilidade em si passa a sustentar e estabelecer um
poder simbdlico, marcado por discursos expostos em lugares diferentes, mas com
significados funcionais de acao, representacao e identificacdo, refletores de sincronia
e ambivaléncia, experimentadas no vivido das rela¢gdes sociais.

Como entendem Resende e Ramalho (2006, p.31) que “a reflexividade da vida
social moderna, por sua vez, refere-se a revisdo intensa, por parte dos atores sociais,
da maioria dos aspectos da atividade social, & luz de novos conhecimentos gerados
pelos sistemas especialistas”.

As multiterritorialidades ja ndo mais dependiam de um tempo especifico, assim
como de um espaco especifico, se comprimiram para a conformacédo de um fenémeno
multiterritorial, um fendbmeno expansivo, que ultrapassou os limites reticularmente
impostos pelo poder dominante, e avancou em busca de um conhecimento
identificacional (HAESBAERT, 2008).

O territério da ocupacédo, na condicdo de um territorio forjado pelo hibridismo,
da multiplicidade territorial, enunciou a atividade material, como um momento da
pratica social, constituido por seus multiplos territérios, que puderam ser identificados
pelos discursos enunciados no territorio simbdlico.

O empoderamento, embora visto como um momento da préatica social, ndo
refletiu sozinho na pratica, atrelou-se a outros momentos, o das relagdes sociais
estabelecidas nas multiterritorialidades juvenis que passaram a conformar
identitariamente os jovens, e, ainda, o hibrido territério simbdlico da ocupagéo.

Os momentos da pratica social, todos ao mesmo tempo, e em multiplos



territérios, destacaram-se pela comunicacdo simbdlica que estabeleceram entre si; 0s
discursos serviram como aporte de verificacdo desse entrelacar do poder simbdlico,
dos signos, dos simbolos e significados das relagfes territoriais e fenoménicas.

A inteligéncia do receptor dessa pesquisa, de maneira alguma foi
negligenciada, mas se tornou necessario ao atendimento do objetivo o recorte
temporal, a eleicdo das midias eletrbnicas e das dimens®8es interdisciplinares da
revisdo bibliografica, ressalvando, assim, que ndo foi intencdo da pesquisa
generalizar, por seus resultados.

Reconhece-se que o realce de determinados aspectos em detrimento de outros
resultou no afastamento e auséncia de algumas discussdes relevantes. Contudo
compreende-se que tornam-se um campo aberto de novos estudos, como por
exemplo, a discussdo do que € de Direito e do que é justo no fendmeno social no
desenvolvimento do Estado Democratico de Direito.

O avanco sob algumas vertentes das ciéncias sociais, do poder hegemonico,
mais materialistas, especialmente no estudo de classes e os efeitos dos fenbmenos
sociais como um capital social; e, dos mdltiplos territérios, bem como as
multiterritorialidades, encontrados nessa pesquisa, que em virtude do objetivo
proposto, ndo estdo em estado puro, e poderao ser verificados em outros fendémenos.

As perspectivas inovadoras e abrangentes do exercicio da cidadania, como
protagonismos e empoderamentos, no Estado Democratico influenciadas pela
atuacao politica, social e governamental, oportunizam uma abertura multidisciplinar,

essencial e emergente, a eventual interesse de diversas areas do conhecimento.
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ANEXO A - DISCURSO DE ANA JULIA ESTUDANTE DA ESCOLA ESTADUAL
SENADOR MANOEL ALENCAR DE GUIMARAES — ESTADO DO PARANA

“Excelentissimo senhor presidente, excelentissimos senhores deputados, a todos o0s
demais presentes, Boa tarde! Eu sou Ana Julia, estudante secundarista da Escola
Estadual Senador Manoel Alencar de Guimaréaes, tenho 16 anos, (choro inicial) e tou
aqui pra conversar com vocés, pra falar sobre as ocupacbes, ammm. A minha
pergunta inicial é: De quem € a escola? a quem a escola pertence? eu acredito que
todos aqui ja saibam dessa resposta, e € com a confianca que vocés ja sabem essa
resposta é que eu falo pra vocés sobre a legitimidade desse movimento, sobre a
legalidade, se alguém aqui ainda tem duvida disso, eu os convido a ver o inciso VI do
artigo 16 da Lei 8.069, se apos isso, vocés ainda duvidarem da legitimidade do nosso
movimento eu convido vocés a participar das nossas ocupacdes, eu convido vocés a
nos visitar, a ir conhecer de perto, € um insulto a nés que estamos la, nos dedicando,
procurando motivagéo todos os dias, a sermos chamados de doutrinados, é um insulto
aos estudantes, é insulto aos professores, a nossa dificuldade em conseguir formar
um pensamento é muito maior do que a de vocés, nés temos que ver tudo o que a
midia nos passa, fazer um processo de compreensao, de selecdo, pra dai a gente
conseguir ver do que a gente vai ser a favor e do que a gente vai ser contra, pra dai a
gente compreender, e € um processo dificil, ndo €& facil para estudantes,
simplesmente, decidir ao que lutar, e mesmo assim a gente ergueu a cabeca e tamos
enfrentando isso, nés ndo estamos la pra fazer brincadeira, nés ndo estamos la de
brincadeira, nés sabemos pelo que estamos lutando, a nossa bandeira é a educacao,
a nossa uUnica bandeira é a educacdo, n6s somos um movimento apartidario, nés
somos um movimento dos estudantes pelos estudantes, somos um movimento que
se preocupa com as geragOes futuras, um movimento que se preocupa com a
sociedade, que se preocupa com o futuro do pais, que futuro o Brasil vai ter, se ndo
Nos preocuparmos com geracao de pessoas que vao desenvolver senso critico? De
pessoas que tem que ter senso critico politico? Pessoas que ndo podem ler um
negocio e simplesmente acreditar naquilo? A gente tem que saber o que estamos
lendo! N6s temos que ser contra o analfabetismo funcional, que é um grande problema
no Brasil hoje, e é por isso que nds estamos aqui, € por iISSo que N0S ocupamos as

nossas escolas! E por isso que a gente levanta a bandeira da educac&o e é por isso



que somos contra a medida provisdria. Sim a medida proviséria esta prevista na
constituicdo, sé que ela ta prevista pra casos emergenciais, a gente sabe que a gente
precisa de uma reforma nos sist... no ensino médio, ndo sé no ensino médio, mas no
sistema educacional como um todo, a reforma na educacao € prioritaria, s6 que a
gente precisa de uma reforma que tenha sido debatida, uma reforma que tenha sido
conversada, uma reforma que precisa ser feita pelos profissionais da &area da
educacao, é essa reforma que a gente precisa! A gente precisa de uma reforma com
conversa, uma coisa que todos estejam de acordo; a medida proviséria tem sim seus
lados positivos, s6 que ela tem muitas falhas, se nds colocarmos ela em pratica com
essas falhas a gente vai ta fadado ao fracasso; o Brasil vai t4 fadado ao fracasso, a
gente ndo tem somente a medida proviséria como reivindicacao, a gente tem também,
000, popularmente conhecido como o a lei da Mordaca, escola sem partido, que é
uma afronta, uma escola sem partido € uma escola sem senso critico, € uma escola
racista, € uma escola homofébica (aplausos) (sorriso e suspiro) a escola sem partido
é falar para nés estudantes, € pra fa..., é falar pros jovens é falar pra sociedade que
guerem formar um exército de ndo pensantes, um exército que ouve e abaixa a
cabeca, e n0s ndo somos isso, hés temos uma histdria, e nessa historia a gente luta
contra isso, e em meados do sec. XXI, em pleno ano de 2016, vocés querem nos
colocar um projeto desse? Escola sem partido, nos insulta, nos humilha, nos fala que
a gente ndo tem capacidade de pensar por si proprio, s6 que a gente tem! e a gente
nao vai abaixar a cabeca pra isso!; a PEC 241 é outra afronta gente! é inconstitucional,
ela é uma afronta a constituicdo cidada de 88, nela a gente tem a seguridade social,
a PEC acaba com isso, € uma afronta a previdéncia social, € uma afronta a saude, é
uma afronta a educacédo, é uma afronta a assisténcia social; a gente ndo pode deixar
simplesmente deixar isso acontecer, a gente ndo pode cruzar 0s bracos para isso, a
gente ta aqui por ideais, n0s os estudantes estamos aqui por ideais, CESMAG ta la
ocupando por um ideal, porque a gente fez assembleia, a gente votou, a gente colocou
0S pros e colocamos 0s contras, € mesmo assim a gente viu que ta aqui por uma luta,
a nossa bandeira € a educacédo e que a gente ndo vai largar ela tédo tao facil; a Nicole
ta aqui pela educacao, o SAFEL tava ocupado pela educacéo, os colégios do Parana
e do Brasil tdo pela educacao, nés nao estamos la pra fazer baderna, nés ndo estamos
la brincadeira, n6s estamos la por um ideal, porque a gente acredita no futuro do nosso
pais, esse pais é nosso, vai ser dos meus filhos, vai ser dos filhos dos meus filhos, e

eu me preocupo com esse pais. E nos estamos la porque nds nos preocupamos com



esse pais. Ontem eu estava no velério do, 0o, Lucas e eu ndo me recordo de nenhum
desse rostos aqui, que estavam la, ndo me recordo de nenhum, e vocés querem me
dizer (choro) nés sabemos que nds estdvamos preocupados sim, VOCcés estdo aqui
representado o Estado e eu convido a olhar a méao de vocés a méo de vocés estao
sujas com o sangue do Lucas, ndo s6 do Lucas como de todos os adolescentes e
estudantes que sdo vitimas disso, O SANGUE DO LUCAS ESTA NA MAO DE
VOCES, VOCES REPRESENTAM O ESTADO [interrupcdo pelo presidente], o
Estado, o ECA, [interrupcdo de deputados e presidente], o ECA, [interrupcdo do
presidente], devolugéo da fala: Eu peco desculpas, senhor deputado, [interrupgéo do
presidente], eu peco desculpa, eu peco desculpa, mas o ECA nos diz, eu peco
desculpa mas o ECA nos diz que a responsabilidade pelos nossos adolescentes e
pelos nossos estudantes é da sociedade, da familia e do Estado. NOs estudantes, nés
estudantes que estamos nas escolas ndo somos vagabundos, como dizem aqui, como
a sociedade la fora diz, n6s estamos la por ideais, nés lutamos por eles, ndés
acreditamos neles, eu convido vocés a irem nas ocupacdes, a ver 0 nosso desgaste
psicoldgico, a ver que ndo é facil estar 14, e que a gente vai continuar lutando, a gente
vai continuar lutando porque a gente acredita nisso, a gente vai continuar lutando
porque a gente ta em busca de conhecimento, e que a gente ndo vai parar de ir atras
do conhecimento, eu convido vocés a ir 14, a conhecer o movimento, e vocés vao ser...
bem, muito bem recepcionados porque a nossa ideia € apresentar pra vocés porque
gue a gente ta la, o movimento estudantil nos trouxe um conhecimento muito maior
sobre politica e cidadania, do que todo o tempo que estivemos sentados enfileirados
em aulas padrdes, o movimento estudam... uma semana de ocupacao que nos
estamos, nos trouxe muito mais conhecimento sobre politica e cidadania, do que
Muitos outros anos que a gente ainda vai ter dentro de sala de a aula, apesar de toda
essa ridicularizardo, desmoralizacdo, apesar de sermos ofendidos, apesar dos
problemas que a gente vai enfrentar, a gente ainda consegue ter a presenca da
felicidade, a gente tem a presenca da felicidade porque a gente percebe que nos
deixamos de ser meros adolescentes, nds nos tornamos cidaddos comprometidos

com o desenvolvimento da nagdo” (FACEBOOK, 2016c, on line).



Notas

1 No mesmo sentido utilizado no jogo de xadrez, xeque-mate, pelo ataque decisivo ao rei, sem
possibilidades de fuga ou defesa, e implica o término da partida.

2 Texto original: [mass noun] Authority or power given to someone to do something: empowerment
‘individuals are given empowerment to create their own dwellings’.

3 Texto original: The process of becoming stronger and more confident, especially in controlling one's
life and claiming one's rights.

4Traducdo nossa: Assim, a partir de 2004, o governo brasileiro criou um Org&o Executivo de Politicas
Pulblicas para a juventude vinculado ao Gabinete do Presidente. Foi também criada uma comissao
especial no Congresso Nacional com o objetivo de dar prosseguimento as propostas politicas para a
juventude. A partir de 1 de Fevereiro de 2005, o Brasil deu passos significativos no sentido de construir
eficazmente as politicas publicas para a juventude. Nessa data, o Presidente criou o Conselho Nacional
da Juventude, a Secretaria Nacional da Juventude, e o "Pré-jovem" que tem como principal objetivo
elaborar e instalar as politicas para 34 milhdes de pessoas com idade de 15 a 24 anos.

5 Tradugdo nossa: Assim, a partir de 2004, o governo brasileiro criou um Orgdo Executivo de Politicas
Puablicas para a juventude vinculado ao Gabinete do Presidente. Foi também criada uma comissao
especial no Congresso Nacional com o objetivo de dar prosseguimento as propostas politicas para a
juventude. A partir de 1 de Fevereiro de 2005, o Brasil deu passos significativos no sentido de construir
eficazmente as politicas publicas para a juventude. Nessa data, o Presidente criou o Conselho Nacional
da Juventude, a Secretaria Nacional da Juventude, e o "Pré-jovem" que tem como principal objetivo
elaborar e instalar as politicas para 34 milhdes de pessoas com idade de 15 a 24 anos.

6 Tradug&o nossa. José Luiz Cazarotto ad instar manuscripto de Guy Di MEO, Composantes spatiales,
formes et processus géographiques des identités. Annales de Géographie, 2004, v. 113, n. 638-639, p.
339-362.

7 expressao em latim que significa modo de operacdo; maneira que determinada pessoa utiliza para
trabalhar ou agir, ou seja, as suas rotinas e 0s seus processos de realizacéo.

8 FAIRCLOUGH, Norman. Analysing Discourse: textual analysis for social research. London: Routledge,
20032,



