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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo principal verificar os possiveis entraves do candidato surdo
durante a realizacdo da prova do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), quando da
tentativa de ingresso a educacao superior. E, em desdobramentos especificos conhecer as
multiterritorialidades das pessoas surdas e como tais interferem nesse acesso egucacional
identificando, por conseguinte como as normativas do MEC estabelecem a realizagdo do
ENEM, descrevendo, entdo, as adaptacfes para candidatos com deficiéncia auditiva e/ou
surdez. E preciso reconhecer a multiterritorialidade da pessoa surda dentro de suas
especificidades de forma equanime. Para este estudo qualitativo de revisdo bibljografica
adotou-se como o critério de inclusdo pessoa com surdez, de ambos 0s sexos e que tenharr
concluido o ensino médio, submetendo-se ao Exame Nacional. Consequentemente o critério
de exclusdo ndo levou em consideracdo o género, somente as deficiéncias (fisica, motora,
acuidades visuais, psiquicas, etc.), bem como pessoas que ndo tenham completado o ensinc
médio. A coleta de dados teve como marco temporal o ano de 1998, porque € o ano de criacdo
do ENEM e naquela época o objetivo era apenas avaliar o desempenho do estudante ao final
da Educacéo Béasica. Contudo, a partir de 2009, o ENEM passou a ser utilizado também como
ferramenta de selecdo para Educacdo Superior. Desse modo, a coleta de dados fai realizad
estudando livros, documentos e textos de lei. De igual forma, primou-se pelas obras da
literatura surda, cujos autores mais referendados foram: Skliar, (1999, 2006 e 2016); Strobel
(2008, 2009), Quadros (2004, 2006 e 2008), Novaes (2010); Perlin (2006), S& (1997, 2002);
Sassaki (2006) e Stumpf (2010). Ja a base de dados de documentos eletrbnicos baseou-se en
plataformas academicamente reconhecidas, tais como SciELO, Google Académico, Portal de
periodicos CAPES, Publicac6es Portal CNPq, possuindo o0 mesmo marco temporal de analise
de conteldo, qual seja, a partir de 1998 pelas razdes ja expostas. O estednfertante

ao contribuir para as discussfes socioantropolédgicas da surdez, porquanto as relacdes sociais
dos surdos dizem respeito ao meio em que vivem, destacando-se, 0 que € ser surdo e 0s seu
direitos. Como resultado identificou-se que um dos entraves que o surdo enfrenta na trajetoria
estudantil ndo é a auséncia de leis, mas sim, a efetividade destas, posto que a inclusdo da
pessoa surda no mercado de trabalho ainda é deficitaria. Conclui-se que a educacdao é um
caminho cheio de oportunidades e, desta feita, o ENEM, além de ser a ferramenta para
avaliacdo da qualidade do Ensino Médio do paiambém o meio de acesso ao ensino
superior brasileiro, com vistas a uma posterior inclusdo ao mercado de trabalho. O novo
patamar de direitos e garantias descortina-se com o0 uso das Tecnologias Assistivas no ENEM
2017, pois os candidatos surdos, em carater experimental, poderéo ter acesso a video com as
guestBes do ENEM traduzidas em Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), consoante Edital n°
13 de 07 de abril de 2017 publicado no DOU n° 69, sessao 3, p. 4. Por conseguinte, tal
normativa possibilita a inclusdo do saber humano nas désreperspectivas de
interdisciplinaridade. Afinal a universidade, em sua academia, € um multiplo territério de
formacgao, pesquisa e profissionalizacdo que deve estar envolvida na constru¢cdo da ordem
social, democratica e igualitaridinguisticamente falando

Palavras-chave:Territorio. Libras. Cultura-identidade surda. ENEM. Tecnologias Assistivas.



ABSTRACT

This research has the main objective to verify the possible obstacles of the deaf candidate
during the National High School Examination (ENEM) test, when trying to enter higher
education. And, in specific unfolding to know the multiterritorialities of deaf people and as
such interfere in this educational access; Thus identifying how the regulations of the MEC
establish the ENEM, and then describe the adaptations for candidates with hearing loss and /
or deafness. It is necessary to recognize the multiterritoriality of the deaf person within their
specificities in an equanimous way. For this qualitative study of bibliographical revision, the
criterion of inclusion was included person with deafness, of both sexes and that they had
finished high school, being submitted to the National Exam. Consequently, the exclusion
criterion did not take into account gender, only the deficiencies (physical, motor, visual
acuities, psychic, etc.) as well as people who did not complete high school. Data collection
was based on the year 1998, because it is the year of creation of the ENEM and at that time
the objective was only to evaluate the performance of the student at the end of Basic
Education. However, as of 2009, the ENEM was also used as a selection tool for Higher
Education. Thus, data collection was performed by studying books, documents and texts of
law. In the same way, it was distinguished by the works of the deaf literature, whose authors
more referendados were: Skliar, (1999, 2006 e 2016); Strobel (2008, 2009), Quadros (2004,
2006 e 2008), Novaes (2010); Perlin (2006), Sa (1997, 2002); Sassaki (2006) e Stumpf
(2010). On the other hand, the database of electronic documents was based on academically
recognized platforms, such as SciELO, Google Scholar, CAPES Journal Portal, CNPq Portal
Publications, having the same timeframe for content analysis, that is, from 1998 onwards.
Reasons already set out. The study was important in contributing to the socio-anthropological
discussions of deafness, since the social relations of the deaf are related to the environment in
which they live, highlighting what it is to be deaf and their rights. As a result, it has been
identified that one of the barriers that the deaf faces in the student trajectory is not the absence
of laws, but the effectiveness of these laws, since the inclusion of deaf people in the labor
market is still deficient. It is concluded that education is a path full of opportunities and, as
such, the ENEM, besides being the tool to evaluate the quality of the country's secondary
education, is also the means of access to Brazilian higher education, with a view to
Subsequent inclusion in the labor market. The new level of rights and guarantees is revealed
by the use of Assistive Technologies in ENEM 2017, as deaf candidates, on an experimental
basis, may have access to video with ENEM issues translated in Brazilian Sign Language
(LIBRAS), as appropriate Edital n° 13 of April 07, 2017 published in the DOU n° 69, session
3, p. 4. Consequently, such legislation makes it possible to include human knowledge in the
different perspectives of interdisciplinarity. After all, the university in its academy is a
multiple territory of formation, research and professionalization that must be involved in the
construction of social, democratic and egalitarian order - linguistically speaking.

Keywords: Territory. Pounds. Culture-deaf identity. ENEM. Assistive Technologies
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1. INTRODUCAO

“(...) o proprio conceito de sociedade implica, de

qualquer modo, sua espacializacdo ou, num sentido
mais restrito, sua territorializacdo. Sociedade e espaco
social sdo dimensdes gémeas. Nao ha como definir o
individuo, o grupo, a comunidade, a sociedade sem ao
mesmo tempo inseri-los num determinado contexto

geografico, territorial”.

Rogério Haesbaert (2011, p. 20)

Este estudo tem como arcabouco tedrico as abordagens cultura e identidade surda dos
gedgrafos Rogério Haesbaert da Costa e Marcelo Lopes de Souza e sob o olhar éas relacd
de Poder de Claude Raffestimos vieses filosofico e socioldgico Pierre Félix Bourdieu, do
psicologo Lev Semenovitch Vygotsky e do educador Carlos Bernardo Skliar, entre outros, por
entender que ndo ha como dissociar Lingua e cultura, pois trata-se de um territério simbolico
no qual as relacdes sociais sdo mediatizadas por construcdes de poder e identidade; um campc
de forcas em que o diferente, ao longo da histdria, foi rechacado.

Ora, a necessidade de reconhecer a Libras € uma questdo de construcdo das relacdes
contemporaneas, sendo primordial que a sociedade por suas acdes afirmativas reterritorialize
0S agentes como sujeitos de direitos e deveres em suas relacdes sociais.

Percebese dentro da multiterritorialidade simbdlica, um certo territério material
guando observa-se o territério do poder estatal nas normativas sobre a educacéo, a regulacao ¢
aplicacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENENbase tedrica de poder tdo
proclamada por Raffestin), contudo, esta pesquisa canséizana linha imaterial.

Afinal, no presente estudo, 0 que se pretenderificar as manifestacdes no tempo e
no espaco: os candidatos surdos durante a realizacdo da prova do Exame Nacional do Ensino
Médio, o recorte territorial a ser selecionado deve coadunar-se a perspectiva haesbaertiana, na
qual o territério ¢ “enfocado numa perspectiva grafica, intrinsicamente integradora, sempre
em processo, a territorialidade como dominio (politico-econémico) e apropriacdo (simbdlico-

cultural) do territorio pelos grupos humarfoEm tal territério (politico e econémice

5 ENEM: Exame Nacional do Ensino Médio, que foi criado em 1998 pelo Ministarigducacido e Cultura
(MEC), através da Portaria n° 438, para testar o nivel de aprendizadondascple concluiram o ensino médio
no Brasil, objetivando assim, criar uma referéncia nacional para osagrés ensino médio e fornecer
subsidios as modalidades de acesso a educacdo superior, constituinderassita ferramenta que permitia
perceber se as diretrizes do ensino médio estavam sendo cumpridas, se estdvaosadquirindo habilidades
e competéncias propostas por este ciclo escolar e criar possibilidade de contribaigéellparia da qualidade
escolar.

6 Na dobra da capa voltada para o interior do livro O Mito da desterritorializacéo, iopRogério Haesbaert
teceu os seguintes comentarios: “(...) Conceito derivado de espago, o conceito maior, o territorio é produto da
apropriacéo de um dado segmento do espago por um dado gruponsbeiaktabelecendo-se relagdes politicas
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pessoal e coletivo) o dominio passa por reconhecer a multiterritorialidade da surdez. Isto para
0s surdos € o que os permitem dominio (politico e econdmico, pessoal e coletivo) e

apropriacao (carater simbdlico-cultural) dos grupos humanos em que vivem, 0 que somente
darsea pela Libras.

Investigar esse campo do conhecimento social humano é propor um exercicio de
reflex&o critica acerca dos surdos e da surdez sob a ética da demanda educacional relacionade
a inclusdo dos surdos no ENEM. Em contrapartida, no viés socioantropoldgico, tem-se as
guestdes identitarias e culturais dos surdos, que precisam ser atentamente consideradas, assin
como as socioecondmicas e politicas.

Para tratar do tema, foram selecionados alguns autores que discutiram tais questdes
sob a dGtica: territorial, identitaria, cultural, social, e educacional relacionadas ao universo
linguistico dos surdos e seus pressupostos tedricos.

Entdo, para que se responda a motivacdo neste estudo € preciso investigar,
primeiramente, que o entendimento acerca da surdez vem se modificando ao longo do tempo.

“No Brasil Colonial os aleijados, enjeitados, mancos, surdos-mudos, coxos, cegos,
zambros (pernas tortas), corcundas, dementes, abobalhados, lunéaticospslienad
insanos eram, todos eles, miseraveis que dependiam da caridade. Eles ergra uma s
do castigo merecido, por faltas cometidas pelos familiares. As maes tmham
recurso de abandonar o filho, colodaio naroda dos expostoAté o século XIX,

as deficiéncias eram enquadradas nos termos das Ordenacdes Filipinas,econform
Livro 4, titulo 103- “Dos Curadores que se ddo aos Prodigos e Mentecaptos”. Nela

encontramos os desassisados, prodigos, sandeus, mentecaptos,s fl@gioso

desmemoriados. O primeiro codigo brasileiro (Criminal), de 1&3@Qmiu todas as

categorias numa unica: loucos de todo género”.”

A universidade ndo pode mais emoldura-los em um Unico paradigma, seja o da
normalidade, seja o da deficiéncia. A universidade precisa enxergar os surdos como sujeitos
de direitos pertencentes a um grupo cultural em permanente construcéo e desconstrucdo de
conceitos, comportamentos, identidades, ideais, cultura, etc.

A desconsideracdo do surdo como um sujeito culturalmente diferenciado e possuidor de

identidades em transicdo é um demonstrativo do modelo pré-existente, eivado de preconceito.

de controle ou relacdes afetivas, identitarias, de pertencimento. O mundo modecobetto por inUmeros
territdrios, justapostos ou parcial, ou totalmente recobertos entre si, ogntitnalescontinuos, permanentes ou
temporarios. Esta pluralidade de territérios aponta para a sua forca componemte essencial para a vida
social”.

" ENES, Eliene N. S.; BICALHO, Maria Gabriela P. Territorialidades da Educacdo Esfedeél. Curitiba:
Appris, 2015. Prefacio de ESPINDOLA, Haruf Salmen. Doutor em Hst&conémica pela Universidade de
Sao Paulo (2000). Atualmente é professor titular da Universidade Val® ddoBe - Univale. Disponivel em:
<http://lattes.cnpq.br/3672227458843276>. Acesso em: 11 fev. 2017.
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E, como tal pré-concepcdo ndo possibilita a constituicdo das multiplas identidades e culturas
gue 0 povo surdo possui.

Tal pesquisa tem como objetivo principal verificar os possiveis entraves do candidato
surdo durante a realizacdo da prova do ENEM, quando da tentativa de ingresso a educacao
superior. E, em desdobramentos especificos conhecer as multiterritorialidades das pessoas
surdas e como tais interferem no acesso a educacao superior; identificar como as normativas
do MEC estabelecem a realizacdo do ENEM e descrever as adaptacdes para candidatos com
deficiéncia auditiva e/ou surdez. E preciso reconhecer a multiterritorialidade da pessoa surda
dentro de suas especificidades de forma equanime.

Nesse passo, o0 reconhecimento da pluralidade, interlegalidade e campo de forgas das
relacdes sociais foi reforcado pelas simultaneidades temporais possibilitadas por tecnologias
da informacédo e comunicacdo, que afetaram oS processos e praticas sociais, 0 significado,
percepcdes e experiéncias subjetivas.

A territorialidade unidimensional do Estado d& lugar a multiplicidades, ou seja, a
multiterritorialidades em que se expressam os multiplos territérios, o vivido territorial e a
relacdo entre humanos e ndo-humanos. Ora, torna-se importante discutir a ideia de educacéo
inclusiva na concepcéo de Educacdo Especial, posto que, a educacdo superior de surdos e &
aprendizagem destes alunos constituem um vasto campo de perquiricao.

O conceito de Educacéo Inclusiva, bem como os pressupostos da sua influéncia sobre
a politica de Educacédo Especial no Brasil apresentam contribuicbes significativas para a
investigacao das relacdes entre tecnologia asseskdaicacdo Especial. Nesta medida, torna-
se premente, verificar a experiéncia do candidato surdo na prova do ENEM e investigar se tal
experiéncia é marcada por situacdes de dificuldades.

Neste sentido, buscam-se evidenciar as discussfes socioantropoldgicas da surdez,
porquanto, as relacfes sociais dos surdos dizem respeito ao meio em que vivem, destacando o
que é ser surdo e o0s seus direitos.

Parte-se da formulacdo do problema que ancora na leitura e na compreensao da prova
do ENEM, ja que a lingua oficial das pessoas surdas € a Libras e ndo a Lingua Pogtuguesa
os candidatos surdos precisam de auxilio na compreensdo e interpretacdo do contexto da
prova.

Em suas consideragdes Raffestin (1993, p. 37) aplica: “A lingua resulta do trabalho
humanog¢ um produto que se troca e que €, em consequéncia, objeto de relagdes”.

E nesta otica Raffestin é inserido na pesquisa como sustentacdo de relagbes do poder

que ocorrem durante o Exame Nacional do Ensino Médio. Afinal se o ENEM é uma prova
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voltada para o candidato ouvinte, tal direcionamento demarca o (P)oder no viés Territorio
Normado. Neste diapasdo relacionsenas hipoteses de que o ENEM ndo atende a
necessidade do candidato surdo porque néo reconhece a Lingua de Sinais como instrumento
de comunicacao.

Ha a necessidade de tecnologias assistivas em Libras para que os surdos a utilizem no
processo do ENEM, ja que a Lingua de Sinais, em si, ndo € uma tecnologia assistiva, pois ela
€ um instrumento de comunicacao.

Afinal, tal campo esta cercado de possiveis interpretacdes, tanto nas questdes
filosoficas, éticas, educacionais e sociais, como também reafirmam-se no contexto relacional
da universidade, permeado de ideologias distintas, embora dentro de um sistema com
diretrizes basicas que influenciam as interacdes que ali se estabelecem.

Atualmente, a investigacdo do tema educacdo universitaria aos candidatos surdos
lancga luz sobre questdes como acessibilidade e igualdade de oportunidades, com a finalidade
de analisar as posi¢des identitarias do candidato surdo em sua inclusao ao contexto académico
pelo acesso ao ENEM.

Nesse contexto, fazem-se presentes os dispositivos legais em favor da garantia de
todos a educacao, seguindo-se o processo de construcao de um sistema educacional inclusivo.

O atendimento as necessidades educéta@s alunos surdos estd imbricado ao novo
contexto social, que decorre das novas politicas publicas. Mas a realidade nacional ainda se
expressa de maneira limitadora frente as novas tecnologias assistivas nos cursos
universitarios.

Logo, as fronteiras se ddo em razdo do n&o reconhecimento da Libras, e as tecnologias
assistivas porque, se pensadas a partir do uso da Libras pelos candidatos surdose tornam-
instrumentos de inclusédo social. Segundo Silva e Vizim (2003, p.13-14) como direitos sociais
e politica educacional, tem-se que:

“(...) implementagdo de politicas publicas na area da Educagdo tem, como critério
cientifico e politico, a efetivacdo de trés condicdes educacionais: 1) a
democratizacdo do acesso e da permanéncia dos alunos (...), tradurittaeros,

tendo como referéncia o atendimentaatos (as)uma vez que esta variavel traduz

de forma objetiva, a efetivacdo do direito social a Educacdo; 2) a qualidade de
ensino adotada pelo sistema educacional como uma variavel da permané&nsi, po

o ensino e a escola forem considerados pelo aluno “(des) qualificados”, ele ali ndo
permanece. E importante considerar, no entanto, que a categoria ‘qualidade’ traduz

um histdricosocial, ndo havendo, cientifica e pedagogicamente, uma ‘qualidade’ em

si, ou seja, ndo existe uma ‘escola de qualidade’ independentemente do contexto

8 “Necessidades educacionais especiais”, assim como, “portador de necessidades especiais” € um termo muito
amplo e néo dizem respeito somente aos surdas posto, a terminologia mais acertada é “necessidades
educativas”. Disponivel em: <http://www.ufjf.br/acessibilidade/files/2009/07/Educacao-Invelysif>. Acesso
em: 16 de abr. 2017.
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social e historico em que esta inserida; 3) gestdo democratica da educagéo (...).
esta variavel que da a mais socialmente justa condi¢éo de avaliacdo da qualidade do
acesso e da permanéncia das criancas, jovens e adultos nas escoladlzidsed

ela também que nos divide, hoje, em grupos de concepcdes politico-edaisacion
distintas”.

Registre-se que a educacdo especial no Brasil constitui um conteudo de acbes e
intencdes que somam-se a politica social e publica em consonancia com a construcédo da
cidadania, pois em um Estado Democratico de Direito, garantir 0 acesso igualitario e
indiscriminado a culturalizacéo é, a traducéo e afirmacéo dessa politica publica.

Todavia, ha de se asseverar que para uma pessoa com surdez, ao buscar sua
capacitacdo em nivel superior € algo importante e merecedor de valorizacdo, oAw SO C
dispositivo normativo constitucional, mas como eficicia de direitos que fazem valer o
principio da dignidade da pessoa humana (art. 1°, Ill, CE/g®)porcionando ao candidato
surdo o direito de, ao ingressar no ensino superior, fazé-lo por meio de uma educacdo com
qualidade e equidade, ou seja, o que se da com o reconhecimento e valorizacdo da sua lingua
natural, a Lingua Brasileira de Sinais, por intermédio de tecnologias assistivas.

No artigo “Territorio e Multiterritorialidade: um debate” (2007, p. 19), o gedgrafo

brasileiro Rogério Haesbaert formulou:

“A  multiterritorialidade, como ja enfatizamos anteriormente (HAESBAERT,
2004a), aparece como uma alternativa conceitual dentro de um processo
denominado por muitos como ‘desterritorializagdo'. Muito mais do que perdendo ou
destruindo nossos territérios, ou melhor, nossos processos deitdizagdo (para
enfatizar a acdo, a dindmica), estamos na maior parte das vezes vivenciando a
intensificacdo e complexificacdo de um processo de (re) territorializacdomaigto
multiplo, “multiterritorial".

Neste sentido completou, as paginas 38, que os processos de multiterritorializacéo
precisam ser conhecidos especialmente pelo potencial de perspectivas politicas inovadoras

gue eles implicam.

“Esta flexibilidade territorial do mundo dito ‘pds-moderno’, embora nio seja uma
marca universalmente difundida (longe disso), permite que algunssgem geral
0s mais privilegiados, usufruam de uma multiplicidade inédita de territ§egs,
no sentido da sua sobreposicdo num mesmo local, seja da sua conezée par
varios pontos do mundo”.

Para melhor ilustrar o conceito de territério, as paginas 42, o autor Haesbaert
confeccionou:

9 BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Braihsilia: Senado Federal, 1988. A Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988,Constituicdo de 1988, é a atual Carta Magna do Brasil. Ela é sétima
constituicdo do pais e a sexta de sua republica, bem como a Ultima a consbbasicdo de um regime
autoritario (Ditadura Militar, 1964-85) para um democratico (Nova Republi&s-a®ialmente). E considerada
um dos textos mais completos em termos de garantias individuais, lbegrendeu o apelido d€dnstituicdo
Cidad&'. Disponivel em:<http://istoe.com.br/161883_A+CONSTITUICAO+CIDADA/Acesso em: 28 fev. 2017.


http://www.infoescola.com/historia-do-brasil/regime-militar/
http://www.infoescola.com/historia/nova-republica/
http://istoe.com.br/161883_A+CONSTITUICAO+CIDADA/
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“O territdrio, como espaco dominado e/ou apropriado, manifesta hoje um sentido
multi-escalar e multi-dimensional que s6 pode ser devidamente aprededitio

de uma concepc¢do de multiplicidade, tanto no sentido da convivéncia de
‘multiplos’  (tipos) de territério, quanto da construgdo efetiva da
multiterritorialidade. (...)- em sintese um debate complexo em prol da perspectiva
maior de construgdo de uma outra sociedade, a0 mesmo tempo mais
universalmente igualitaria e mais multiculturalmente reconhecedora das diferencas
humanas”.

Outra perspectiva, apresentada por Haesbagrbbra “Territorio, Cultura e Des-
territorializagdo” (2001, p. 120) € aquela que busca entender o territorio a partir das relagdes
de poder, em um entrelacamento concomitante do poder simbdlico e do poder politico. Nesta
concepcao:

"O territério envolve sempre, ao mesmo tempo (...), uma dimesisaiodlica,
cultural, por meio de uma identidade territorial atribuida pelos grupos sociais, com
forma de controle simbdlico sobre o espaco onde vivem (sendo tampbgento,

uma forma de apropriacdo), e uma dimensao mais concreta, de carater-politico
disciplinar: a apropriacdo e ordenacdo do espago como forma de dominio e
disciplinarizag@o dos individuos”.

Nesse territorio simbdlico o conhecimento possibilita a construcéo transformadora do
ser humano, independentemente de sua diversidade ou de sua deficiéncia. E, para tanto
conclama-se os ensinamentos de VygotsiObras Completas — Tomo Cinco- Fundamentos
de Defectologia” (1989) para buscar uma resposta na perspectiva socioconstrutivista, a qual
acredita que a transformacédo do individuo processarndo por uma questdo bioldgica,
tampouco por acdes isoladas, mas sim pela dinamica social caracteristica de cada modelo
historico, por intermédio das relagdes “inter e intrapessoais” reciprocas.

Logo, a internalizacdo do conhecimento socialmente construido passa a ser mediada
pela linguagem, a qual modifica as rela¢cdes entre as pessoas, uma vez que para Vygotsky, a
linguagem € signo por exceléncia e como tal, entrecruza identidade social e histéria
individual. Afinal, a comunicacdo € um processo dinamico, em que as interacées constituem
espaco privilegiado, no qual produz-se o conhecimento.

Vygotsky em “Pensamento e Linguagem” (2005) identifica a importancia do contato
social no desenvolvimento linguistico do surdo, porquanto a linguagem sé se desenvolve a
partir da interacdo, e nela € permitido ao sujeito estabelecer-se como ser historico E social.
ao construir o conhecimento, o faz por interacdes que tornam-se Unicas, nédo se repetindo da
mesma forma, pela dindmica das relacdes interpessoais.

Neste contexto, Haesbaert (1997, p. 41) retoma a identificacéo:
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“(...) o territorio deve ser visto na perspectiva ndo apenas amommioou controle
politicamente estruturado, mas também de apropriacdo que incorporamenaab
simbdlica, identitaria e, porque nao dizer, dependendo do grupo ou daEdeas
gue estivermonos referindo”.

E tal perspectiva territorial coaduna-se com o desafio a inclusdo dos individuos com
necessidades educativas no Brasil. Neste grupo, enquadram-se 0s sujeitos surdos que usam
capacidade da Lingua Brasileira de Siralsbras - e a habilidade de adaptéa-la para resolver
a disputa de poder entre a relacdo Lingua Portuguesa (oral-auwditisayLibras (espaco-
visual). Na obra organizada por Ronice Miller de Quadros para o-MED4, p.09) em “O
Tradutor e Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa, diferencia-se:

“Modalidades das linguasoral-auditiva, visual-espacial, gréfica-visual - As linguas
apresentam diferentes modalidades. Uma lingua falada é oral-auditiva, ou seja,
utiliza a audicdo e a articulagdo através do aparelho vocal para compreender e
produzir os sons que formam as palavras dessas linguas. Uma ihaizada é
visual-espacial, ou seja, utiliza a visdo e o espaco para compreender e meduzir

sinais que formam as palavras nessas linguas. Tanto uma fifaps como uma

lingua sinalizada, podem ter representacdes numa modalidade grafica-visual, ou

seja, podem ter uma representacio escrita”.'0

Portanto, com todos estes aspectos, faz-se necessario entender que discutir sobre a
educacao dos surdos e como ela vem existindo aponta para a realidade das suas necessidade
as quais, por muito tempo foram negligenciadas. Tais negligéncias, colocaram-lhes a margem
das questdes sociais, culturais e educacionais.

E, desta feita, os surdos muitas vezes ndo sdo vistos pela sociedade, por suas
potencialidades, mas pelas limitacées impostas por sua condicdo. E o ENEM, neste sentido,
como instrumento de promoc¢do e garantia a todos que dele desejem participar, deve
disponibilizar mecanismos que atendam adequadamente as necessidades e especificidades da

pessoas marcadas pela auséncia total ou parcial da audicdo, pois assim, o0 propésito

10 No caso da surdez trata-se 8mnWriting que é uma escrita de sinais academicamente incipiente, na
modalidade grafica visual. “SignWriting” — € um sistema de escrita para escrever Linguas de Shigid/\riting
expressa 0s movimentos, as formas das maos, as marcas nao-manymiatesode articulacdo. Até entdo, a
Unica forma de registro das Linguas de Sinais era o registro em vide@sasgistro que continua sendo uma
forma valiosa para a comunidade surda. Ronice Miiller de Quadros escreve que “SignWritingfoi criado pela
Valerie Sutton em 1974. Valerie criou um sistema para escrever dancas eodespeuriosidade dos
pesquisadores da Lingua de Sinais dinamarquesa que estavam procurafatonanda escrever os sinais. (...)
Conforme os registros feitos pela Valerie Sutton na homepage do SignWhiiigvavw.signwriting.org, em
1974, a Universidade de Copenhagen solicitou a Sutton que registrassgsogravados em video cassete. (...)
Através do computador, o SignWriting comegou a se tornar muito mpiggp nos Estados Unidos. Hoje em
dia, o sistea de escrita de sinais ndo tem mais a mesma forma que o sistema criado em 1974”. Para Ronice
Miiller de Quadros: “Atualmente, estamos discutindo a produgdo escrita padronizada. ‘Padronizada’ no sentido

de escrever o mesmo sinal usando os mesmos ‘grafemas’ em: A History of SignWriting written in Brazilian
Portuguesé Disponivel em: <http://www.signwriting.org/library/history/hist010.htmAcesso em: 14 abr.
2017.
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aristotélico de “tratar igualmente os iguais e desigualmente os desiguais na medida de sua
desigualdade” intencionara o reparo histérico social ao povo surdo.

Nessa seara, apresenta-se como problema de pesquisa a indagacdo: quais as fronteira:
encontradas pelo candidato surdo no momento da realizacdo da prova do ENEM? E, como
hipoteses as conjecturas de que o ENEM néo atende a necessidade do candidato surdo porque
ndo reconhece a Lingua de sinais como instrumento de comunicacdo. De igual forma,
acredita-se que sem a utilizacdo de tecnologias assistivas em Libras ocorre a exclusao do
candidato surdo no processo seletivo do ENEM.

Seguindo tal linha de raciocinio como objetivo geral pretende-se verificar os entraves
do candidato com surdez durante a realizacdo da prova do ENEM, quando da tentativa de
ingresso a educacdo superior. E especificamente: conhecer as multiterritorialidades das
pessoas surdas e como tais interferem no acesso a educacao superior; identificar como as
normativas do MEC estabelecem a realizacdo do ENEM; descrever as adaptacOes para
candidatos com deficiéncia auditiva e/ou surdez.

Ora, esta pesquisa justifica-se porque discutir a ideia de educacdo inclusiva na
concepcao de educacdo especial é, de certo modo, buscar explicar ndo s6 as origens e 0s
pressupostos do conceito de educacao inclusiva, bem como os pressupostos da sua influéncia
sobre a politica de educacao especial no Brasil, mas também apresentar contribuicbes
significativas para a caracterizagao das relacdes entre tecnologia e educacao especial.

Os surdos ndo entendem a estrutura da Lingua Portuguesa, em razdo de sua estrutura
oral e auditiva. Esses precisam, entdo, de interpretacdo do contetdo de toda a prova do ENEM
seja feita em Libras, cuja modalidade é espago-visual.

A leitura da Lingua Portuguesa pelo surdo € diferente daqueles que possuem uma
audicao“considerada perfeita Os surdos profundos, numa abordagem clinica, e que se
percebem como surdos, em uma perspectiva identitaria, precisam entender o contexto da frase
em sua Lingua natural, isto é, a Libras. Raz&o pela qual é imprescindivel um atendimento
diferenciado no ENEM com servicos de profissionais especializados e de recursos de
acessibilidade linguistica.

A experiéncia do candidato surdo na prova do ENEM é marcada por inimeras
situacdes de dificuldade. A principal delas é na leitura e na compreenséo da prova, algo
prioritario para o bom desempenho de qualquer candidato.

Devido ao fato d o formato da prova ser impressa, e na Lingua Portuguesasesira-
possibilidade do surdo de compreensdo do que estd sendo solicitado na questédo. Eis que o

Portugués é para o surdo a segunda lingua, como se fosse uma lingua estrangeira, da qua
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necessita da traducdo constante do Portugués para Libras, pois a Libras € a lingua que
estrutura e organiza o seu pensamento.

Frise-se que no ENEM, o tradutor-intérprete de Libras, entdo, ndo se limitara a
traduzir as comunicacdes orais da equipe aplicadora do certame. O mesmo devera auxiliar na
compreensao dos textos escritos, pois, desta forma os participantes com surdez nao estaraa
isentos da dindmica da leitura da prova, mas, com o auxilio do tradutor-intérprete que néo
atuara na traducao integral do exame, podera auxiliar, dentro do limite ético, no fornecimento
de sinbnimos ou sinais que auxiliem o candidato a reconhecer a palavra escrita, expressoes
idiomaticas, oracdes e principalmente o contexto.

Esta pesquisa, entdo, constgérd no campo interdisciplinar dos Estudos Sociais e
Humanos, identificando o direito a educacao superior publica, com base nas contribuicées dos
estudos territoriais culturais e identitarios através dos refeienei@ricos de Rogério
Haesbaert em didlogo com Marcelo Lopes de Souza.

Na visdo de Haesbaert (2011, p. 270), confecciona-se:

“(...) o territdrio ¢ consequentemente, a espacialidade na qual ele é construido, como
sempre um ‘hibrido’ entre materialidade e imaterialidade, funcionalidade e
expressividade, pelo simples fato de que estas dimensdes sdo inseparéeeis e

processos de territorializacdo e desterritorializacdo sé podem se dar através de uma
perspectiva permanentemente conjugada entré elas

2. DESCORTINANDO O TERRITORIO E BARREIRAS EDUCATIVAS AOS
SURDOS

Este capitulo constréi as tratativas cognitivas, sociais e simbdlicas transmutadas em
barreiras educativas que o candidato surdo possivelmente enfrenta durante a realizacdo da
prova do ENEM.

2.1 Percurso Metodolégico

O presente estudo é do tipo descritivo e valeu-se da analise de contetdo dos
documentos que regulamentam o ENEM, bem como de pesquisas bibliograficas. Deste modo,
nesta pesquisa utilizou-se os procedimentos metodolégicos de analise documental e

bibliografica, fazendo com que se privilegiasse a abordagem qualitativa, concentrando a
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investigacdo nos significados e derivadas da realizagéo da prova do ENEM por um candidato
surdo.

O delineamento deste trabalho foi descritivo qualitativo, desdobrando-se em uma
leitura investigatoria das fronteiras entre as multiterritorialidades da surdez e o uso das
tecnologias assistivas em Libras durante a realizagao da prova do ENEM.

O estudo foi realizado por meio de levantamento de materiais bibliograficos e
normativas legais relacionados a surdez e a prova do ENEM, seguidos de levantamento de
conteudos dessas tratativas, proporcionando um conjunto de informacGes que permitiram a
utilizagdo dos dados divulgados num consideravel numero de publicacdes, que nao
ultrapassaram o universo de 150 (cento e cinquenta) obras.

A pesquisa seguiu a seguinte organizacao: iniciou-se com o estado da arte das obras
mais referenciadas sobre o assunto surdez: Carlos Skliar, Karin Lilian Strobel, Ronice Muller
de Quadros, Edmarcius Carvalho Novaes, Gladis Perlin, Nidia Regina Vieira de S4, Romeu
K. Sassaki, Marianne Rossi Stumpf. Apds, passou-se ao levantamento das normativas
referentes as pessoas com deficiéncia, desconsiderando leis e decretos que nédo tratavam
especificamente de surdos. Por ultimo buscou-se como marco temporal obras e leis a partir da
criagdo do ENEM (1998).

Na sequéncia do estudo elencasengquem eram o0S sujeitos surdos, suas
especificidades, limitacbes e a comunidade surda, complementando-se pelos olhares
interdisciplinares do sociélogo Pierre Bourdieu e das investigacdes cognitivas de Lev
Semenovitch Vygotsky. Em recorte final conjugou-se as tratativas as abordagens territoriais
destes mdltiplos sujeitos ao territério da prova do ENEM através dos geografos Rogério
Haesbaert, Claude Raffestin e Marcelo Lopes de Souza.

Destaca-se que existiram tentativassdeealizar levantamentos de alunos surdos em
instituicbes publica e privada, ambas localizadas em Governador Valadares. Consultou-se
através do e-mail institucional da UFJF/&\e, pessoalmente na UNIVALE, algum aluno
surdo que ingressara pelo ENEM em uma das instituicbes de ensino superior. Todavia, nas
respectivas universidades ndao foram encontrados alunos surdos que tivessem efetivado a
matricula apds a realizagéo da prova do ENEM.

Desta feita, restou a esta pesquisa valer-se das analises de documentos oficiais (Leis,
Decretos, Resolugdes, Instrugcdes Normativas e Portarias), bem como as obras reconhecidas

na area da pesquisa de sujeitos surdos, permitindo, assim, a elaboracdo de uma revisédo

11 Correspondéncias eletronicas elencadas na Ultima parte deste trahathm.
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bibliografica fomentando uma melhor compreensdo das acgfes politicas-educacionais aos
surdos durante o ENEM.

Tipo de abordagem - qualitativa

Como tratou de uma pesquisa de cunho exploratério fez-se o uso de investigacdo
bibliografica, documental e legal porque a pesquisa exploratéria propicia uma familiaridade
com o0 assunto, ainda pouco conhecido. Desse modo, as fontes bibliograficas relacionadas
com a temética sobre a surdez, acima citadas, definiram o referencial tedrico, paranauxiliar
compreensdao de como desenvolveu-se a politica publica na educacdo brasileira, 0o ensino

médio e a avaliacdo deste através das diretrizes que permeiam o ENEM.

Universo e amostragem

Nesta pesquisa qualitativa o universo tratou de livros, documentos e textos de lei que
nao chegaram a perfazer o universo de 150 (cento e cinquenta) fontes secundarias, conforme
comprovam as Referéncias Bibliograficas.

Assim, como o universo foi inferior a 150 fontes ndo h& a necessidade de calculo
amostral. Todavia, como critério de selecdo das fontes secundarias adotou-se uma
amostragem teorica selecionada a partir do critério de obras que envolviam a tematica surdez
e a comunidade surda, privilegiando-se o levantamento a partir do ano de 1998 (ano de
criagdo do ENEM).

Critério de inclusao e exclusao

Ao adotar a revisao bibliografica, elaborou-se a compilagéo critica e retrospectiva de
varias publicacdes estabelecendo, pois, um referencial tedérico para dar suporte ao
desenvolvimento da pesquisa e consequentemente do tema.

O critério de inclusdo primou-se, na pesquisa documental, pela analise de leis,
decretos e outros documentos oficiais que faziam referéncias aos direitos dos surdos, e em
especial a educacéo e ao documento da Convencéao dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia.

Ja a pesquisa bibliografica, no critério inclusivo, baseou-se no levantamento das obras
a partir das referéncias relativas a estudos sobre os conceitos da surdez, da cultura surda, de

identidade surda, da comunidade surda, e das legislacfes vigentes voltadas aos direitos
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humanos e aos direitos educacionais da pessoa surda, privilegiando-se as obras a partir de
1998, ano de instituicdo do ENEM.

Deste modo, como o critério de inclusdo foi ser pessoa com surdez, de ambos 0s sexos
e pessoa que tenha concluido o ensino médio, submetendo-se ao Exame Nacional do Ensino
Médio. Consequentemente o critério de exclusdo ndo se levou em consideragdo o género,
somente as deficiéncias (fisica, motora, acuidades visuais, psiquicas, etc.) e pessoas que hac

tenham completado o ensino médio.

Aspectos éticos da pesquisa

Por tratar-se de Reviséo Bibliografica, com base nas constru¢cdes de material tedrico,
ndo ha necessidade de comité de ética, uma vez que os dados analisados sdo secundarios, né
tendo que lidar com universo/calculo amostral.

Do ponto de vista dos procedimentos técnicos (GIL, 1991), a pesquisa bibliogréfica
propde que quando elaborada a partir de material j& publicado, constituido principalmente de
livros, artigos de periddicos e atualmente com material disponibilizado na Internet.

“A pesquisa bibliografica ¢ um apanhado geral sobre os principais trabalhos ja
realizados, revestidos de importancia, por serem capazes de forneceatdados
relevantes relacionados com o tema. O estudo da literatura pertinente pode ajudar a
planificacdo do trabalho, evitar publicacbes e certos erros, e representa uma fonte
indispensavel de informacdes, podendo até orientar as indagagbes. A soma d
material coletado, aproveitavel e adequado variara de acordo com a habilidade do

investigador, de sua experiéncia e capacidade em descobrir indicios ouosubsid
importantes para o seu trabalho” (LAKATOS ¢ MARCONI, 2003, p.158).

Desta feita, ha de asseverar que a pesquisa bibliografica ndo é somente repeticdo do
que ja foi dito ou escrito sobre determinado tema, mas sim, propiciar um novo enfoque ou

abordagemg¢om conclusdes inovadoras.

Coleta de dados

A coleta de dados tem como marco temporal o ano de 1998, porque é o ano de criagao
do ENEM e naquela época o objetivo era apenas avaliar o desempenho do estudante ao final
da Educacéo Basica. Contudo, a partir de 2009, o ENEM passou a ser utilizado também como
ferramenta de selecdo para Educacédo Superior. Desse modo, a coleta de dados foi realizada

estudando livros, documentos e textos de lei.
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Assim, todas as obras da literatura surda, compreendendo livros editados ne Brasil
pesquisa da escrita em Lingua de Sinais-ELS (SignWriting-SW), foram, principalmente, as
obras de Skliar, (1999, 2006 e 2016); Strobel (2008, 2009), Quadros (2004, 2006 e 2008),
Novaes (2010); Perlin (2006), Sa (1997, 2002); Sassaki (2006) e Stumpf (2010).

Nesse passo a base de dados de documentos eletronicos coletados foram realizados
através de plataformas academicamente reconhecidas, tais como SciELO, Google Académico,
Portal de periddicos CAPES, Publicacdes Portal CNPg e tém o mesmo marco temporal de
analise de conteudo, qual seja, a partir de 1998 pelas razdes ja expostas.

Todavia, as normativas legais ndo seguem o marco temporal (1998) porque as que
foram utilizadas nesta pesquisa demarcam a evolugéo histérico-juridica da educacgéo basica,

universitaria e inclusiva aos surdos.

Andlise dos dados

A analise dos dados bibliograficos foi feita por leitura sobre a tematica surdez e textos

de lei, com seus respectivos fichamentos.

2.2 Um olhar para a historia da educagédo dos surdos

Em que pese a existéncia de registros historicos desde a Antiguidade denotando
possiveis interesses pelos sinais, estes nao eram imagens, mas simbolos abstratos complexos

considerados mimicas gestuais.

\

Os surdos durante os diversos periodos da histéria foram colocados a margem do
mundo econbémico, social, cultural, educacional e politico, sendo considerados como

incapazes e desapropriados de seus direitos e da possibilidade de escolhas.

“Nao ¢ facil lidar com tantos séculos de preconceitos e de recusa ao outro, porque o

outro é diferente. O desejo de exclusédo ainda é a norma que vigora na sociedade,
mesmo quando calada. O preconceito continua imperando nos meios sociais,
especialmente na base da piramide. (...) A educacao inclusiva é uércexiggal,

porém precisa se tornar uma norma social estabelecida na base da sociedade. Dai o

maior desafio da inclusdo é superar as resisténcias de professores, colegas € pais”.?

12 |bid., Prefacio ESPINDOLA, Haruf Salmen. ENES, Eliene N. S.; BICALHO, Maria Gabriela P.
Territorialidades da Educacéo Especiall.ed. Curitiba: Appris, 2015.
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No Brasil, segundo a obra de Skliar (2016, p. 38-39), tem-se como primeiro registro de
apoio ofertado a um surdo o episodio do professor francés Ernest Huet (1822-1882), ex-
diretor de um instituto educacional voltado para surdos na Franca, trazido por solicitacdo de
D. Pedro Il, em 1855, ficando aos cuidados do Reitor do Imperial Colégio Pedro Il, para
fundar a primeira escola para surdos, o Instituto Nacional dos Surdos*f#iailfisndado em
1857 e atualmente é o Instituto Nacional de Surdos (INES).

“Segundo publicacdo do Instituto Nacional de Educacdo dos Surdos (INES), o
professor francés Ernest Huetsurdo congénito, ex-aluno do INJS de Paris
chegou ao Brasil, em 1855, com a inten¢do de fundar uma casa aeeabrigino

para os surdos. Huet obteve apoio do Reitor do Imperial Colégio Pledro
conseguiu, para o funcionamento provisoério do Instituto Imper@Bdodos-Mudos
(atual INES), uma sala no centro do Rio de Janeiro. O programa de disciplinas,
criado em 1856, incluia lingua portuguesa, aritmética, geografia, histérieasiy B
escrituracao mercantil, linguagem articulada, leitura sobre os |abios e doustaa cri
Nesse programa ja se delineava a preocupagdo com o ensino especial, ddservan
uma proposta oralista implicita nas disciplinas de linguagem articulada e leitura
sobre os labios. Em 1911, o regulamento interno determinou igpé¢odlo oral puro
fosse adotado no ensino de todas as disciplinas. Estando as formas deseducar
consonéncia com a razdo de cada época, servindo diversos propdsiig®sos,

nacionalistas, econdémicos, cientificopodemos sintetizar esse movimento como
uma aproximagao colonizadora dos ouvintes

Os surdos brasileiros de vérias regides do pais se encaminhavam para o Instituto de
Surdos-Mudos e eram ensinados por meio da linguagem escrita e dos sinais, fazendo com que
estes voltassem a suas cidades natais, divulgando a lingua aprendida.

Tem-se como marco pelos historiadores da educacdo de surdos que, o0 Instituto
Nacional de Jovens Surdos de Paris, foi a primeira escola publica para surdos, fundada por
Abade de ’Epée no final do século XVIII. Dai é possivel compreender que a lingua francesa
de sinais mesclou-se com a lingua utilizada por surdos brasileiros resultando na Libras. Tal
nomenclatura adveio em 1993 em uma assembleia convocada pela FENEIS - Federacao
Nacional de Educacado e Integracdo de Surdos. (GUARINELLO, 2007; PEREIRA et. al.,
2011).

Na contemporaneidade, os surdos ja ndo vivem mais enclausurados em escolas

especiai¥, a par da sociedade, pois tém o direito a inclus&o social. Nas instituicdes de ensino

13 Surdo-mudo era o termo utilizado na época para se referir as pessoasEssaldesignagdo persiste no senso
comum. A comunidade surda vem procurando alterar essa designacado.eetes segr chamados de surdos.
Mudo é quem néo pode falar: a surdez ndo interfere nos 6rgaos deafal@sPsurdos, a forma natural de se
comunicarem é por meio do uso da Lingua de Sinais, a partir dela, as serccomunicam, interagem,
expressdo seus sentimentos, suas opinides. Disponivel em <www.plac&taedcom.br/portal/artigo.asp?
artigo=1894>. Acesso em 16 abr. 2017.

4 O Decreto n° 5. 626/2005 cuida de escola bilingue no bojo do no &rt.a@ descrever:
Art. 22. As instituicdes federais de ensino responséaveis pela educagdo basica devem garcuséa de
alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da organizacéo de:
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superior, por exemplo, o interesse pelo povo surdo fez crescer a incidéncia de pesquisa em
areas como: sociologia, linguistica, psicologia, direito, entre outros, em consonancia as
disputas de poder do segmento surdo organizado, que resulta em politicas publicas que, ao
longo do tempo, promove passos para a inclusdo social desses.

E necesséario ver a educacdo de surdos sendo caracterizada ndo s6 como educagao
bilingue, mas também enquanto uma educac¢do multicultural. Esta ndo € uma mera decisdo de
natureza técnica, € uma decisdo politicamente construida e sociolinguisticamente justificada.
E nessa interface assemelha-se a integracéo de estudos interdisciplinares, nos quais os estudo
territoriais séo o melhor exemplo.

A partir dai, constroi-se o fortalecimento do territorio da cultura surda que toma forma
como processo em movimento tornando este, fundamentalmente, produto de apropriacdo de
identidade social sobre o espaco. Logo, uma educacéo bilingue-multicultural ndo envolve
somente 0 uso de duas linguas, mas também, significa privilegiar o territério dos surdos,
como eixo central identidade e a cultura.

Desse modo, o territdrio segundo Haesbaert (2004, p6)9%¢..) desdobra-se ao
longo de umcontinuum que vai da dominacdo politi@@endmica mais ‘concreta’ e
‘funcional’ a apropriagdo mais subjetiva e/ou cultural-simbolica”.

O préprio Haesbaert em seu livro O Mito da desterritorializacédo, (2011, p. 339-340),

complementa:

“(...) as relagdes de dominio e apropriacdo do espaco, ou seja, nossas mediacdes
espaciais do poder, poder em sentido amplo, que se estende mais concrat ao m
simbdlico (...) ndo ha individuo ou grupo social sem territori@r glizer, sem
relacdo de dominacdo e/ou apropriacdo do espaco, seja ela de carater
predominantemente material ou simbdlico, o homem sendo tambérhooro
geographicus(Sack, 1996), ou seja, um “homem territorial”’, cada momento da
Histéria e cada contexto geografico revelam sua prépria forma de
desterritorializagcdo, quer dizer, sua propria relagdo de dominio e/ou aprogidacao
espago, privilegiando assim determinadas dimensdes do poder”.

Na obra “Inclusdo e educagdo: doze olhares sobre a educacao inclusiva, organizada

por David Rodrigues (2006, p. 167), reconhece-se:

| - escolas e classes de educacdo bilingue, abertas a alunos surdos € ocorinesfessores bilingues, na
educacéo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental;

Il - escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, aberas sualios e ouvintes, para
os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou eduaaf@sipnal, com docentes das diferentes areas
do conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos,hedosomo com a presenga de tradutores
e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa.

§ 1° Sdo denominadas escolas ou classes de educacdo bilingue aquelas em que a Lilodaslidgadem
escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucdo utilizadas no desentwldien&rdo o0 processo
educativo.
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“Cada vez mais a luta pelos Direitos Humanos se fortalece a fim de acabar com as

praticas discriminatérias na busca por um mundo mais democratico, esimajgu
igualdade de direitos. Para este tipo de sociedade que tanto se almeja, emerge assim
a necssidade da pratica ‘inclusiva’. Conforme mencionado na Declaracdo de
Salamanca (UNESCO, 1994, p. 61), é necessario reconhecer que: inclusdo e
participacdo sdo essenciais a dignidade humana e ao gozo e exercicio dos direitos
humanos. No campo de educacéo, tal se reflete no desenvolvimentoatégies

que procuram proporcionar uma equalizacdo genuina de oportunidajieda(na
educacéo inclusiva a introducédo de outro olhar. Uma maneira noeavee ser 0s

outros e ver a educagdo”.

Para Quadros e Karnopp (2004), no Brasil, os estudos dos sinais iniciaram-se na
década de 80, na tentativa de “desmistificacdo” das concep¢des inadequadas sobre essas

linguas visuoespaciais.

2.3 Libras: a lingua revelada pelas maos

A Libras baseia-se nos sinais que sdo compostos por parametros de configuracao das
maos, pontos de articulacdo, movimento, orientacdo, expressao facial e corporal, bem como
um léxicoe recursos que possibilitam a criacdo de novos sinais (Quadros, 2008). As Linguas
sinalizadas enriquecem os multiplos territérios com movimentos e contornos no espacgo de
sinalizacdo. A Libras foi oficializada como a segunda lingua brasileira, ap6s a publicacdo da
Lei n.° 10.436/2002.

Na obra: “O Tradutor e Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais e Lingua
Portugiesa” — MEC (2004, p. 07-08), classifica:

“Lingua - E um sistema de signos compartilhado por uma comurlidgdéstica
comum. A fala ou os sinais sdo express6es de diferentes lingliagu& é um fato

social, ou seja, um sistema coletivo de uma determinada comunidade linguistica. A
lingua é a expresséo linguistica que é tecida em meio a trocas sociais, culturais e
politicas. As linguas naturais apresentam propriedades especificas da espécie
humana: séo recursivas (a partir de um ndmero reduzido de regmisz-peoum
namero infinito de frases possiveis), sdo criativas (ou seja, independentes de
estimulo), dispdem de uma multiplicidade de func¢des (funcao argumentatiyao fu
poética, funcdo conotativa, funcdo informativa, fungdo persuasivaofengétiva,

etc.) e apresentam dupla articulagao (as unidades sdo decomponiveis e apresentam
forma e significado)”.

E necessério enfatizar que as Linguas sinalizadas por se materializarem em muiltiplos
territorios vividos, desvelam-se na assertiva de que ndao ha uma unica identidade surda, pois a
identidade € construida por diferentes atores sociais com territorialidades e subjetividades

diferentes.
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De igual forma, a obra da organizadora Ronice Muller de Quadros para o MEC (2004,
p. 08), conceitua:

“Linguagem - E utilizada num sentido mais abstrato do que lingua, ou seja, refere-s
ao conhecimento interno dos falantes-ouvintes de uma lingua. Taml&ns@o
entendida num sentido mais amplo, ou seja, incluindo qualquer tipamiéestacéo

de inteng&o comunicativa, como por exemplo, a linguagem animal e todasas fo
que o proprio ser humano utiliza para comunicar e expressar ideiasneeptusi
além da expressao linguistica (expressdes corporais, mimica, gestos, etc.);

Linguas de sinais - Séo linguas que séo utilizadas pelas comunidades surdas. As
linguas de sinais apresentam as propriedades especificas das linguas natimais, sen
portanto, reconhecidas enquanto linguas pela Linguistica. As linguas de sinais sédo
visuais-espaciais captando as experiéncias visuais das pessoas surdas;

Lingua brasileira de sinais - A lingua brasileira de sinais é a lingua utilizada pelas
comunidades surdas brasileiras;

Linguistica -E a ciéncia da linguagem humana;

LIBRAS - E uma das siglas para referir a lingua brasileira de sinais: Lingua
Brasileira de Sinais. Esta sigla é difundida pela Federagdo Nacional de Educacéo e
Integracdo de SurdesFENEIS;

LSB - E outra sigla para referir-se a lingua brasileira de sinais: Lihg&inais
Brasileira. Esta sigla segue os padrdes internacionais de denominaljégudesde
sinais'.

Torna-se premente, ent&mfatizar a luz da escrita de Quadros na obra “Educagio de

surdos: A aquisi¢ao da linguagem” (2008, p. 27) que:

“Se a lingua de sinais ¢ uma lingua natural adquirida de forma espontanea pela
pessoa surda em contato com pessoas que usam essa lingua e se tém e shreito d
ensinadas na lingua de sinais. A proposta bilingue busca captar esse direito”.

De modo similar a autora acrescenta importancia a Lingua de Sinais ao relacionar, as

p. 46-47 da obra supracitada:

“Em primeiro lugar, as linguas de sinais apresentam-se numa modalidade diferente

das linguas orais; séo linguas espago-visuais, ou seja, a realizacdo dessagsding

€ estabelecida através dos canais oral-auditivos, mas através da visao e da utilizacdo
do espaco. A diferenga na modalidade determina o uso de mecanistabsosin
especialmente diferentes dos utilizados nas linguas orais. As linguas de sinais sédo
sistemas linguisticos independentes dos sistemas das linguas orais, desmistificando a
concepgao ‘e’. Sdo linguas naturais que se desenvolvem no meio em que vive a
comunidade surda. As pessoas surdas de uma determinada regido encontram-se e
comunicam-se através de uma lingua de sinais de forma analoga a qualaquer outr
grupo sdcio-cultural que utiliza uma lingua falada. Outro aspecto funtireh €

o fato de as linguas de sinais serem linguas naturais. Tais lirfguastsirais
internamente e externamente, pois refletem a capacidade psicobiolégica humana
para a linguagem e porque surgiram da mesma forma que as linguas daais
necessidade especifica e natural dos seres humanos de usarem um sistema
linguistico para expressarem ideias, sentimentos e acdes. As linguas de sinais sao
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sistemas linguisticos que passaram de geracdo em geracdo de pessoaSasurdas.
linguas que ndo se derivaram das linguas orais, mas fluiram deeusssidade
natural de comunicacdo entre pessoas que nao utilizam o canal auditivosml ma
canal espaco-visual como modalidade lindgedst

Ora, os estudos cientificos na area da linguistica determinaram que a Lingua de Sinais
cumpre todas as funcdes de uma lingua natural. Todavia, Skliar (2016, p. 24) indica que
persiste a ideia de sua desvalorizacdo, porquanto a Lingua de Sinaissénwis ‘mescla de
pantomima e de sinas icénicos, ou como lingua universal transparente, derivada da
gestualidade espontanea dos ouvintes ou dos surdos, e, um obstaculo para a aprendizagem”.

Ha que se colocar que as relagdes espaciais nas Linguas de Sinais sdo complexas. Na
Libras as relagBes gramaticais sdo marcadas através de manipulacdes dos sinais nos espagos
as sentencas comunicativas ocorrem dentro de um espaco definido, perante o corpo, entre o
topo da cabeca até os quadris. Desta feita, a pausa da comunicacao indica o final de uma
sentenca na Libras.

Quadros (2008, p. 84), ainda indica:

“A LIBRAS é adquirida pelos surdos brasileiros de forma natural mediartgtaon

com sinalizadores, sem ser ensinada, consequentemente deve ser sua primeira
lingua. A aquisicdo dessa lingua precisa ser assegurada para realizar um trabalho
sistematico com a L2, considerando a realidade do ensino formal. A nadessid

formal do ensino da lingua portuguesa evidencia que essa lingua écgléneia,
uma segunda lingua para a pessoa 3urda

Nesse passo, ao comparar Libras a Lingua Portuguesa verificam-se algumas
diferencas. Reforca-se que muitas dessas diferencas baseiam-se no fato de que uma utiliza-se
do canal visual-espacial (Libras), jA a outra (Lingua Portuguesa) vale-se do ednal or
auditivo.

Ao se observar as diferencas entre as producdes na Lingua Portuguesa e na Lingua
Brasileira de Sinais percebem-se uma série de diferencas. A Lingua de Sinais fda parte
experiéncia vivida da comunidade surda, ela, como artefato cultural, também é submetida a
significacao social. Ou seja, séo sistemas de linguagem ricos e independentes.

Na obra “O Tradutor e Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Rgtuesa” —
Quadros-MEC (2004, p. 84), seleciona algumas delas:

“(1) A lingua de sinais € visual-espacial e a lingua portuguesa é oral-auditiva.

(2) A lingua de sinais é baseada nas experiéncias visuais das comunigddss s
mediante as intera¢des culturais surdas, enquanto a lingua portuguesa constitui-se
baseada nos sons.

(3) A lingua de sinais apresenta uma sintaxe espacial incluindo os chamados
classificadores. A lingua portuguesa usa uma sintaxe linear utilizando a descrigcao
para captar o uso de classificadores.

(4) A lingua de sinais utiliza a estrutura pcomentario, enquanto a lingua
portuguesa evita este tipo de construcéo.
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(5) A lingua de sinais utiliza a estrutura de foco através de repeticdes sistematicas.
Este processo ndo é comum na lingua portuguesa.

(6) A lingua de sinais utiliza as referéncias anaféricas através de pontos
estabelecidos no espaco que exclui ambigilidades que sdo possiveis na lingua
portuguesa.

(7) A lingua de sinais ndo tem marcacao de género, enquanto quegua lin
portuguesa o género é marcado a ponto de ser redundante.

(8) A lingua de sinais atribui um valor gramatical as expressdes facisgs fdEsr

ndo é considerado como relevante na lingua portuguesa, apesar de poder ser
substituido pela prosodia.

(9) Coisas que sdo ditas na lingua de sinais ndo sdo ditas usare$ono tipo de
construgdo gramatical na lingua portuguesa. Assim, tem vezes que unefgased

€ necessaria para dizer poucas palavras em uma ou outra lingua.

(10) A escrita da Lingua de sinais néo é alfabética

A linguagem constituiu-se um signo inicialmente social, internalizada pelo sujeito para
se tornar, posteriormente, a fala interior ou o pensamento. Sem adquirir estes pelo contato
social, ndo promovera a significacdo, tampouco o desenvolvimento social, cognitivo e

emocional. Segundo Vygotsky na eBA formagao social da mente” (1994, p. 30):

“(...) a atividade humana da-se, prioritariamente, por relagcbes mediadas seja por
instrumento, seja por signo. Enquanto instrumento é um elo intermeelidre o
homem e o ambiente que leva a uma modificacdo deste, 0 sightupgossuacao
reversa, ou seja, age sobre o individuo”.

A linguagem é fundamental para o desenvolvimento cognitivo, pois é por meio da sua
aquisicdo que os processos mentais sdo modificados, além de ser fator primordial para a
interacdo social, ao fazer a mediacdo individuo e o mundo (VYGOTSKY, 2005). A
linguagem, produzida nas relagbes com o ambiente, organiza 0 comportamento e, para
Vygotsky, o curso do desenvolvimento intelectual atinge seu ponto mais importante quando
ocorre a convergéncia entre a fala e a atividade. Assim, para Vygotsky (2005, p. 160-151)

no significado da palavra que se estabelece o elo entre o pensamento e a linguagem:

“O significado de uma palavra representa um amalgama tdo estreito do pensamento

e da linguagem, que fica dificil dizer se se trata de um fenémeno da fdéalon
fenbmeno do pensamento. Uma palavra sem significado € um som wazio
significado, portanto, ¢ um critério da ‘palavra’, seu componente indispensavel.
Pareceria, entdo, que o significado poderia ser visto como um fen@laciata.

Mas, do ponto de vista da psicologia, o significado de cada palavra é uma
generalizacdo ou um conceito. E como as generalizagbes e 0s conceitos sao
inegavelmente atos de pensamento, podemos considerar o significadauomo
fendbmeno do pensamento. Dai ndo decorre, entretanto, que o signifeséeiuca
formalmente a duas esferas diferentes da vida psiquica. O significado das palavras &
um fendmeno de pensamento apenas na medida em que o pensamentmganh

por meio da fala, e € um fenbmeno da fala na medida em que egtal@ dio
pensamento, sendo iluminada por ele. E um fenémeno do pensamsal ou da

fala significativa— uma unido da palavra e do pensamento”.

Na perspectiva tedrica de Mercado (1999, p. 55-56), tem-se qualificado:
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“A posicdo vygotskiana percebe o movimento alicercado sobre o plano das
interagfes. O sujeito ndo € sO passivo nem apenas ativo, € interativo. Dessa forma,
conhecimento é construido na interacdo sujeito-objeto, através da acaoesteialm
mediada entre ambos. A autonomia do sujeito e a regulacdo constroebrese so
interacdes; o processo mental em formacdo pode ser concluido atravésada ajud
oferecida ao sujeito na realizacdo de uma tarefa. Assim, o poder regethay

outras acles é formado pela internalizacao de capacidades originadas na relacéo do
sujeito com o outro. E nesse sentido que esta a vinculagdo entre o ocmiater o
individual das agdes”.

Nesta perspectiva tedrica as diferencas na Libras interligam-se aos estudos territoriais
na medida em que a comunidade surda e sua Lingua, sdo um exemplo da capacidade dos sere
humanos desenvolverem meios proprios do processo de socializacdo que 0s capacitam a
territorializarem-se, desterritorializarem-se e reterritorializarem-se as suas possibilidades
(Haesbaert, 2011).

Enfim, os surdos ao organizarem e estruturarem 0s seus pensamentos, corporificam a
possiblidade de organizar suas ideias pelas méos. Estas sdo a voz dos surdos, que 0S

oportunizam a pensar, sonhar e expressar.

2.4 Conceitos de deficiéncigparadigmas da inclusao

“Para incluir todas as pessoas, a sociedade deve ser modificada com base no
entendimento de que é ela que precisa ser capaz de atender as necessidades de seus
membros. Assim sendo, inclusé@o significa a modificacdo da sociedauz pré-

requisito para a pessoa com necessidades espebissar seu desenvolvimento e

exercer sua cidadania” (RODRIGUES, 2006, p.167).

A educacio especial vivencia um processo de inclusdo. E preciso salientar que a
concepcéo de educacao especial enquanto insercao e integracao estao defasddassmem
porque estes termos foram descartados pelo novo paradigma educacional, no qual o ensino
recebe estudantes que compreendem toda a diversidade de pessoas existentes em noss
sociedade, incluindo os surdos.

Os vocabulos “integracao” e “inclusdo”, apesar de terem significados semelhantes,
expressam posicionamento teérico divergentes, assim como diferentes situacdes de
“insercoes”.

A integracdo ocorre dentro de uma estrutura educacional que oferece ao aluno a

oportunidade de transitar no sistema escolar, da classe regular ao ensino especial. Nesse

15 O termo “necessidades especiais” encontra-se em desuso, tendo sido substituido por “pessoas com
deficiéncia”.
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aspecto trata de uma concepcao de insercao parcial, porque o sistema prevé servicos
educacionais de forma diferenciada.

Em contrapartida a inclusdo € incompativel com a integracéo, pois prevé a insercao
escolar de forma sistematica e completa, ou seja, todos os alunos devem frequentar as salas de
aula no ensino regular.

A inclusdo pressupde dois principios essenciais, sendo o primeiro aquele que se ocupa
da remocéao dos entraves impeditivos de aprendizagens e o segundo, contribui para praticas
educativas adequadas as diversas necessidades de aprendizagem dos alunos. A incluséc
social, segundo Paivat al (2013) engloba a aceitacdo das diferencas individuais e a
valorizacéo de cada pessoa na convivéncia dentro da diversidade humana.

Portanto, a inclusdo implica uma quebra de paradigma na perspectiva educacional,
pois ndo se limita aos alunos com deficiéncia e aos que apresentam dificuldades de
aprendizagem, mas a todos os demais, para o sucesso do ensino-aprendizagem.

Em Kuhn (2001) verificou-se que a ciéncia ndo é o acumulo gradual de
conhecimentos, €, pois a complexa relacdo entre teorias, dados e paradigmas.

Na obra de Mercado (1999, p. 51), o autor escreve:

“(...) a concepgdo de paradigma de Kuhn (2001, p. 218-219), que identifica um
paradigma como sendo uma estrutura que envolve varios conheseeque gera

novas teorias que gravitam em torno de questdes, levando ao processsirde&mn

do conhecimento. O autor afirma que a ciéncia, ao longo do tempo ‘estrutura um

conjunto de preceitos, nocdes e processos que caracterizam os prowsdimen
dominantes em uma comunidade cientifica (...), em um aspecto particaléncia

durante um periodo de tempo, que é revolucionado quando um @s Var
pesquisadores demonstram as anomalias de uma ciéncia normal e pdem em crise o
universo de certezas, obrigando a comunidade toda a repensar os fatoiRs
explicativas’. Na concepc¢do do autorum paradigma é aquilo que os membros de

uma comunidade cientifica partilham e, inversamente, uma comunidade cientifica
consiste em homens que partilham um paradigma”.

Ora, os paradigmas sdo quebrados na ocorréncia das politicas publicas de educacéao
inclusiva as pessoas surdas e na conjugacdo de esforcos para disponibilizagcdo de novas
Tecnologias da Informagédo e Comunicacéo, especialmente em Libras.

A palavra incluséo remete a uma definicdo mais ampla, indicando uma insercao total e
incondicional. A sociedade se adapta para atender as necessidades das pessoas con
deficiéncias e, com isso, torna-se mais atenta as necessidades de todos.

Incluir é trazer para dentro do sistema social os grupos de “excluidos” e ao trazé-los,
qualifica-os, valorizando a individualidade de pessoas com deficiéncia, ndo disfarcando as

possiveis limitacdes destas.
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E tal pensamento coaduna-se com a assertiva de Silva e Vizim (2003, p. 83-84):

“Sem duvida, os outsiders da educacao especial que constituiram um grupo
privilegiado para justificar o discurso e as agfes de caridade, transiors@ram

uma ‘questdo social’. A composigdo de servigos nesta area expde a vinculagdo como

a area de atencgdo da assisténcia social e ndo precisamente como uma are@ode ate
da politica educacional, isto podendo ser comprovado pela sua forma de
organizacao, pelo modo de tratar seus usuarios, ou pela parcela socialneiacond
da populacdo a que se destina”.

Assim, partindo da premissa de que todos sao diferentes nao ha que se falar em “os
espefais”, “os normais”, “os excepcionais”. O que existe sdo pessoas com deficiéncias.
Também igualmente defasado é o terpwtador de necessidades especisgndo mais
adequado o termo pessoa com deficiéncia. Neste sentido, Mq2849, p. 36) ensina:

“Portador de necessidades especidés 0 sentido que a pessoa estd portando sua
deficiéncia, assim como porta consigo, por exemplo, objetos pessoaisaiesaq
pessoa pode deixar de carregar quando bem desejar. Além disto, a teiminolo
necessidades especi@sima classificacdo genérica, que independe da existéncia de
deficiéncias. Todo ser humano posswecessidades especiaigue podem ser
interpretadas com varios cunhos: econémicos, sociais, sentimentais, etc.”.

Nesse escopo, as pessoas com deficiéeia rotuladas como “pessoas portadoras
de deficiéncia”, enfatizando-lhes as diferencas e limitacdes e nunca o contrario, ou seja, as
qualidades que possuem.

Para Nidia Regina Limeira de Sa (2002, p. 49): “A distin¢ao entre surdos ¢ ouvintes
envolve mais que uma questdo de audiologia, € uma questao de significado: os conflitos e
diferencas que surgem referem-gerawas de ser”. Neste contexto a autora reafirma:

“Ndo utilizo a expressdo ‘deficiente auditivo’ numa tentativa de re-situar o conceito

de surdez, visto que esta expressdo é a utilizada, com preferéncia, ntocontes
médicoelinico, enquanto que o termo ‘surdo’ estd mais afeito ao marco sécio-
cultural da surdez. Enfatizo diferenca e ndo aliferenca,porque ‘cremos que é

nela que se baseia a esséncia psicossocial da surdez: ele (o surdo) ndo é diferente

unicamente porgque ndo ouve, mas porque desenvolve potencialidades psicoculturais
diferentes das dos ouvintes”.

Em que pese a diferenca e incompletude do ser humano, registre-se que a
peculiaridade humana reside, justamente, no fato dos seres ndo serem homogéneos, completos

e ilimitados.

16 Mestre pelo Programa Interdisciplinar em Gestdo Integrada do TerritérioVAUEI2016). Tem
especializacdes em Docéncia para o Ensino Superior (IMES); Educacgéo e Intlmb@ode Formacéo: Libras.
Disponivel em: <http://lattes.cnpq.br/1839934028603060>. Acesso €iew.12017.
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Os surdos formam um grupo social diferente, porém nao diversos. Segundo Skliar
(2016, p.13) a nocao diversidadée‘cria um falso consenso, uma ideia de que a normalidade
hospeda os diversos, porém mascara normas etnocéntricas e serve para conter a diferenga”.

Diferenca, entéo, para Skliar (2016, p.13) ndo € um mero espaco retérico e sim baseia-
se em representacdes e significagcbes que resultam préaticas e atitudes sociais. A surdez é
portanto, uma diferenca, visto que “a surdez ¢ uma constru¢do historica e social, efeito de
conflitos sociais, ancorada em praticas de significacdo e de representacdes compartilhadas
entre os surdos”.

Logo, a identidade cultural s6 pode ser compreendida em sua conexao com a producao
da diferenca, que é um processo social discursivo. Neste aspecto, como as pessoas sao Unica
e singulares, qualquer um tem ao menos uma necessidade especial de algo e, valer-se da
“deficiéncia” inclusive em termos terminolOgicos, apontando as pessoas com deficiéncia
como portadoras € trazer uma descaracterizacdo/despersonalizacdo de suas identidades.

Assim, a “deficiéncia” é uma condi¢@o vivenciada entre a limitacéo fisica (sensorial,
mental, comportamental) e os obstaculos que a vida em sociedade impde e/ou impede e/ou
dificulta.

Logo, a deficiéncia auditiva e/ou surdez atinge aqueles que, em qualquer fase da vida,
adquire limitagdes em suas atividades sociais. Nesse passo, Novaes (2010, p. 37-38) descreve:

“Assim, podese definir deficiéncia como ‘uma restri¢do fisica, mental ou sensorial,

de natureza permanente ou transitéria, que limita a capacidade de exercer uma ou
mais atividades essenciais da vida diaria, causada ou agravada pelo ambiente
econdmico e sgal’. Esta ¢ a defini¢do dada pela Convengédo Interamericana para a
Eliminacdo de todas as formas de Discrimina¢do contra a Pessoa Portadora de
Deficiéncia, a Convencdo de Guatemala, promulgada em nosso ordenamento
juridico pelo Decreto n.° 3.956/01. A definicdo ampladdéciénciase da porque

ndo importa se a limitagcdo ocorreu em uma forma total ou em menorErau
necessdria tagemente a limitagdo”.

A Convencao celebrada na Guatemala (promulgado pela presidéncia da Republica -
Decreto n° 3.956, de 08 de outubro de 2001), veio reafirmar a necessidade de rever o carater
discriminatério de algumas de nossas praticas escolares da inclusdo internalizada e
dissimulada pelos programas escolares, 0s quais responsabilizavam os alunos pelo proprio
fracasso escolar.

Em 2005, o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro preleciona no art. 2° mais um

conceito importante para o avango dos direitos da pessoa surda:
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“(...) denomina-se Surda toda pessoa que, por ter perda auditiva, compreende e
interage com o mundo por meio de experiéncias visuais e que manifestétigaa cu
principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sindibras”.

Também o Decreto n.° 6.949 de 25 de agosto de 2009 que promulgou a Convencgao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo,
assinados em Nova York, em 30 de marco de 2007, estabeleceu no art. 1° que como propoésito
promover, proteger e assegurar 0 exercicio pleno e equitativo de todos os direitos humanos e
liberdades fundamentais por todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela sua

dignidade inerente:

“Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interacao eocsagiv
barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em
igualdades de condigdes com as demais pessoas”.

J& no art. 2° do Decreto supracitado, tem-se:

“Para os propositos da presente Convengao:

‘Comunicagdo’ abrange as linguas, a visualizagdo de textos, ou Braille, a
comunicacdao tatil, os caracteres ampliados, os dispositivos de multimidia acessivel,
assim como a linguagem simples, escrita e oral, 0os sistemas auditivog®®sen

voz digitalizada e os modos, meios e formatos aumentativos e alternativos de
comunicacdo, inclusive a tecnologia da informagdo e comunicagdo acessiveis.
‘Lingua’ abrange as linguas faladas e de sinais e outras formas de comunica¢do ndo

falada”.

Construindo novas assertivas para a educacdo em ambito nacional, as novas politicas
de acdes afirmativas confeccionaram um novo patamar ao cenario, quebrando um paradigma.
A Lei n°® 13.409 sancionada pelo Presidente de Republica, Michel Temer e publicada no
Diario Oficial da Unido em 28 de dezembro de 2016, alterou os artigos 3°, 5° e 7° da Lei n°®
12.711/2012, mais conhecida como Lei de Cotas, ordenando a inclusdo de pessoas com
deficiéncia a reserva de vagas em cursos técnicos de nivel médio e superior de instituicbes
federais de ensino, junto com autodeclarados pretos, pardos e indigenas.

Eis que, até entdo, a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia era prevista, mas ¢
parte das obrigatérias e como fator opcional, como ja aconteceu em 2Gaénpasiuiz de
Fora, da UFJF, no processo seletivo destinado a candidatos surdos para preenchimento de
vagas do curso de Letras/Libras. Tais candidatos precisaram ter efetivado o ENEM 2015 e

comprovado a surdez, mediante laudo especiaftzado

17 GARCIA, Rosani Kristine Paraiso. Mestranda em linguistica pela UnB - Uniadeside Brasilia (2°/2016).
Pé6s-graduada em Educacé@o Especial Inclusiva pela Universidade Gam#2B089 e Libras e Educacéo
Especial pelo Instituto Eficaz (2010). E surda profunda. Proficientéso e no Ensino da Lingua Brasileira de
Sinais - nivel superior pela Universidade Federal de Santa Catarina (Prolibras 200TH8ET Proficiente na
Traducéo e Interpretacéo da Libras/Lingua Portuguesa/ Libras nivel médio pedesidade Federal de Santa


http://vestibular.brasilescola.uol.com.br/baixar/f4e09c3f9079555d5bf5ae88143cc5bf.pdf
http://vestibular.brasilescola.uol.com.br/cotas/lei-das-cotas.htm
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Em julho de 2015, a entdo presidente Dilma Rousseff sancionou a Lei n° 13.146, que
instituiu a Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia, mas com veto ao artigo 29,
que determinava justamente a reserva de pelo menos 10% das vagas, por curso e turno de
cada processo seletivo, para estudantes com deficféncia

Neste sentido, observa-se que a nova Lei traz em seu bojo a terminologia adequada,
uma vez que consagra, corretamente, o termo pessoa com deficiéncia e ndo portador de
deficiéncia ou pessoa portadora de necessidades especiais.

A Lei de Cotas (12.711/12) estabelecia que no minimo 50% das vagas seriam
reservadas para estudantes que cursaram integralmente o ensino médio ou equivalente na rede
publica, incluindo pessoas de baixa renda, negros, pardos e indigenas.

Agora, o texto sancionado disp8e que as vagas serdo preenchidas, por curso e turno,
por autodeclarados pretos, pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia, conforme
proporgcao desses grupos na populacdo da unidade da Federagdo em que fica a instituicao.

Em 10 de Janeiro de 2017 no Diéario Oficial da Unid®ecdo - 11/01/2017, p. 14
foi sancionado o Decreto n® 8.954, que desvela-se no novo exercicio da cidadania para as
pessoas com deficiéncia, eliminando a burocracia na medida que néo requerera a apresentacac
de quaisquer outras provas, além do que se exigird na inscricdo do cadastro nacional.

Trata-se de medida derivada do Ministério da Justica e Cidadania, objetivando criar
instrumentos para a avaliagdo biopsicossocial da deficiéncia e também unificar bases de dados
em um registro publico eletrbnico da pessoa com deficiéncia, ampliando o rol de direitos e
garantias destas, ndo lhes exigindo comprovacéo da condicao.

Por conseguinte, a Lei se apercebe das pessoas surdas para além dos

aspectos/discursos clinicos e as questdes socioantropolégicas (identitarias) recebem forca

Catarina (Prolibras 2010/MEC-UFSC). Instrutora de Libras - Lingua Brasileir&imhis pelo Centro de
Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e Atendimento as Pessoas con{C3Bdeis). Professora de
LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais), vice-coordenadora do curso de Ueitresss, coordenadora de Extensao

e Cultural na (UFJF- campus Juiz de Fora), e-mail: rosani.garcia@ufjf.edu.br. Disponivel em
<www.ufjf.br/noticias/2016/07/13/iffabre-process.A-seletivo-exclusivo-para-surdodtesso em: 27 fev. 2017.

18 Paraa deputadaMara Gabrilli na reportagem disponibilizada no Estaddo “Dilma Rousseff ceden ‘pressdes
empresariais’ derrotadas pela Camara e pelo Senado por respeito a direitos humanos. Gabrilli a época comentou:
‘Ao vetar a obrigacdo de contratagdo de ao menos um funcionario com deficiéncia por empresas que tém de 50 a

99 empregados, a presidente diz que se trata de um problema de custoatoNeséenega a capacidade de
trabalho e de produtividade das pessoas com deficiércideputada também reclamou dos vetos no setor da
Educacao:Ao vetar a reserva de, no minimo, 10% no processo seletivo de educagio profissional tecnoldgica, de
educacdo superior, de escolas publicas federais e privadas, a presidente esqueeeqie disg governo tem
com as pessoas com deficiéncia na educagdo. No Brasil, s6 19% das escolas alebamisin tém
acessibilidlade’.~ A época, nas redes sociais, foi feita uma campanha usando a
hashtag #DerrubaVetoLBInclusaara pedir que todos os vetos a LBI fossem eliminados”. Disponivel em:
<http://brasil.estadao.com.br/blogs/vencer-limites/congaetosde-dilma-a-lei-brasileirade-inclusao>. Acesso
em: 14 abr. 2017.


http://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?data=07/07/2015&jornal=1&pagina=2&totalArquivos=72
mailto:rosani.garcia@ufjf.edu.br
http://www.ufjf.br/noticias/2016/07/13/ufjf-abre-process.A-seletivo-exclusivo-para-surdos/
http://brasil.estadao.com.br/blogs/vencer-limites/contra-os-vetos-de-dilma-a-lei-brasileira-de-inclusao/#DerrubaVetoLBInclusao
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legal. Desse modo, reconhece-se esta legalidade, fornecendo, em decorréncia, tecnologias
assistivas em Libras.

E, neste interim, por meio de um registro publico eletrdnico, procesaai
caracterizacao socioecondémica das pessoas com deficiéncia, inserindo-as a sociedade.

Neste sentido, o art. 3° e seus incisos prenunciam:

“Art. 3° O Cadastro-Inclusdo tem como obijetivos:

| — promover a padronizacdo e a homogeneidade semantica dos dados sobre as
pessoas com deficiéncia, de forma a possibilitar a integracdo de sistemas de
informacédo e bases de dados;

Il — reunir e sistematizar informacdes de base de dados e sistemas de infagnacéo
Orgédos publicos necessarias para a formulagdo, a implementacdo, sanumnito e

a avaliacdo das politicas de promocao dos direitos das pessoas com deficiéncia,
especialmente aquelas referentes as barreiras que impedem a realizacdo de seus
direitos;

Il — fomentar a realizacdo de estudos e pesquisas que promovam o conhecimento
técnico-cientifico sobre as pessoas com deficiéncia e as barreiras que impedem a
realizacé@o de seus direitos; e

IV — promover a transparéncia ativa das acdes do Estado, de modo a permitir a
divulgacéo e a disseminag&o de informa¢es que promovam o conhedotaeto

grau de realizacdo dos direitos das pessoas com deficiéncia.

Paragrafo Unico A disseminacao das informac¢des de que trata o inciso BApliot

deve:

| — se dar em formato acessivel;

Il — proteger os direitos humanos e as liberdades fundamentais;

lll — preservar a privacidade das pessoas com deficiéncia; e

IV — observar padrbes abertos para disponibilizagdo dos dados, informacdes e
interfaces de aplicac&web, inclusive no que tange aos formatos de arquivos, a
nomenclatura e a taxonomia e a periodicidade de atualizagéao.

Desta feita, o paradigma atual na educacdo € o ensino e seus saberes, usos e as
relacdes socioculturais que permeiam as buscas ao propiciar acesso a educacao universitaria
aos candidatos surdos.

A educacao universitaria consiste em conceber uma abordagem que leva em conta o
binbmio espaco-tempo, consistindo este na viséo relacional de territdrio, no qual o térritorio
compreendido dentro de rela¢des sociais e histéficaga vida é um constante movimento
de desterritorializacéo e reterritorializacdo, ou seja, estamos sempre passando de um territério
para outro, abandonando territérios, fundando novos” (HAESBAERT, 2011, p. 138).

Assim, esta abordagem coincide com aquela feita por Marcelo José Lopes de Souza
(2015, p. 97-98), na qual o territorio é visto prioritariamente como um conjunto de relagdes
sociais, um campo de forgas.

“A comparagao de um territério com um ‘campo de for¢a’ aparece, entdo, como uma
analogia bastante razoavel: ao mesmo tempo que o territério correspon@e a u
faceta do espaco social (ou, em outras palavras, a uma das formas de quglifica-lo

ele é, em si mesmo, intangivel, assim como o préprio poder o gempoma relacdo
social (ou melhor, uma das dimensdes das relacdes sociais). Se 0 podedasu
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dimensbes das relagdes sociais, 0 territorio é a expressdo espacialudiaso:
relagéo scial tornada espago”.

Tiffin e Rajasingham (2007, p. 42) traduzem: “Os paradigmas so sdo possiveis porque
as pessoas 0s aceitam em seus proprios termos. Contudo, aqueles que sdo os jogadores n
universidade de hoje precisam perguntar-se sobre o que estdo jogando, pois 0 jogo esta
mudando”.

Ora Haesbaert (2011) conflui a interpretacdo de Souza, corroborando o entabulado por
Tiffin e Rajasingham, porquanto o territério como um conjunto de relagdes sociais ndo nega a
materialidade do territorio, porque torna-se um campo de forcas e, por isso, evita uma
“desgeografiza¢ao” do territorio, que seria acompanhada de um excesso de “sociologizacdo” e
“historiciza¢do” do conceito, integrando ao territorio tanto a dimensdo material quanto a
dimensé&o simbdlica como partes inseparaveis do coneitoSouza (2015, p. 115): “(...) é
a partir da dimensdo cultural-simbdlica, que as questbes envolvem as identidades, a
intersubjetividade e as trocas simbdlicas, por tras da construcdo de imagens e sentidos dos
lugares enquanto espacialidades vividas e percebidas, dotadas de significado”.

Rogério Haesbaert (2011, p. 37) d4 elementos da polissemia quando explica a
“amplitude do conceito do territériaa partir do enfoque geral das principais ciéncias que se
interessam por ele:

“Apesar de ser um conceito central para a Geografia, territorio e territorialidade, por

dizerem respeito a espacialidade humana, tém uma certa tradicdo também em outras
areas, cada uma com um enfoque centrado em uma determinada perspectiva.
Enguanto o geografo tende a enfatizar a materialidade do territério, em suas
multiplas dimensBes (que deve[ria] incluir a interacdo sociedade-natureza), a
Ciéncia Politica enfatiza sua construcdo a partir de relacdes de poder (ha maioria das
vezes, ligada a concepc¢édo de Estado); a Economia, que prefere a nocéo da& espaco
de territério, percebe-o muitas vezes como um fator locacional ou comaasna
bases daproducdo (enquanto ‘forca produtiva’); a Antropologia destaca sua
dimenséo simbdlica, principalmente no estudo das sociedades ditas tradicionais (mas
também no tratamento do ‘neotribalismo’ contemporineo); a Sociologia o enfoca a

partir de sua intervencé@o nas relagbes sociais, em sentido amplo, e a Psicologia,
finalmente, incorpora-o no debate sobre a construgdo da subjetividada ou
identidade pessoal, ampliand@ié a escala do individuo”.

Nessa confluéncia polissémica do territério é preciso analisa-lo sob o ponto de vista da
instrucao nas universidades, porque o ensino em uma universidade funciona como um sistema
de comunicac¢do, nos quais técnicas e tecnologias tornam-se meios que mudam o paradigma
instrucional. Em“A universidade virtual e global”, Tiffin e Rajasingham (2007, p. 67)
qualificam:

“Vygotsky (1987) colocou a questdo de que hd dois planos de atividade na
educacdo, o intrapsicologico do aprendiz e o interpsicologico das relagbes do
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aprendiz com os outros no papel de professores. Em um nivel, ha aicaiyaa

entre os alunos e os professores sobre a aplicacdo do conhecimgmubkrsas e,

em outro, a comunicacdo interna do aprendiz e interna do professer &obr
aplicacdo do conhecimento aos problemas. Os papéis de professor e aprendiz sdo
relativos, dependentes e entrelacados. Sdo comunicacfes entrelacadas, advindas de
polos opostos do eixo aprendiz-aluno. Chamamos a interacédnedialole ensino e
aprendizagem de ‘instrugdo’, e, pelo fato de ser um sistema de comunicacdo, o

sistema de e no abstrato ¢ um paradigma”.

Na obra “A Estrutura das Revolugdes Cientificas” de Thomas Kuhn (2001, p.13)
conceituase “paradigma como as realizagdes cientificas universalmente reconhecidas, que
durante algum tempo, fornecem problemas e solu¢bes modelares para uma comunidade de
praticantes de uma ciéncia”.

Em Tiffin e Rajasingham (2007, p. 25-26) conhece-se:

“Se tivéssemos de indicar um texto apenas como ponto de partida sobre a ideia da
universidade como um paradigma, este teria deAsestruturadas revolugdes
cientificas,de Thomas Kuhn (1962). Ao lancar duvida sobre a objetividade do
método cientifico, ele questionou as bases filoséficas sobre as quaiemsidade
moderna se sustenta. Kuhn usou o termo ‘paradigma’ para indicar ‘o que os
memhbros de uma comunidade cientifica, ¢ somente eles, compartilham’. (Kuhn

1977, p. 294) e explicou que tais: ‘comunidades sdo caracterizadas pela relativa
plenitude de comunicacdo dentro do grupo e pela relativa unanimidade de
julgamento do grupo em questbes profissionais. Em grande parte, ogoneaisb
uma dada comunidade terdo absorvido a mesma literatura e tirado licdes
semelhantes dela’. (p. 296). A histéria da ciéncia, de acordo com Kuhn, ndo é uma
progressdo ldgica em direcdo a revelagdo da natureza do mundo emequesy

Em vez disso, a ciéncia se desenvolve em estagios de paradigmasvosrireti-
definidos, separados por revolugfes cientificas. Em um paradigma nornusiv
resultados de pesquisa complementam-se reciprocamente. O novo conhecimento
fornece as pecas que faltavam ao quebra-cabeca do paradigma ndrmativo

Corroborando as ideias langadas acima, Tiffin e Rajasingham (2007, p. 26)
permanecem ilustrando: “A maneira pela qual Kuhn aplica o conceito de um paradigma a
ciéncia pode ser aplicada a qualquer disciplina universitaria. Na verdade, ele se encaixa e
qualquer sistema de conhecimento estabelecido socialmente”.

Neste aspecto, a funcado do paradigma é caracterizar a Ciéncia Normal e como tal se
estabelece apés um tipo de atividade desorganizada que tenta fundamentar ou explicar os
fendbmenos. E, se dentro de um modelo ocorrem anomalias ou contraexemplos, que podem
colocar em duvida a validade de tal paradigma, este, realmente se torna insuficiente.

Criado o paradigma e estabelecida a nova Ciéncia, a ruptura de pressupostos comeca a
adentrar em espacos outrora segregados.

Cabe aqui, recuperar o sentido e a base tedrica de Vygotsky uma vez que este

redimensiona a concepc¢ao de deficiéncia e de inclusdo educacional.
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Em Rodrigues (2006, p. 163), conceitua os pressupostos deficiéncia e incluséao
trabalhados por Vygotsky
“(...) ao postular que os processos psicologicos superiores tém sua origem em
processos sociais em uma constituicdo mutua entre fendmenos interpessoais e
intrapessoais (...) € na relagdo entre o sujeito e o objeto a ser conhecido,
necessariamente mediado por outro sujeito, a génese da construcdo do
conhecimento. Tal concepg¢do de que a aprendizagem resulta das interac@es sociai

possibilita a ruptura de pressupostos que concebem as pessoas com defaiémcia
pessoas incapazes de aprender em espacos ndo segregados”.

2.5 As contribui¢cdes de Pierre Bourdieu

Para subsidiar tal discusséo, reporta-se a Bourdieu (1989);sua obra “O Poder
Simbdlico”, que aborda a questdao do poder a partir da nogéo de campo. O conceito de campo
foi entendido em Bourdieu (1989) como um espaco de producédo de relagdes sociais objetivas,
considerando as interagdes instituidas entre os atores envolvidos neste processo.

As interpretacdes elaboradas a respeito da cultura e da identidade sdo para o autor,
disputas de poder de impor uma visdo do mundo social, pelo monopodlio de uma forma
legitima de fazer ver e fazer crer as divisdes sociais. Assim, tais interpretac6es derivam da
preocupacdo em submeter a essa forma legitima de fazer ver os elementos do cotidiano, de
um recorte arbitrario que torne possivel a visdo que se pretende impor e a divisdo social
empreendida por tal visdo.

Bourdieu (1989) entende que para o ator social ocupar um espaco, é necessario que ele
conheca as regras do jogo dentro do campo social e uma vez inserido neste campo esteja
disposto a “jogar”. Os surdos, como atores sociais sdo afetados em suas constitui¢cdes
identitarias a medida que o ENEM nao assegura a Libras como a primeira Lingua para esses
atores e néo possibilita-lhes as tecnologias assistivas em Libras.

Para Bourdieu (1989) ha uma inter-relacdo de todos os fatores importantes nos campos
sociais em gque cada pessoa participa num dado momento e no espaco. Como a sociedade ¢
essencialmente relacional, o espacgo social é importante.

Nos campos sociais, aos surdos havera um capital cultural falho ou inexistente,

compreendendee “capital cultural” sob o prisma da metafora criada por Bourdieu para

19 Apesar de ter se graduado como filésofo, Pierre Félix Bourdieu comegspssquisas como etnélogo na
Argélia e terminou por revolucionar a sociologia. Em suas obras discatéemas como educacao, cultura,
literatura, arte, midia, linguistica e politica. O autor desenvolveu conceitos hednites (0 sistema de
disposicBes gerais de cada agente social); campo social (um local de relacdes ddumganternas pela
legitimidade); e violéncia simbolica (violéncia do opressor internalizada pelo oprimido



40

explicar como a cultura, em uma sociedade dividida em classes, transforma-se em uma
espécie de moeda que as classes dominantes, no caso 0s ouvintes, utilizam para acentuar a
diferencas.

Os diferentes capitais (econdmico, simbolico, social, cultural, politico e etc.) irdo
posicionar cada agente de acordo com o acumulo de capital dos outros agentes. Para os surdo:
o capital cultural € a Lingua, pois sem esta tornam-se sujeitos sem identidade.

Na sociedade capitalista 0s sujeitos ocupardo espacos mais proximos conforme a
guantidade e a espécie de capitais que detiverem e, quanto mais dispar for o volume e o tipo
de capital tesea diferenciacbes dos espacos, nas internalizagcbes de disposicbes que
Bourdieu (2008) denominduabitus.

O habitusé uma forma de disposicdo a determinada pratica de grupo ou classe, e a
interiorizacdo de estruturas objetivas de suas condi¢cdes de classe ou de grupo sociais a
gerenciar a capacidade de uma determinada estrutura social ser e expressar em seu sentir
pensar e agir. Na obra “O Poder Simbolico” (1989, p. 61), Bourdieu conceitua: “(...) o
habitus como indica a palavra, ¢ um conhecimento adquirido (...)”.

Deste modo ha nas relacdes de poder e hierarquias na vida social, conflitos adquiridos
que tornam-se alvos da nogdo de campo cientifico de Bourdieu (2008). Os principais ganhos
da obra de Bourdieu dizem respeito a dicotomia individuo x sociedade. As tendéncias
explicativas nesta classica questado, ora a sociedade como preeminéncia, ora o individuo como
preeminente, foram vistas por Bourdieu como resultantes de embates intelectuais e, portanto,
construidas por quem conseguisse mobilizar maior capital cultural (BOURDIEU, em “Razdes
praticas: sobre a teoria da a¢ao”, 2008).

Bourdieu (2008), sistematizou diversos fen6menos da vida social. Suas pesquisas de
campo investigaram e instrumentalizaram os estudos sociais demonstrando as singularidades,
interesses, hegemonias e forcas de outras ordens em constantes embates.

Partindo do conceito deabitus, Bourdieu (2008), compreende que as praticas dos
agentes ndo sdo necessariamente pensadas, mas sao inscritas em disposi¢des para agir C
melhor forma possivel, e os agentes “podem ter condutas razodveis sem serem racionais”.

E tal senso pratico sdo operadas pela educacéo, processada, entre outros lugares, na
familia de origem, levando o agente a agir de maneira adequada. A categoria famiba precis
ser continuamente instituida por meio de mecanismos de manutengdo de sentimentos. As

amorosidades sdo “re-territorializadas”, por meio dos enlaces de reciprocidade.
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Bourdieu (2008, p. 35) esclarece que a nocao de familia € uma construcdo histérica
que atua como principio da realidade social, mas é também socialmente construida sendo
comum a todos os agentes socializados, fazendo pantbdasa ser incorporado.

“As familias sdo corpos €orporate bodiesanimados por uma espécie cinatus
no sentido de Spinoza, isto é, uma tendéncia a perpetuar seu ser social,osm tod

seus poderes e privilégios que é a basesimatégias de reproducdo.) e, por fim,
estratégias educativas”.

Como sistema de disposi¢des duraveis, portari@bdusé transferivel para todas as
esferas da vida do agente, quer no que se refere ao vestuario, a linguagem, entre outros, dandc
unidade ao estilo de vida nas dispares fracdes de classe.

Assim, temse a fundamentacdo pelo olhar do sociélogo Bourdieu em comunhdo as
ideias do gedgrafo Marcelo Souza (2015). Ambos concebem o territério como um campo de
forcas, uma teia ou rede de relacbes sociais, as quais, a par de sua complexidade interna,
define a0 mesmtempo, um limite, uma alteridade: a diferenga entre “nds” (os insiderg e os
“outros” (os outsider3. Segundo Souza (2015, p. 128) a diferenga entre “nds” e “eles” é tdo
grande que: “(...) os ‘niveis de lugaridade’ se alteram de acordo com a posi¢do deinsiderou
outsider de acordo com o passar no tempo e as mudancas na vida, que fazem com que o
mesmo espaco seja visto de modos distintos (ou ‘8&ja, ndo ¢’ mais o mesmo lugar); de
acordo com a posicéo de classe, com 0 género.

Bourdieu, atentou, entdo, para a analise da posicdo ocupada por estesittinies
e suas condicfes sociais, que determinariam o nivel das relagdes estabelecidas.

Ele considera o campo de poder como um “espago de forcas” eivado em sua base
estrutural, pelo estado de relacéo de forcas entre formas de poder, ou seja, um espaco de lutas
pelo poder, entre detentores de poderes diferentes; um espa¢co de jogo, em que agentes €
instituicbes, possuem em comum, uma quantidade de capital especifico (econdmico ou
cultural especialmente) suficiente para ocupar posicoes dominantes em seus respectivos
campos.

Em Bourdieu (2008, p.42), formula-se:

“Os ‘sujeitos’ sdo, de fato, agentes que atuam e que sabem, dotados de um senso

pratico (...) de um sistema adquirido de preferéncias, de principios de viddo e
divisdo (que comumente chamamos de gosto), de estruturas cognitiedsudas

(que sé@o essencialmente produto da incorporacdo de estruturas objetivas) e de
esquemas de acdo que orientam a percep¢do da situacdo e a resposta adequada. O
hahbtus é essa espécie de senso do que se deve fazer em dada sitoagée

chamamos, no esporte, o senso do jogo, arsntieiparo futuro do jogo inscrito,
em esbogo, no estado atual do jogo”.
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Estas posicoes, confrontam-se em estratégias destinadas a conservar, ou a transformar
esta relacédo de for¢asegundo Marcelo Souza (2015, p. 31) “(...) os espagos simbolicos e as
projecOes espaciais do poder, representam o entrelacamento dos aspectos imaterial e material
da espacialidade social. (...) e as dinamicas a serem ressaltadas sdo as dinamicas das relacoe
sociais (ainda que sem perder de vista as dinamicas naturais e seus condicionamentos
relativos”.

Haesbaert, em complementacdo, também identifica o territério construido sob a
perspectiva relacional do espaco. E como tal esta inserido nas relaces sécio-histéricas e mais,
estritamente, nas relacdes de poder que, nesse caso, podem ser entendidas em sua dimensé
politica.

Para o autor, desterritorializacdo esta ligada a mobilidade humana, e aos distintos
sujeitos ou atores que a propdem ou exercem. E, nesta integracdo do territorio ou dos
processos de territorializagdo, a desterritorializacdo ao campo de forcas “(...) o territoério — ou
0S processos de territorializagcdaomo fruto da interacdo entre relacbes sociais e controle
do/pelo espaco, relacdes de poder em sentido amplo, ao mesmo tempo de forma mais concreta
(dominagao) e mais simbolica (um tipo de apropriagdo)”. (Haesbaert, 2011, p. 235).

Essa relacdo e/ou campo de forcas complexas sdo percebidas, mais uma vez em

Haesbaert (2011, p.259), quando este conclui:

“Se territorializar-se envolve sempre uma relacdo de poder, a0 mesmo tempo
concreto e simbolico, e uma relagdo de poder mediada pelo espago, ou seja, um
controlar o espago e, através deste controle, um controlar de processos &ociais
evidente que, como toda relacdo de poder, a territorializacdo é desigualmente
distribuida entre sujeitos e/ou classes sociais e, como tal, havera sempréadado a
ganhadores e perdedores, controladores e controlados, territorializados que
desterritorializam por uma reterritorializacdo sob seu comando e desterritorializados
em busca de uma outra reterritorializacdo, de resisténcia e, portanto, distinta daquel
imposta pelos seus desterritorializadores”.

O socidogo Pierre Bourdieu em “O Poder Simbdlico” (1989, p. 07-08), destaca: “(...)

o poder simbdlico é, com efeito, esse poder invisivel o qual s6 pode ser exercido com a
cumplicidade dagueles que ndo querem saber que lhe estdo sujeitos ou mesmo que 0O
exercem”.

Para o soci6logo francés o processo de socializacdo permite a incorporagédo, a
internalizacdo de esquemas de percepcdo e apreciacdo do mundo juntamente com o0s
esquemas de enunciagdo muito particulares: aqui chamddibitieslinguistico. Segundo o
autor, para entender o comportamento humano é preciso entender suas relagfes de poder. A

compreensao do mundo € estruturada pela linguagem e por ela comunicada, estabelecendo
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diferencas simbdlicas nas préaticas das categorias sociais. A linguagem €, portanto, uma forma
de poder simbdlico.

A educacdo de surdos, em sua discussao educativa, pode revelar a presenca de um
sentido comum de significados, tais como: surdos/deficientes auditivos; outros deficientes;
educacao especial, normalizacao/inclusao.

Nestes contrastes binarios que séo presentes no territério educacional, constru¢des das
oposicbes normalidade/anormalidade, saude/patologia, ouvinte/surdo; maioria/minoria,
oralidade/gestualidade. Neste diapasdo, a tematica da surdez, configura-se como territorio de
representacées que ndo podem ser delimitadas em modelos, ou simplesmente mapeadas po
concepcOes corriqueiras.

Cabe realocar tais conceitos em perspectivas clinicas e socioantropolégicas que,
caracterizam os discursos e o0s dispositivos pedagogicos em seus devidos territérios de
conhecimento.

Ainda que o modelo antropoldgico descreva a surdez em termos contrarios as nocgdes
de patologia, ndo esclarece a normatizacdo da surdez esta incorporada ao discurso da
deficiéncia. Ora, a surdez ndo é uma questao de audiologia, mas torna-se um mundo de vida
marcada por privacdes sensoriais.

Carlos Skliar (2016, p. 11), assim classifica: “(...) a surdez constitui uma diferenga a
ser politicamente reconhecida; a surdez é uma experiéncia visual; a surdez é uma identidade
multipla ou multifacetada e, finalmente, a surdez esta localizada dentro do discurso sobre a
deficiéncia”.

Na obra “O mito da desterritorializag¢ao: do “fim dos territorios” a multiterritorialidade
(2011, p.35) Haesbaert ao definir Territorio para entender a Desterritorializagdo indica, que a
definicdo muda dependendo da concepcéo de territério:

“(...) o territério, ai, ¢ sobretudo um territorio politico. Para outros
desterritorializacéo esté ligada a hibridizacéo cultural que impede o reconhecimento

de identidades claramente definidas territério aqui €, antes de tudo, um territério
simbolico, ou um espacgo de referéncia para a construcao de identidades”.

Na obra “A reprodugdo” (1992, p. 81-82) Bourdieu esclarece que o desempenho
escolar ndo é resultado apenas da formacao dos alunos e da origem social da qual eles advém

mas também de uma série de fatores que condicionam sua participacdo na escola.

“Os resultados obtidos de uma prova de linguagem nao sdo somente o feito de
estudantes caracterizados por sua formag&o anterior, sua origem socetpseu s
mesmo todos esses critérios considerados simultaneamente, mas de cgifiegoria
pelo proprio fato de ser dotada do conjunto dessas caracteristicas, ndoasofreu
eliminacdo no mesmo grau que uma categatfimida por outras caracteristicas”.
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Sob este enfoque, associam-se a discriminacdo e marginalizacdo dos surdos no
contexto social e na realizagéo da prova do ENEM.

3. AS MULTITERRITORIALIDADES DOS CANDIDATOS SURDOS

3.1 Identidade surda

Haesbaert (2011, p. 344), afirma que, enquanto espaco vivido, os membros da
sociedade concebem multiplos territorios:

“(...), a existéncia do que estamos denominando multiterritorialidade, pelo menos no
sentido de experimentar varios territérios a0 mesmo tempo e de, a partir dai,

formular uma territorializac@o efetivamente multipla, ndo & exatamente uma
novidade, pelo simples fato de que, se o processo de territorializacdo paiiteldo
individual ou de pequenos grupos, toda relagdo social implica uma interacdo
territorial, um entrecruzamento de diferentes territdrios. Em certo sentidmdsria
vivido sempre uma ‘multiterritorialidade”.

O sujeito surdo, em suas multiplas identidades, esta em situacdo de necessidade diante
da identidade surda, pois, a identidade surda assume formas multifacetadas. Raffestin (1993,
p. 112413) indicou: “E o fendémeno da lingua dominante imposta por um grupo doramiie”.
Assim, no momento em que 0 ouvintismo imp8e progressivamente o uso de sua lingua,
também impd&e sua cultura.

Entdo, em razdo desses multiplos territérios surdossefaecessaa a distincdo da
nomenclatura daquilo que ¢ entendido, ora como “povo surdo”, ora “comunidade surda”.
Strobel (2008) denomina povo surdo os grupos de sujeitos que possuem costumes, histérias,
tradicbes em comum e sdo produtores de suas concepcdes do mundo através da visdo. Ja
comunidade surda, compde-se de grupo de pessoas que partilham objetivos em comum e
trabalham para alcanca-los. Assim, na comunidade surda, sédo incluidas pessoas surdas ou
ouvintes que apoiam ativamente esses objetRaf$estin (1993, p. 107) complementa: “Uma
comunidade linguistica ¢ constituida pelo total das mensagens trocadas em uma certa lingua”.

A incorporagdo de uma viséo cultural da educacéo e os usos de uma teoria psicolégica,
baseados em perspectivas socioculturais, permitem planejar a formacdo sob novos angulos.
Vygotsky (2005) propde um novo olhar entre o que € individual e o que é social no

desenvolvimento humano, incluindo-o como participante ativo do processo cultural.
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Lev Vygotsky denominou psicologia cultural o que, hoje, intitula-se teoria
sociocultural. Esta incorpora a cultura como elemento fundamental na formag&do da mente.
Nesse sentido, Vygotsky trabalha a mediacdo cognitiva como um dos conceitos fundamentais
dessa teoria. E nessa perspectiva, comunga-se 0 pensamento de Sa (2002, p. 335) ac
identificar:

“Um ponto inegociaved oacesso e 0 uso da lingua de singisis esta garante de
modo satisfatério o funcionamento simbdlico-cognitivo da pessoa sida.
importante também porque colabora no processo de construcao dersigad® em
todos os aspectos: linguistico, cognitivo e social. Mas, (...) poderseber que o
uso da lingua de sinais ainda ndo é muito aceito, ou, se o é, esta neadsioa que
na efetivacdo de propostas pedagogicas”.

Segundo a teoria sociocultural de Vygotsky, a aquisicdo de lingua envolve processos
cognitivos que somente sdo implementados através da participacdo do individuo em contextos
institucionais e culturais como a familia, a universidade, o local de trabalho, territérios
importantes nos quais sao desenvolvidos 0s processos de interagcdo social. Neste apanhadc
ideoldgico, Vygotsky conceitua o processo de aprendizagem como sendo um meio do sujeito
adquirir informacfes, habilidades, atitudes entre outras, a partir de seu contato com a
realidade, meio ambiente e as outras pessoas.

A aprendizagem para este autor ndo € um processo somente cognitivo, mas também
afetivo. As relacdes sociais entram como um conteddo estruturante fundamental, exigindo-se,
em contrapartida, uma analise territorial tanto quanto outros conteudos.

Vygotsky (1989, p.6&7) livro “Obras Completas — Tomo Cinco- Fundamentos de
Defectologia” aplica o termo “natural”, no sentido bioldgico, das capacidades do homem, para
classificar a Lingua dos surdos, ao afirmar que “a lingua dos gestos constitui sua lingua
natural”. O referido autor descreve que a lingua oral é antinatural para os surdos porque “a
articulacdo ao falar requer movimentos invisiveis dentro da boca fechada e, por isso, o ensino
da lingua oral se converte em um trabalho for¢ado, dificil para o surdo”.

Nesse passo, na visdo de caridade para com o povo surdo, Vygotsky (1989, p. 295,
tradugdo nossa)El problema del desarrollo del linguaje y de la educacion del nifio
sordomudo’?° — (O problema da linguagem fornece desenvolvimento e educacéo da crianca

surda-muda):

“10. Solo el estudio profundo de las leyes del desarrollo del lenguaje y la reforma
radical del método de la ensefianza del lenguaje, pueden llevar a nuestra escuela
vencer de un modo real y no aparente la mideZSomente o estudo aprofundado
das leis do desenvolvimento da linguagem e a reforma radical do métodsirie e

20 A expressdo “surda-muda” retirada de “Obras Completas — Tomo Cinco” ndo € mais a expressdo correta a ser
utilizada. Cabe ressaltar que contextualizando a época atual caberia a denominagécpekz
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da lingua, pode levar a nossa escola para vencer de uma forma real e nde aparen
mudez).

Sancho e Herndndez em “Tecnologias para transformar a educagdo” (2006, p.76),
ilustram:

“(...) O signo (linguistico ou ndo linguistico), como elemento possuidor de
significado, é o eixo sobre o qual circulam os processos de medR@a®so, 0
componente semiético é transcendental. O reconhecimento de que a nadureza d
consciéncia é semidtica implica no reconhecimento de que o pensameatwlae

forma pela aquisicao, uso e dominio de instrumentos mediadores ela orifjura)

dos quais o principal é a linguagem, o que levou a aprofundar a an@igermite
conhecer 0 processo de construcdo da consciéncia individual e, patéaptépria
identidade e o papel que desempenham os instrumentos culturais (as @enolog
nesseprocesso”.

Em Haesbaert, na sua 12 vertente tem-se que a politica diz respeito ao espaco-poder ou
espaco-politico-juridico, relativo aos espacos institucionalizados.

Neste sentido a aplicacdo desta vertente, nesta pesquisa, alcanca o escopo de se pense
na normativa Estatal que imp&e regulacdes, via Ministério da Educacao e Cultura (MEC) no
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Ora, na vertente juridico-politica de Rogério Haesbaert (2011, p.40), descreve:

“(...) politica (referida as relagdes espago-poder em geral) ou juridico-politica
(relativa também a todas as relacdes espaco-poder institucionalizadas): a mais
difundida, onde o territdrio é visto como um espaco delimitado e tahitrcatraves

do qual se exerce um determinado poder, na maioria das veress nao
exclusivamente relacionado ao poder politico do Estado”.

Entéo, o territério para Haesbaert € visto como um espaco delimitado e controlado em
que se exerce um determinado poder, especialmente o de carater estatal e as diversas
organizacdes politicas envolvidas (P), campo dos poderes invisiveis.

“(...) o territorio pode ser concebido a partir da imbricagdo de multiplas relagdes de

poder, do poder mais material das relagfes econdmico-politicas ao poder mais
simbolico das relagbes de ordemisratritamente cultural” (2011, p. 79).

Na obra supracitada (2011, p. 40), Haesbaert desenvolve a 22 vertente de ordem
cultural ou simbdlico-culturaue “prioriza a dimensdo simbdlica e mais subjetiva, em que o
territério é visto, sobretudo, como o produto da apropriacao/valorizacdo simbodlica de um
grupo em relacdo ao seu espago vivido™.

Isto quer dizer que por meio do imaginario e/ou identidade social sobre o espaco, 0
territorio torna-se uma dimenséo simbdlica e identitaria dos grupos que o constitui.

Tal relacéo identidade-territorio toma forma de um processo em movimento, que se

constitui ao longo do tempo tendo como principal elemento o territorio culturalista que passa
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a ser visto como produto da apropriacdo resultante do imaginario e/ou “identidade social
sobre o espafo
Ora, as identidades s&do conformadas as lutas que se travam no territério das
representacdes e nas praticas de significacdo influenciadas pelas praticas discursivas. As
identidades dos surdos ndo se constroem no vazio. Formam-se a partir de novos ambientes
discursivos, “no encontro com o outro, de forma diferente daquela através da qual sao
narrados por aqueles que ndo sdo surdos”. Sa (2002, p. 101-102), relaciona:
“Comegam a desenvolver identidades surdas, fundamentadas na diferenca.
Estabelecem, entdo, contatos entre si e, através destes, fazem trocas desdiferen
representacdes sobre as identidades surdas. Assim, autoproduzem significados a
partir de informacdes intelectuais, artisticas, técnicas, éticas, juridicas, estéticas
desenvolvendo, entdo, uma certa cultura. E, a partir desta autoproducsiarggue
as culturas surdas. Quando as pessoas surdas conscientizam-se de que fgertencem
uma comunidade/cultura diferente, ou de diferentes, esta consciéncia Ihes fortalece

para oferecer resisténcias as imposicdes de outras comunidades/culturas
dominantes”.

Consoante Skliar (1999, p. 12) a surdez ¢ criada “cotidianamente, mas esta invencao
cotidiana da surdeZ permanentemente obscurecida pelo discurso da deficiéncia; discurso
gue oculta, através de seu aparente cientificismo e neutralidade, o problema da identidade, a
alteridade”. Ou seja, a questdo do outro que exclui a deficiéncia através de suas praticas
discursivas.

Na obra “Educacdo e Exclusdo: abordagens socioantropologicas em educacao
especial” Skliar (1997, p. 29) confronta subjetividades que s&o produtos das préticas
discursivas presentes na sociedade:

“Diversos trabalhados dos chamados ‘Estudos Surdos’ baseiam-se nos Estudos
Culturais, os quais buscam ‘um horizonte epistemoldgicd na definicdo da surdez,
onde ela possa ser reconhecida como uma questdo de diferenca politica, de

experiéncia visual, de identidades multiplas, um territorio de representacdes diversas
que se relaciona mas néo se referem aos discursos sobre a deficiéncia

3.1.1 Cultura surda e cultura ouvinte

Raffestin (1993, p. 97) identificou: “(...) a lingua pertence a cultura (aqui em seu
sentido antropolégico) e pode ser defendida como ‘o conjunto de toda a informagdo nao
hereditaria e dos meus pata srganizacdo e sua conservagao”.

Com a evolucédo das realidades sociais, o conceito de cultura foi modificando. Nesse

sentido, ha que se asseverar que em cada sociedade tem-se a resultante de um processo ©
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atividade humana, baseado na elaboragcdo de um conjunto de normas, simbolos, leis e valores,
consignados por seus membros.

A Cultura proveniente dos Estudos Culturais, segundo Sa (2002, p. 83) centram-se na
analise da “cultura como forma global de vidau como experiéncia vivida de um grupo
social, que assim, concebem a cultura camapo de luta em torno da significagdo social”.

SA (2002, p. 73-74) se apropria dos autores dos Estudos Culturais para esclarecer sobre as

identidades surdas. Para a autora:

“(...) os surdos formam uma minoria cultural ndo melhor nem pior que outras
minorias, apenas diferente. As minorias culturais costumam ser oprimidas e
dominadas pelas culturas que exercem maior poder, no entanto, € itepguse
destaque que uma minoria cultural nem sempre € uma minoria quantipatisa,
existem minorias quantitativas que exercem maior poder sobre 0s seatio®
significados, seja este poder econémico, de decisdo, de enunciacdo, etcdos Est
Culturais, entdo, inscrevem-se na luta para fpaas as culturas venham a ser
consideradas na rede social. Para que isto seja possivel, uma das areas de maior
conflito/interesse é a area da educacao, por seu poder constituidojetigidates.

Assim, os Estudos Culturais envolvem uma educa¢do multicultural”.

E neste terreno de lutas simbdlicas que ocorrem espacos de confrontos concretos, nos
quais a hierarquia de significados culturais interfere na producdo de significacbes e de
subjetividades.

Vale dizer que as representacdes sociais, influenciadas pelos discursos sociais, sdo um
processo cultura no qual se estabelecem e sdo estabelecidas as identidades individuais e
coletivas, um campo de producédo de significados, em que os diferentes grupos sociais e seus
atores, ocupam posicoes diferenciadas de poder, lutando, por conseguinte, por imposi¢cao de
seus significados a sociedade.

“O processo educacional ¢ um territério de lutas no qual se constituem — € ao
mesmo tempo se negam as multiplas identidades surdas. A natureza das
representacdes sobre a surdez e os surdos que os educadores témnteertame
interferem e influenciam as representacdes dos surdos sobre si mesrrs @ so
outros surdos. As relacdes de poder sdo assimétricas, assim, ao egadasras
oportunidades de convivéncia grupal e o conhecimento da cultura, iffi@issd

torna o processo de constituicdo das identidades surdas, fazendo comitgge m
surdos rejeitem sua identidade de surdo e neguem sua diferendazBafe@ente as
situacdes que historicamente relegaram os surdos a marginalizagdo, € inecessar
entender que a surdez é udiferenca. A surdez é uma diferenga legitima; é uma

caracteristica normal, naturaMas, existem diferencas que sdo marginalizadas. (Sa,
2002. p. 355-356)

Os surdos possuem diferentes perspectivas valorativas e poderes. A partir dai, nessa
confluéncia, pode existir a possibilidade de serem criados novos valores a partir de uma vida

dentro de um grupo “linguistico comum”. A vivéncia em espagos universitarios pode
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representar o principio do respeito a diferenca, das trocas culturais e de poderes desiguais, ou
seja, um compartilhamento de territorios da cultura surda e da cultura ouvinte.

O poder dos alunos surdos, quando submetidos a inconformidade gerada pela
universidade questionadora, passa a ocupar um espaco Vvital no processo de
desterritorializagdo das barreiras sensoriais, linguisticas e culturais na instituicdo. Esta ultima,
entdo € um campo onde se definem a forma de mundo, pessoas, identidades, vivéncias e
poder. Raffestin (1993, p. 97-99) participa:

“A lingua é, sem nenhuma davida, um dos mais poderosos meios de identidade de
gue dispde uma populacdo. Por essa razao ela ocupa um lugar tdo furldanenta
cultura e é, por si mesma, um recurso que pode dar origem a nsttigiditos.
Contudo, € conveniente recoloca-la no contexto das relagbes de poder para melho
compreender sua significacdo. (...). No sentido semiético geral, a culturea é
‘lingua’. Uma lingua natural pertence a cultura ¢ ¢ um instrumento que preenche
fungbes. Como tal, a lingua € um recurso, um trunfo, e por comségesta no
centro de relagdes, que s@uso facto,marcadas pelo poder. (...) certas linguas séo
superiores a outras? (...). Assim, pois, na medida em que néodadnrfento tedrico
para a afirmacédo da superioridade de uma lingua sobre as outrasepottEar
questdes sobre a expressdo ‘a lingua ¢ um recurso’. (...) o grupo dominante que
impde seu modo de producao, impde também sua linguagesrg fogua também

€ trabalho. (...) A linguagem ¢é trabalho humano e as linguas constduem
objetivacdo necgaria”.

No contexto da oportunidade, o educador Carlos Skliar, no livro “A surdez: um olhar
sobre as diferengas™ (2001) parte do pressuposto de que o surdo ¢ assistido sob uma 6tica
antropoldgica, historica-social. Skliar aborda a questdo da surdez, problematizando e
guestionando a constante rotulagéo de deficiéncia.

Skliar defende a criagcdo de politicas linguisticas, de identidade comunitarias e
culturais; o desenvolvimento de um processo cultural especifico com a participacdo dos
surdos nos debates linguisticos, educacionais, escolares e de cidadania.

O educador aponta que a Lingua de Sinais seja posta ao alcance de todos surdos, isto é
o principio de uma politica linguistica, dentro de um projeto educacional mais amplo, para
gue a surdez seja concebida como uma experiéncia visual. Sendo necessario, entéo, olhar parz
0 surdo com a sua cultura; sua prépria historicidade e seus préprios processos e producdes,
isto &, sua identidade. Através da Lingua de Sinais, tem-se cultura e identidade surda.

Segundo Novaes (2010, p.56-58) estas diferenciam-se:

“A palavra cultura, de origem etimolégica latina, significa cuidado dispensado a
terra cultivada. Em relacé@o a realidade nos dias hodiernos, pode-se afienestaju
deve ser compreendida como o cultivo de estudos linguisticos, bem d®mo
identidades dos individuos que vivem sob sua égide. (...) Ja enstgrdns, oS
mesmos ndo sao diferenciados pelo grau de cultura, ou mesmo de Bardezles,

o que difere um sujeito surdo é ‘o pertencimento ao grupo usando a lingua de sinais
e a cultura surda que ajudam a definir as suas identidades surdas’. (...) J& as
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comunidades surdas surgiram da necessidade do povo surdo de se cegeniaar
espaco pra reunirem e resistirem contra as praticas que desejam imgtura c
ouvinte aos sujeitos surdos, por meio de mecanismos clinicos, poilor
exemplo, o uso da Lingua de Sinais. (...) l#eatidade surdaurge por intermédio

de transmissdo coletiva de comportamentos pelo povo surdo nas comunidades
surdas, ocorrendo naturalmente quando os membros surdos se a@ncoestas
comunidades”.

A realidade na cultura surda é determinada pela existéncia da Lingua de Sinais, do
jeito surdo de ser diferente, de viver, de entender o mundo. O conceito de cultura surda sofre
com a hegemonia de uma cultura Unica, sendo esta cultura Unica a do ouvinte. De acordo com
a Declaragdo Universal sobre a Diversidade Cultural (2§02) titulo Identidade,
Diversidade e Pluralismo, ao relatar sobre a cultura:

“Artigo 1 — A diversidade cultural, patriménio comum da humanidade A cultura
adquire formas diversas através do tempo e do espaco. Essa dilessdnanifesta

na originalidade e na pluralidade de identidades que caracterizam 0s grupos e as
sociedades que compdem a humanidade”.

A Declaragdo Universal possui doze artigos por meio da divisao do tema em
subtépicos, sdo eles: identidade, diversidade e pluralismo; diversidade cultural e direitos
humanos; diversidade cultural e criatividade; diversidade cultural e solidariedade
internacional.

Promover os direitos culturais é respeitar e promover os direitos humanos. Logo, a
diversidade cultural deve ser preservada e garantida por meio das politicas publicas, que por
sua vez garantem o pluralismo cultural, pois a diversidade cultural “constitui o patrimonio
comum da humanidade e deve ser reconhecida e consolidada” (UNESCO, 2002).

Como forma de alcancar esses objetivos um plano de acdo para a aplicacdo da
declaracdo foi apresentado e neste aspecto consideraram-se quinze medidas, que, de forme
geral, visaram proteger e fomentar a diversidade linguistica, promovendo por meio da
educacao os valores positivos da diversidade cultural.

Ora, aprofundar a discussdo internacional sobre o tema, estimular o avanco
tecnoldgico e a producdo de conteudos diversificados €, de certa forma, elaborar politicas de
preservacgao cultural.

No aspecto da diversidade linguistica a Libras, lingua cultural do povo surdo, torna-se
importante para o desenvolvimento visual e linguistico de cada surdo, ampliando-se o
conhecimento de mundo. A garantia da dignidade da pessoa humana sobressai no artigo 4 da
Declaragéo Universal sobre a Diversidade Cultural (2002) - UNESCO:

21 A representagdo da UNESCO no Brasil esta disponivel em:<www.unesco.orghrasilia/culture/cultural-
diversity/>. Acesso em: 01 mar. 2017.


http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/culture/cultural-diversity/
http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/culture/cultural-diversity/
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“Artigo 4 — Os direitos humanos, garantias da diversidade cultural:

A defesa da diversidade cultural € um imperativo ético, inseparavel do respeito a
dignidade humana. Ela implica o compromisso de respeitar os direitos huenasnos
liberdades fundamentais, em particular os direitos das pessoas que pertencem a
minorias e os dos povos autéctones. Ninguém pode invocar a diversidadel

para violar os direitos humanos garantidos pelo direito internacional, asn p
limitar seu alcance”.

Deste modo, cultura surda € o jeito de o sujeito surdo entender o mundo e de modifica-
lo a fim de se tornar acessivel e habitdvel ajustando-os com as suas percepg¢des visuais, que
contribuem para a definicdo das identidades surdescemunidades surdas. Isto significa
qgue abrange a lingua, as ideias, as crencas, 0s costumes e 0s habitos do povo surdo. Descrev
Perlin (2004, p.77-78):

“As identidades surdas sd@o construidas dentro das representacfes possiveis
da cultura surda, elas moldam-se de acordo com a maior ou menor receptividad
cultural assumida pelo sujeito. E dentro dessa receptividade cultural, tamigém sur
aquela luta politica ou consciéncia oposicional pela qual o individuo representa a si
mesmo, se defende da homogeneizagédo, 0os aspectos que 0 tornarmenos
habitavel, da sensac¢éo de invalidez, de inclusdo entre os deficientesicdevale
social”.

A cultura é definida como um campo de forcas subjetivas, que se expressam através da
linguagem, do juizo de valor, das motivacdes e desta feita, constroem a ordem do grupo com
seus cadigos préprios e suas formas de organizagdo, ou seja, 0s elementos culturais revestem:
se na mediacao simbdlica que torna possivel a vida em comum.

A cultura, portanto, € um jogo de poder, cujo ponto de partida passa a ser as estruturas
sociais de poder e contexto histérico para a compreensdo de fenbmenos culturais. Assim, a
cultura é conflitiva e toda a diferenca dela advinda € vista como produto da luta por
significados e poderes. Nesse aspecto ret@maideia contida em Souza (2015, p.88): “as
motivacdes e 0s proprios significados cultuais atribuidos as imagens do lugar (...) vinculam as

ligagoes afetivas e de identidade entre um grupo social e seu espago”.

3.2 Os graus de surdez e suas classificacdes

Territério e saude tornam-se categoria espaco na medida que séo utilizados como
suporte aos conceitos de risco e vulnerabilidade, pois utilizam indicadores socioeconémicos,
sanitarios e ambientais e, consequentemente, revelam as condi¢des de vida das pessoas e a

posi¢cdes que cada ator social ocupa no territorio.
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E neste territério encontram-se capacidades e potencialidade visuais dos surdos, as

quais ndao podem ser entendidas somente em relacdo ao sistema linguistico proprio da Lingua

de Sinais. Ora, a surdez € uma experiéncia visual, ou seja, significa que as formas de

compreender o universo surdo constréi através da experiéncia visual.

No compéndio “O Tradutor e Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais e Lingua

Portuguesa” — organizado por Ronice Miller de Quadros (2004, p. 10), distinguem-se 0s

conceitos:

“Ouvintes - O termo 'ouvinte' refere a todos aqueles que ndo compartiiham as
experiéncias visuais enquanto surdos.

Surdez - A surdez consubstancia experiéncias visuais do mundo. Do ponstad
clinico comumente se caracteriza a surdez pela diminui¢cdo da acuidade e percepcéo
auditivas que dificulta a aquisi¢do da linguagem oral de forma natural.

Surdos - Sdo as pessoas que se identificam enquanto surdas. Surdeité qusij
apreende o mundo por meio de experiéncias visuais e tem o direito édigads

de apropriar-se da lingua brasileira de sinais e da lingua portuguesaddeam
propiciar seu pleno desenvolvimento e garantir o transito em diferentestasnte
sociais e culturais. A identificacdo dos surdos situa-se culturalmente diastro
experiéncias visuais. Entende-se cultura surda como a identidade cultunad de
grupo de surdos que se define enquanto grupo diferente de guipms. Essa
cultura é multifacetada, mas apresenta caracteristicas que sdo especificas, ela é
visual, ela traduz-se de forma visual. As formas de organizar o perisaenen
linguagem trascendem as formas ouvintes”.

No viés clinico, segundo a etiologia, tem-se que as causas da surdez podem ser

classificadas, tais como: pré-natais e peri-natais.

Consoante Novaes (2010, p. 44-45), distingue-se:

“a) pré-natais: provocada por fatores genéticos e hereditarios, bem como por
doencas adquiridas pela genitora no processo de gestacdo (rubéola, toxmplasmo
citomegalovirus);

b) peri-natais: pelo fato de o parto se dar de forma prematura, pordélta
oxigenacdo no cérebro imediatamente apds nascer (anOxia cerebral) parpelo
ser marcado por traumas, como 0 uso inadequado de férceps, pegsEsvamente
rapidos ou demorados.

Podem ainda provocar surdez a sifilis, a ma-formacgédo de cabeca e pekeoges
simples, a hiperbilirrubinemia, o nascimento com baixo peso, a menindiEesS, (I
2005, p. 12-27).

O Decreto n°® 3.298, de 20 de dezembro de 1999, em seu &tigeigo 1V, com
alteracdes feitas pelo Decreto n® 5.296, de 2 de dezembro de 2004, dgaimte s
classificacdo de graus de perdas auditivas, a saber:

a) de 25 a 40 decibéis (dbyurdez leve;

b) de 41 a 55 db surdez moderada;

c) de 56 a 70 db surdez acentuada,;

d) de 71 a 90 db surdez severa;

e) acima de 91 db surdez profunda; e

f) anacusi&

22 No dicionario Aurélio Buarque de Holanda (2014, p.112) ¢enpue o significado de “anacusia” é: perda

total da audicéo.
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Pode-se analisar a surdez counmilateral (quando se da em apenas um ouvido) ou
bilateral (acometendo ambos ouvidos).

Osgraus de surdegdo avaliados conforme a perda auditiva na zona conversacional
do melhor ouvido.

O audiémetroé um instrumento utilizado para se medir a sensibilidade auditiva das
pessoas.

Sendo uma privacdo sensorial, a surdez acaba por interferir totalmente na
comunicagdo”.

A separacdo de parametros biolégicos/naturais e normais das subjetividades contidas
na imposicao cultural ofertada aos surdos, por meio da distribuicdo desigual de poderes, faz
com gue seja dificil a quebra das barreiras sociais, politicas e culturais da surdez.

3.3 Ac¢des afirmativas para inclusédo

O delineamento do homem moderno foi influenciado por acdes, sendo estas de
medidas privadas ou politicas publicas. Neste contexto surgem a¢des que objetivam beneficiar
determinados seguimentos da sociedade, posto que sofreram discriminacdes ou injusticas
histéricas e, para sanar tais atos improbos, oferta-se a esses segmentos sociais as mesme
condicGes de competicao.

As politicas publicas de democratizacdo do ensino superior objetivam pluralizar o
espaco universitario e sao alicercadas sob o argumento legal de que todos sao iguais perante ¢
lei e devem ter as mesmas oportunidades e direitos. Em gue ‘fdgualdade” por si s6 nao
exterminar a discriminacéo e o fracasso escolar de muitos grupos culturais € sob este prisma
gue se fundam as acdes afirmativas.

Na obra “A universidade virtual e global”, Tiffin e Rajasingham (2007, p. 19)
indicam: “A educacdo superior € fundamentalmente oferecida pelas universidades, cujo papel
tradicional tem sido preparar as elites administrativas e profissionais das nacdes. Elas agora
precisam tornase um servico que atenda a todos”.

E é no entrecruzar do enlace entre a educacdo geral e a educacdo especial que
proposta de educacao para todos, torna-se politica publica inclusiva, favorecendo a formacgéao
de professores e as praticas pedagdgicas, iniciando, pois, a discussdo em torno dos desafios ¢
possibilidades de acdes para que este processo de inclusdo seja implementado.

Ora, na licdo de Rodrigues (2006, p. 168) tem-se traduzido que:

“Incluir e garantir uma educagdo de qualidade para todos ¢, hoje, o fator mais
importante na redefinicdo dos curriculos escolares, desafiando a coragem das escolas
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em assumir um sistema educacional ‘especial’ para todos os alunos. E neste
contexto que as atuais politicas publicas de educagdo se inserem”.

Neste sentido, para efetivar a inclusdo é preciso, entdo, transformar o ensino e sua
edrutura organizativa, comecando por desconsiderar praticas segregativas, questionando,
inclusive, os valores e modelos que insistem em apartar pessoas com deficiéncia.

Ora, a inclusao significa um marco e um avanc¢o nas praticas educativas, importando
inclusive uma repercussdo nas politicas sociais, uma vez que nao se trata de meramente
adequar, mas transformar as praticas educacionais em funcdo do desenvolvimento e da
dignidade da pessoa humana.

Como decorréncia do ato de incluir nas politicas sociais, a questdo da pratica
educacional da Lingua de Sinais ser para o surdo a primeira Lingua, acaba por evidenciar, de
forma bipolar, questdes importantes que ndo sdo meramente linguisticas. Carlos Skliar (1999,
p. 08) participa:

“(...) as obrigagdes do Estado para com a educacdo da comunidade surda, as
politicas de significacdo dos ouvintes sobre os surdos, 0 amoetaoada cultura
surda, os mecanismos de controle através dos quais se obscwsatisreacas, o
processo pelo qual se constituene ao mesmo tempo se neganas mdultiplas
identidades surdas, a ‘ouvintizag¢@o’ do curriculo escolar, a separag@o entre escola de

surdos e comunidade surda, a burocratizacdo da lingua de sinaisdbeaspaco
escolar, a omnipresenca da lingua oficial na sua modalidade oral/escrita, a

necessidade de uma profunda reformulacdo nos projetos de forneagédatsores
(surdos e ouvintes), etc.”.

3.4 Acessibilidade para candidatos surdos no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
pelas tecnologias assistivas

As Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC) sdo ferramentas que
potencializam o0s atores sociais surdos com recursos educativos. Sao aparelhos que
contribuem para solugdes a mitigar o embarreiramento na educagéo.

Sancho e Hernandez (2006, p. 80) ilustram:

“As TIC permitem novas possibilidades e formatos educativos, pois rompem as
barreiras limitadoras das disciplinas curriculares ao permitir aprender de forma

interdisciplinar e aberta. Também possibilit@prender na multiculturalidade
ampliam e multiplicam os refentes formativos”.
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Na semiétic®d depreende-se que o signo intenta representar um objeto. O objeto é a
causa e o determinante do signo. O signo estéd no lugar do objeto. Ja o simbolo estd no campo
da mente, do pensamento, isto €, da razdo. O simbolo refere-se ao objeto por associacao de
ideias produzidas por uma convencao. Mais uma vez, Sancho e Hernandez (2006, p. 76)

identificam:

“O contexto teodrico imprescindivel para uma psicologia cultural foi proporcionado
pelo psicologo bielo-russo Lev Vygotsky, ao incorporar a culturaagmelemento
fundamental na formacdo da mente. Essa perspectiva iniciada nodead820
recebe o0 nome de enfoque histérico-cultural ou sociocultural. Um dos tosncei
fundamentais desta teoria é o mediacdo cognitivaO signo (linguistico ou néo-
linguistico), como elemento possuidor de significado, é o eixo salala@irculam

0s processos de mediacdo. Por isso, o componente semidtico é tansder®
reconhecimento de que a natureza da consciéncia é semibtica implica o
reconhecimento de que o pensamento humano se forma pela aquisigée, u
dominio de instrumentos mediadores de origem cultural, dos quaiscipakié a
linguagem, o que levou a aprofundar a analise que permite comhpoecesso de
construcdo da consciéncia individual e, portanto, da prépria identidadepelape
desempenha os instrumentos culturais (as tecnologias) nesse processo”.

Ora, as TIC sao aparelhos versateis que tornam-se adaptaveis a qualquer tipo de ensino
e aprendizagem traduzindo para signos aquilo que se pensa (ou seja, aquilo que foi simbolo),
isto €, sdo instrumentos de desenvolvimento pessoal de grande valia porque propiciam
independéncia e autonomia na aprendizagem.

Entdo, as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC) tornaram-se as
ferramentas do conhecimento a possibilitar a inclusdo do saber humano nas diferentes
perspectivas de interdisciplinaridade. Elas correspondem a todas as tecnologias que s&o
mediadoras dos processos informacionais e comunicativos dos seres. Tal modelo de
paradigma esta descrito na obra de Sancho e Hernandez (2008, p.74):

“As caracteristicas das TIC e os processos para integra-las no ensino foram
relacionados com a ideia de que sua presenca deve ser interpretada como sinénimo
de qualidade educativa. Esta vinculagdo se apoia na capacidade potencial destas
tecnologias para gerar novos ambientes de aprendizagem, adaptados as
caracteristicas e aos niveis das pessoas em formagédo. E evidente que agesenca
uso educativo destas tecnologias néo significam, por si mesmos, uma gégantia
qgualidade. A contribuicdo mais significativa das tecnologias da informacédo e

comunicacdo, com um carater geral, € a capacidade para intervir como mediadoras
nos processos de aprendizagem e, inclusive, modificar a interatividade,geie tal

23 «O termo, oriundo do vocabulo grego ‘seméion’, permite traduzir-se por signo, sema ou sinal, o que,
provavelmente, responde pela imprecisdo no estabelecimento dos ling@sidica com outras ciéncias afins,
como a semantica e a semiologia. Embora conscientes do inter-relacionameatelas, hoje, sobretudo a
partir dos estudos sobre o signo linguistico realizados por Sausswglenslely, € possivel determinar os limites
da semiodtica em confronto com as ciéncias mencionadas”. Artigo: “A Semiética: caminhar historico e
perspectivas atuais” de Maria de Fatima B. de M. Batista - Rev. de Letrdd®. 25 - Vol. 1/2, p. 60 - jan/dez.
2003.
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maneira que, no campo educativo, a qualidade vinculada ao uso das tecno#ogias
realidade, une-se a qualidade da interatividade, como fator-chave nos proeessos
ensino-aprendizagem. Esta interatividade s6 pode ser avaliada pelos ambientes e
espacos de trabalhque as tecnologias propdem”.

Como fator de inclusdo social, as Tecnologias de Informacdo e Comunicagéo (TIC)
sao suportes as pessoas com deficiéncia, principalmente no uso da acessibilidade digital, nos
aplicativos e melhorias na web.

Ja a Tecnologia Assistiva € 0 recurso, a estratégia e aplicacdo do conhecimento para
resolucdo de dificuldades funcionais de pessoas com deficiéncia. Este recurso esta vinculado
ao desempenho de uma fungéo. E para tanto, busca-se a autonomia dos percursos e projetos
da vida das pessoas com deficiéncia. Junta-se a necessidade com o0 apoio do recurso. Nao s¢
olha tanto para a deficiéncia, mas para as possibilidades que esta pessoa possui.

No Brasil, o Comité de Ajudas Técnicas (CAT), instituido pela Portaria n° 142, de 16
de novembro de 2006, propde 0 seguinte conceito para tecnologia asSEtmaologia
Assistiva é uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo de pessoas com deficiéncia,
incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclusdo social”. Assim o Comité de Ajudas Técnicas (CAT) através da Coordenadoria
Nacional para integracdo da pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE) organizou uma
cartilha para legitimar o uso da tecnologia, consoante (p. 10, 2009):

“Em 16 de novembro de 2006 foi instituido, pela Portaria n°® 142pnité de

Ajudas Técnicas (CAT), estabelecido pelo Decreto n° 5.296/2004 no ambito da
Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica, na
perspectiva de ao mesmo tempo aperfeicoar, dar transparéncia e legitimidade ao
desenvolvimento da Tecnologia Assistiva no Brasil. Ajudas Técnicas é o termo
anteriormente utilizado para o que hoje se convencionou designar Tecnologia
Assistiva. A maioria das pessoas pode pensar que esse seja um tema afeto a ciéncia e
tecnologia, a saude, a industria, a educacao, etc. Na verdade é um conceito muito
mais amplo, um elemento chave para a promocéao dos Direitos Hyrpatmsgual

as pessoas com deficiéncia tém a oportunidade de alcancarem sua autonomia e

independéncia em todos 0s aspectos de suas vidas. Para isso € necessaa a adoca
de medidas que assegurem seu acesso, em bases iguais com as demais pessoas”.

Nesta mesma linha, Romeu Sas¥aklefende a utilizagdo da expressdecnologia
Assistiva” argumentando:
“Mas como traduzir aassistive technologpara o portugués? Proponho que este

termo seja traduzido como tecnologia assistiva pelas seguintes razdes: em primeiro
lugar, a palavra assistiva ndo existe, ainda, nos dicionarios da Lingua Esatugu

24 SASSAKI, Romeu K. Por que o termo “Tecnologia Assistiva®? 1996. Disponivel em:
<http://www.assistiva.com.br/>. Acesso em: 04 mar. 2017.



57

Mas também a palaviessistivendo existe nos dicionarios da Lingua Inglesa. Tanto

em Portugués como em Inglés, trata-se de uma palavra que vai s@aggnpoucos

no universo vocabular técnico e/ou popular. E, pois, um fendmameiro nas

linguas vivas. Assistiva (que significa “que assiste, ajuda, auxilia”) segue a mesma
formacdo das palavras com o sufixo “tiva”, ja incorporadas ao 1éxico portugués. (...)

Nestes tempos em que o movimento de vida independente vem crescendo
rapidamente em todas as partes do mundo, o tema tecnologia assistiva insere-se,
obrigatoriamente, nas conversas, nos debates e na literatura. Urge, par&ahtgaq

uma certa uniformidade na terminologia adotada, por exemplo, com refeééncia
confeccao/fabricacdo de ajudas técnicas e a prestacdo de servicos de intervengdo
tecnoldgica junt a pessoas com deficiéncia”.

Tecnologia assistiva, entdo, € um conjunto de artefatos a disposicao das pessoas com
deficiéncia, contribuindo assim, para prover-lhes independéncia e qualidade, bem como
incluséo social.

O propésito das tecnologias assistivas reside em ampliar a comunicacéo, a mobilidade,
o controle do ambiente, as possibilidades de aprendizagem, trabalho e maior inclusdo na vida
familiar e na sociedade como um todo.

Galvao Filho (2009, p.26), ilustra:

“Tecnologia assistiva ¢ uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar,
gue engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e Srgico
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participagdo de

pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social”.

Como exemplos de TIC para pessoas com deficiéncia auditiva e/ou surdez tém-se 0s
aparelhos auditivos, celular com mensagens escritas e chamadas por vibracdo, aplicativo que
traduz em Lingua de sinais mensagens de texto, voz e texto fotografado.

N&o obstante, as TIC sejam a oportunidade da padronizacdo do acesso enquanto
instrumento de fomento a inclusdo social, torna-se necessario que o Estado regularize o
desenvolvimento de tais tecnologias.

Isto posto, 0 Modelo de Acessibilidade em Governo Eletrénico (eNMfA&n como
compromisso ser o norteador do desenvolvimento e adaptacdo de conteudos digitais do

Governo Federal.

25 Modelo de Acessibilidade em Governo Eletréri@dAG) “esta entre as diversas iniciativas que visam atingir

a diminuicdo das desigualdades e promover a inclusédo social, o0 Governoriovesteadequado e coordenado
da tecnologia porque compreende a inclusdo digital como caminho para a inoktiaBd\s Ultima década, a
expansdo prodigiosa da Internet vem revolucionando as formas de comunieag@esso a informacéo e de
realizacdo de negocios em todo mundo. Mas a que se deve este feh@asitamente, deve-se ao seu
potencial para atingir instantaneamente um grande numero de pessoas, indepemdende localizagdo
geografica e de contexto sdaiokural”. Disponivel em: <emag.governoeletronico.gov.br/#s1.4>. Acesso em 04
mar. 2017.
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A importancia da aplicagdo de acessibilidade em um site também se reflete no
cumprimento legal do Decreto n° 5.296 de 02 de dezembro de 2004, que em seu art. 47 dispde
da acessibilidade virtual.

A acessibilidade da Web garante acesso facilitado a qualquer pessoa, independente das
condicdes fisicas, dos meios técnicos ou dispositivos utilizados.

No caso de pessoas surdas 0 acesso ao computador é sem audio. Desta feita, um dos
aliados das pessoas com deficiéncia para o uso do computador sao os recursos de tecnologiza
assistiva, que auxiliam na realizacédo de tarefas (antes dificeis ou impossiveis de realizar),
promovendo, desta maneira, a autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social.

As tecnologias sao, assim, ferramentas da educacdo para que esta transforme as
pessoas, potencializando-as ao processo de ensino e transformacdo do mundo. E o ENEM é o
momento de fazer parte desse movimento de transformacéo.

A prova do ENEM é a grande oportunidade para ingresso no ensino superior
brasileiro; seja nas instituigdes publicas, por meio do 3JSiu nas privadas, por meio do
PROUNF’, SISUTEC® e FIES®.

As provas do ENEM devem seguir a Recomendacdo n.° 001/2010 do Conselho

Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (CONADg)e aborda a respeito da

26 O SISU ¢é o Sistema Informatizado do MEC no qual instituicGes publicas de ernsémimrsaferecem vagas
para candidatos participantes do ENEM. Disponivel em: <sisu.mec.gov.br>. Aaeskd fev. 2017.

27 PROUNI é um programa do Ministério da Educacdo, criado pelo GoverncaFeder2004, que oferece
bolsas de estudo integrais e parciais (50%) em instituicbes privadas de educagéo, supecursos de
graduacéo e sequenciais de formagdo especifica, a estudantes brasileiros searddiplived superior. Podem
participar estudantes egressos do ensino médio da rede publica ou datrederpaa condicdo de bolsistas
integrais da propria escola; estudantes com deficiéncia; professores da rede publicaoden@nsfetivo
exercicio do magistério da educacado basica, integrantes de quadro de pessoedmierde instituicdo publica.
Nesse caso, ndo € necessario comprovar renda. E para concorressaptegsais, o candidato deve comprovar
renda familiar bruta mensal, por pessoa, de até um salario minimo e maias Paisas parciais (50%), a renda
familiar bruta mensal deve ser de até trés salarios minimos por pessoaiispm: <siteprouni.mec.gov.br>.
Acesso em: 14 fev. 2017.

2 SISUTEC - O Sistema de Selegdo Unificada da Educacdo Profissional e Tecnoldgicistéma s
informatizado, gerenciado pelo Ministério da Educagdo, no qual institui¢idegs e privadas de ensino
superior e de educacao profissional e tecnologica oferecem vagas gratuitasses técnicos na forma
subsequente para candidatos participantes do Exame Nacional do Ensino MégionivBis em:
<sisutec.mec.gov.br>. Acesso em: 14 fev. 2017.

2% O Fundo de Financiamento Estudantil (FIES) € um programa do Ministério dacédwlestinado a financiar
a graduacdo na educacgédo superior de estudantes matriculados em cursmesnaergratuitos na forma da Lei
10.260/2001. Podem recorrer ao financiamento os estudantes matriculadgossesisuperiores que tenham
avaliacdo positiva nos processos conduzidos pelo Ministério da Educacdo. nikpem:
<sisfiesportal.mec.gov.br/?pagina=fies>. Acesso em: 14 fev. 2017.

30 O Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (CONADE) é unsapgimr de deliberacéo
colegiada, criado para acompanhar e avaliar o desenvolvimento de uma politinal gega incluséo da pessoa
com deficiéncia e das politicas setoriais de educagdo, saude, trabalho, assist@lciassgiorte, cultura,
turismo, desporto, lazer e politica urbana dirigidos a esse grupo social. OBEXNA parte da estrutura basica
da Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica (SDH/PR). Disponivel em:
<www.pessoacomdeficiencia.gov.br/app/conade>. Acesso em: 14 fev. 2017.
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“aplicacdo do principio da acessibilidade a pessoa surda ou com deficiéncia auditiva em
concursos publicos, em igualdade de condig¢des”.

As novas tecnologias da informacdo, entdo, ndo apenas alargaram o conjunto de
signos, como também o sistema de armazenamento, gestdo e acesso a informacéo,
impulsionando o desenvolvimento humano, haja vista que muitas pessoas ligadas a educacgéo
percebem nas tecnologias digitais de informacdo e comunicagédo, uma nova oportunidade para
aperfeicoar a educacao.

Eis que as TIC fazem surgir novos paradigmas na medida em que transformam o
pensamento pedagdgico politico educacional e a pratica docente.

Mais uma vez recorrendo-se a Vygotsky percebe-se a interacdo social no processo de
ensino e aprendizagem, estabelecendo uma relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento,
demonstrando, pois, que ndo € possivel concebé-los separadamente.

Essas expectativas e exigéncias fazem com que o paradigma escola converta-se em
uma permanente construcao de saberes, modificando a posi¢ao do professor, a do aluno e a dc
préprio Estado.

Logo, os papéis de docentes e alunos sao relativos, interligados entre si e dependentes.
S&o comunicagdes entrelacadas, advindas de atores sociais opostos, ou seja, de um lado ¢
ensino e de outro a aprendizagem. Ensino e aprendizagem tornam-se um instrumento de
comunicacao, um sistema abstrato de ensino, considerado, assim, um paradigma.

Em Vygotsky (2005) ha a comunicacéo entre alunos e docentes sobre a aplicacdo do
conhecimento aos problemas e, ha a comunicacédo interna do discente e interna do professor
sobre a aplicacdo do conhecimento aos problemas.

Na obra “Formacao continuada de professores e novas tecnologias”, Mercado (1999,

p. 55) seleciona:

“Vygotsky (1988) evidencia sua postura materialista dialética em colocar o fator
sécio-cultural como determinante do desenvolvimento do pensamento, ataavés d
mediacdo dos signos e das ferramentas, em especial da ling@geomento de

maior significado no desenvolvimento intelectual que da origem asasor
essencialmente humanas de inteligéncia pratica e abstrata, ocorre quando a
linguagem e a atividade pratica convergem. O educando consegue dors@ar o
movimento devido ao sistema de signos que reestrutura a totalidadecesspr
psicolégico e, utilizando a linguagem reorganiza o seu campo viso-espacidbcria

um campo temporal. O significado de signos e ferramentas esta anciaid
categoria de atividades mediatas: estes representam meios divergentes de a¢éo, nos
quais as ferramentas sdo percebidas como meios externos, através dos quais o
homem procura mudar o real, enquanto signos sdo vistos owius internos
capazes de alterar o carater da atividade”.



60

Na interseccdo ao pensamento do gedgrafo Haesbaert, (2011, p. 345), aponta-se que
“as formas basicas de multiterritorialidade ocorrem associadas a novas tecnologias, que, de
certa forma, revolucionaram ao longo do século XX, nossa dindmica socioespacial ou
geografica”.
Em complementacdo ao pensamento, o proprio geografo, (2011, p. 345), descreve:
“(...) com uma maior carga imaterial, é a que nos permite (ou aqueles que tém acesso
as tecnologias ai envolvidas), pela comunicagéo instantanea contatar e mesmo agir
sobre territorios completamente distintos do nosso, sem a necessidadbilidade
fisica. Trata-se aqui de uma multiterritorialidade envolvida nos diferentes grau

daquilo que poderiamos denominar como sendo a vulnerabilidade inforatgoion
virtual) dos territorios”.

Argumenta-se, entdo, que as TIC alteram a estrutura de interesses, mudando o carater
dos simbolos, modificando a cultura da comunidade surda. Nesse passo, as tecnologias do
conhecimento, 0s instrumentos e 0S mecanismos permitem, pois, transformar os aspectos da
realidade em objetos de estudo. Sem tais tecnologias o desenvolvimento e o conhecimento
seriam mais lentos e estas tecnologias surgem, entdo, em resposta aos problemas que
emergem em cada momento social.

A utilizacdo dessas implica em saber produzido a disponibilizar o seu uso e controle,
porquanto a interdisciplinaridade que tais tecnologias oferecem tornam-se um caminho para
superacao da fragmentacao do saber, permitindo-se realizar uma integracdo da realidade surda
gue cercam aqueles atores sociais.

As TIC permitem novas possibilidades e formatos educativos, porquanto elas rompem
as barreiras limitadoras das disciplinas curriculares ao permitir, por exemplo, aprender de
forma interdisciplinar, na multiculturalidade, ampliando e multiplicando os referenciais
formativos.

Diante desta proposta, Sancho e Hernandez (2006, p. 131), propdem:

“As tecnologias da informag¢do e comunicagdo indicaram grandes e positivas
mudancas nas formas de se comunicar, relacionar e viver em sociedadeo Desde
surgimento da informética, por exemplo, sdo muitas as expectativas geraeias

grande parte, satisfeitas) sobre seu potencial para obter a individualizacdo e
melhorias das aprendizagens, o alcance da intervencdo educativa e os éxitos dos
alunos com necessidades espetiaiSoncretamente, viu-se nelas a possibilidade
para, com as ferramentas adequadas, resolver numerosos problemas as<jumco
impedem as pessoas com necessidades especiais de participar da educacéo; abriram-
se possibilidades de superar ou diminuir barreiras fisicas, mas as mais ddiceis
eliminar sdo as conceituais. Aquelas que se utilizam quando se planejagieduca
para alunos ‘normais’, sem entender que o normal é que exista a diversidade; que a

normalidade inclui diferentes formas de participar, comunicar-se e apreveseno
gue essas formas sejam eventuais. As mesmas que levam a entenaacaoed

31 Atualmente o termo “necessidades especiais” ndo é mais utilizado.
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como um processo homogéneo e homogeneizante, de que os estudantes com
necessidades especiais ndo podem fazer parte porque participam, aprendem, falam
escrevem ou se movem de forma diferente ou porque chegam a resultados
heterogéneos”.

Em aspectos estruturantes, surgem, na contemporaneidade, as Tecnologias Assistivas
apoiadas em Libras, as quais constituem-se em ferramentas para melhor pratica social e
cultural de uso por diferentes atores sociais: 0s surdos e 0s ouvintes.

As TAs sdo marcadas por questdes interculturais e, auxiliam na difusdo da Lingua de
Sinais. Todavia, problemas sao encontrados quanto a viabilidade do uso pelos surdos e as
reais necessidades linguistico-sociais dos sujeitos surdos, as quais sao atravessadas pelz
questao de um bilinguismo de minoria.

No | Férum Online Internacional Compartilhando Experiéncia: Guia-Interpretacao,
Interpretacdo e Mediacdo para Pessoas com Surdocegueira e Surdez realizado mte Estado
Sdo Paulo, em novembro de 2010, por ocasido da comemoracdo a Semana Estadual e
Municipal da Surdocegueira, Clélia Regina Ramos elencou algumas tecnologias assistivas:

a) Aparelhos de amplificag&o sonora individual (protese auditiva);

b) Sinalizadores domésticos de som (campainha, telefone, despertador ¢ outros)

c) Aparelhos FM para captacdo de voz em ambientes com interferéncias acusticas
(salas de aula e outros);

d) Amplificador para uso em telefones (para surdez moderada ou severa)

e) SAP com entrada para fones de ouvidos e/ou sem fio;

f) “Hearing Loop” Ou aro magnético para recepcao auditiva em eventos, cinema,
teatro. (Pouco usado no Brasil);

g) Implante coclear;

h) Softwares para reabilitacdo de fala e audicao;

i) Telefones para surdos (escrita e videofone);

j) Materiais com acessibilidade em Libras. CDs-ROM, DVDs e outros formatos
digitais

Disponivel em: <https://pt.slideshare.net/EditoraAzul/ta-para-surdos>. Acesso em
14 abr. 2017.

Para os surdos 0s recursos tecnolégicos sdo mais que uma alternativa de comunicacao;
sdo ferramentas de aprendizagem em Lingua de Sinais e também a possibilidade de
aprendizagem da Lingua Portuguesa como segunda lingua.

O uso da internet, das redes sociais, do computador abriu possibilidades de
comunicacao para todos, porém aos surdos essas séo ferramentas visualmente atraentes cor
potencialidades educacionais grandes.

Ao utilizar essa ferramenta como proposta didatica deve-se oferecer meios e
facilidades para seu uso, priorizando imagens, textos simples e diretos, uso de legendas, de
intérpretes de Lingua de Sinais, entre outros recursos. Oferecer acessibilidades ao surdo é

contribuir para sua interagédo efetiva na sociedade.
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3.5 O tradutor-intérprete de Libras como recurso de acessibilidade do surdo nos multiplos
territdrios do ENEM

O intérprete é o responsavel pela efetiva comunicacdo do candidato surdo, atuando,
por conseguinte, na mediagdo com o0s ouvintes dentro da sala. Sua funcdo é eminentemente
socializadora e socializada, proporcionando igualdade e acessibilidade para todos.

Esse profissional inseseentre os surdos, o que na visdo de Perlin e Strobel (2009, p.
29) “¢ a‘descoberta culturapois ele é o elo que o sujeito surdo se encontra como surdo, com
sua identidade surta

Segundoas orientagdes do MEC (2004, p. 07) no titulo “O tradutor e Intérprete de
Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa”, tem-se que o intérprete de Lingua de Sinais
¢ “Pessoa que interpreta uma dada lingua de sinais para outra lingua, ou desta outra lingua
para uma determinada lingua de sinais”.

Atuar como intérprete no ENEM significa, principalmente, traduzir em Libras toda e
qualquer orientacdo ou comunicacao oral dada durante o exame. Mas também, tirar eventuais
davidas e dar esclarecimentos pontuais acerca das provas.

“Qual o papel do intérprete?

Realizar a interpretagdo da lingua falada para a lingua sinalizada e vice-versa
observando os seguintes preceitos éticos:

a) confiabilidade (sigilo profissional);

b) imparcialidade (o intérprete deve ser neutro e nao interferir com opinibes
préprias);

c¢) discricdo (o intérprete deve estabelecer limites no seu envolvimento darante
atuacao);

d) distancia profissional (o profissional intérprete e sua vida pessoal sdadsspar

e) fidelidade (a interpretacédo deve ser fiel, o intérprete ndo pode alterar a idformac

por querer ajudar ou ter opinides a respeito de algum assunto, o objetivo d
interpretacao ¢ passar o que realmente foi dito)”. (QUADROS - MEC, 2004, p.28).

Durante as provas, o candidato surdo, recebe um atendimento especializado, com o
auxilio de intérpretes de Libras, todos eles com certificacdo de Proficiéncia em Traducédo e
Interpretacéo de Libras/Lingua Portuguesa, que o acompanharédo durante todo o exame. Além
disso, o candidato surdo tem direito a 60 minutos adicionados ao tempo regulamentar, para
gue possa fazer a prova com mais tranquilidade.

Porém, € fundamental que esse tempo extra seja solicitado ao inicio de cada dia de
prova. Deste modo, durante a realizacdo dos exames, sera permitido que os participantes
deficientes auditivos utilizem aparelhos de amplificagdo sonora individual e receptores do

implante coclear, que poderé&o ser vistoriados a qualquer tempo.
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J& para as pessoas surdas faz-se necessario a atuagédo do tradutor-intérprete de Libras
cuja profissdo esta regulamentada na Lei n°® 12.319 de 01 de setembro®de 2010

Para tal profissional o conhecimento da Lingua de Sinais afigura-se como necessario
ja que as Linguas de Sinais sdo consideradas linguas naturais e, consequentemente,
compartilham uma série de caracteristicas que Ihes atribui carater especifico e as distingue dos

demais sistemas de comunicagao:

“As linguas de sinais sdo, portanto, consideradas pela linguistica come lingua
naturais ou como um sistema linguistico legitimo e ndo como um pbiesurdo

ou como uma patologia da linguagem. Stokoe, em 1960, percebeu ®womgue

a lingua de sinais atendia a todos os critérios linguisticos de uma linguaagenuin
Iéxico, na sintaxe e na capacidade de gerar uma quantidade infinita de sentencas.
Stokoe observou que os sinais ndo eram imagens, mas simbolos sbstrato
complexos, com uma complexa estrutura int8rl@UADROS, KARNOPP, 2004,

p. 30).

Logo, o intérprete de Libras ndo é apenas um profissional, mas sim um mediador
porque é responsavel por uma traducao cultutaktos, falas, videos, literatura, etce por

isso mesmo é um mediador cultural.

“Quanto mais se reflete sobre a presenca dos intérpretes de Lingua derfisais,

se compreende a complexidade de seu papel, as dimensdes e a profurd&lede d
atuacdo. Mais se percebe que os intérpretes de Lingua de Sinais sdo também
intérpretes da cultura, da lingua, da histéria, dos movimentos, das padlidicas
identidade e da subjetividade surda, e apresentamas particularidades, sua
identidade, sua orbitalidatdg PERLIN, 2006, p.138)

No Brasil a responséavel pela regulamentacéo da profissdo do intérprete é a Federacdo
Brasileira das AssociacGes dos Profissionais Tradutores e Intérpretes e Guia-Intérpretes de
Lingua de Sinais (FEBRAPILS).

“(...) ¢ uma entidade profissional autébnoma, sem fins lucrativos ou econémicos,
fundada em 22 de setembro de 2008, de duracdo indeterminadagrsomafidade
juridica de direito privado, qualificavel como de interesse publico e pertencente ao
territrio brasileiro. Essa entidade tem a fungdo de orientar, apoiar e cansglid
Associacdes de Tradutores, Intérpretes e Guia-intérpretes de Lingua de Sinais
(APILS), buscando realizar um trabalho de parceria em defesa dos interesses da
categoria de tradutores, intérpretes e guia-intérpretes de lingua de sinais (TILS).

A FEBRAPILS atua sob trés grandes pitare formacao inicial e continuada dos
TILS; a profissionalizagéo para refletir sobre a atuacdo dos TILS a luz g ctied
conduta e ética; e o engajamento politico dos TILS para construir uma noizscié

coletiva”.3®

Cabe ao intérprete conhecer com profundidade a Libras, mas néo apenas ela. A lingua

como parte da cultura, esta inserida em um contexto histérico que deve ser conhecido por

32 Disponivel em: <http://www.febrapils.com.br/p/legislacao.html>. Acesso embi02A7.
33 Disponivel em: <http://www.febrapils.com.br/p/quem-somos.html>. Acess6Fkabr. 2017.
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agueles que a praticam. E, no momento da realizacdo da prova do ENEM esse profissional
deverd auxiliar o candidato na compreenséo do texto. Porém € imprescindivel que o candidato
surdo comprove dominio da Lingua Portuguesa, na modalidade escrita. J& que Libras nao
utiliza preposi¢des ou conectivos em textos como a Lingua Portuguesa.

Na sala de aula, o intérprete devera posicionar-se em pé ou sentado, de frente para o
candidato, de forma que o candidato possa localiza-lo imediatamente e solicitd-lo, caso
necessite. Todas as informacdes, avisos e orientacfes que sdo veiculados, antes e durante
realizacdo das provas, deverdo ser traduzidos ao participante pelo intérprete.

Os intérpretes atuardo em duplas, dando total suporte um ao outro, durante o periodo
do exame, para fornecer, com maxima clareza possivel, 0s sinbnimos ou sinais que auxiliem o
candidato a reconhecer a palavra escrita, as oracdes ou o contexto, sendo necessario, err
determinados momentos, que recorram ao dicionario. Essa determinacéo € fundamental, pois,
de modo algum, o atendimento especializado devera proporcionar qualquer tipo de vantagem
em relacdo aos demais participantes.

Caso haja insisténcia huma mesma questdo, o intérprete podera negar-se a traduzir,
informando ao aplicador o ocorrido, a fim de evitar equivocos sobre a sua funcdo, bem como
eventuais questionamentos por favorecimento ao participante surdo.

As formalizagbes e procedimentos da atuacdo do intérprete estdo descritas em
QuadrosMEC (2004, p. 40) da obra: “O Tradutor e Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais e

Lingua Portuguesa™:

“Como se portar diante do contexto de interpretagdo da lingua portuguesa escrita no
momento de provas e concursos?

Sugere-se que se faca a traducdo do portugués escrito para a lingua dee sinais d
todas as questBes da prova. O intérprete também devera fazer a interpretacado das
instrucdes dadas na lingua portuguesa falada e/ou escritas quando estes forem os
casos. Durante a prova, o candidato pode dirigir questdes relativas exukrsie a

lingua portuguesa: significado, estrutura e vocabulario. Se por acasajidatan
sugerir alguma escolha pessoal e solicitar a confirmacéo seja ela através do olhar, o
intérprete deve |he informar que apenas fard a traducéo do portugués pauva a ling
de sinais deixando claro as suas atribuicbes durante o processo. Em relacdo ao
processo de selecdo, o intérprete deve informar aos monitores e responsdveis q

sua funcdo e como se procederd a interpretacdo durante a execucaoatas pmv
concurso de modo a garantir a acessibilidade”.

A conduta do intérprete esta formalizada no Cédigo de Etica - Registro dos Intérpretes
para Surdos - em 28-29 de janeiro de 1965, Washington, EUA) Tradugdo do original
Interpreting for Deaf People, Stephen (ed.) USA por Ricardo Sander. Adaptacdo dos
Representantes dos Estados Brasileiros - Aprovado por ocasiao do Il Encontro Nacional de
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Intérprets - Rio de Janeiro/RJ/Brasil1992— em QUADROSMEC (2004, p. 31) na obra “O

Tradutor e Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa”, descreve:

“O cbdigo de ética ¢ um instrumento que orienta o profissional intérprete na sua

atuacdo. A sua existéncia justifica-se a partir do tipo de relagdo que oeistérpr
estabelece com as partes envolvidas na interacdo. O intérprete esta para intermediar
um processo interativo que envolve determinadas intengbes conversacionais e
discursivas. Nestas interagdes, o intérprete tem a responsabilidade pela veracidade e
fidelidade das informagdes. Assim, ética deve estar na esséncia desse profissional.
(...) o coédigo de ética que é parte integrante do Regimento Interno dddbegnto
Nacional de Intérpretes (FENEIS)

Alguns dos pontos mais importantes do inicio da profissionalizacdo do intérprete de
lingua brasileira de sinais, segundo (QUADROS, 2004, p.14-15):

“a) Presenca de intérpretes de lingua de sinais em trabalhos religiosos iniciados por
volta dos anos 80. b) Em 1988, realizou-se o | Encontro Nalailenintérpretes de
Lingua de Sinais organizado pela FENEIS que propiciou, pela primeira vez, o
intercambio entre alguns intérpretes do Brasil e a avaliagdo sobre a ética do
profissional intérprete. ¢) Em 1992, realizou-se o Il Encontro Naciorlatéhpretes

de Lingua de Sinais, também organizado pela FENEIS que promoveu o intercamb
entre as diferentes experiéncias dos intérpretes no pais, discussdes e votagcao do
regimento interno do Departamento Nacional de Intérpretes fundado mediante a
aprovacdo do mesmo. d) De 1993 a 1994, realizaram-se alguns enestadmis.

e) A partir dos anos 90, foram estabelecidas unidades de intérpretes ligadas aos
escritérios regionais da FENEIS. Em 2002, a FENEIS sedia escritérios em Sao
Paulo, Porto Alegre, Belo Horizonte, Tedfilo Otoni,

Brasilia e Recife, além da matriz no Rio de Janeiro. f) Em 2000, fuwrdislizada

a pagina dos intérpretes de lingua de sinais www.interpretels.hpg.com.brnfambé
foi aberto um espaco para participacdo dos intérpretes através de uma lista de
discussdo via email. Esta lista € aberta para todos os intérpretes interessatos e p
ser acessada através da pagina dos intérpretes

Nesse aspecto, como relevancia da profissdo de intérprete/tradutor € necessaria uma
breve demarcacéo histérica da profissdo. Esta foi reconhecida em 2005 com o Decreto
supracitado. Tanto o Decreto n°5.626, quanto a Lei n°10.436, sdo instrumentos legais, que
representam avancgos para a comunidade surda. Emf@006ado o Prolibras, exame de
proficiéncia em Libras, para disponibilizar certificados para os candidatos aprovados no
exame e poderem atuar na area. Em 2008 foi fundado pela UFSC, Universidade Federal do
Estado de Santa Catarina, o curso de bacharelado em Letras Libras. Segundo Quadros (2004,
p. 12)“A histéria da constituicdo deste profissional se deu a partir de atividades voluntarias
gue foram sendo valorizadas enquanto atividade laboral na medida em que os surdos foram
conquistando o seu exercicio déadania”.

“A histéria dos surdos é marcada por lutas. Lutas para conquistar dnestesfo,

igualdades, etc. O Congresso de Mildo é um marco histérico e decisivo na luta dos
surdos, j& que aprovou uma medida que proibia os surdos de sricam@m en
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lingua de sinais, tornando obrigatério o aprendizado da leitura labial e a adocéo
método oral puro na educacgéo dos sutd@TROBEL, 2009, s/n).

Quadros (2004, p.16) ainda aponta que a atividade do intérprete comeca de maneira
voluntaria e s6 depois é que tal atividade passou a ser reconhecida enquanto profissao.
“Embora a atividade de intérprete de Libras, ja exista ha muitos anosgesatero
investimento por parte dos 6rgaos publicos na profissionalizacaesdads/iduos
sdo bem recentes. Os intérpretes de Libras surgiram dos lacos familiares e da

convivéncia social com vizinhos, amigos da escola e igrejas. Devido essa
caracteristica nao ha muitos registros sobre a profissado

Observa-se, entdo, que a profissdo do intérprete de lingua de sinais tem seu inicio
marcado por uma informalidade, e atualmente, existem aparatos legais que regem a sua
atuacdo e apontam a qualificacdo necesséria para o exercicio da profissdo do intérprete de
Lingua de Sinais, como a Lei 12.319/2010, que regulamente a profissdo do intérprete de

Libras.

4. TERRITORIOS NORMATIVOS DA INCLUSAO

4.1 Territério normado e territério da norma

Na integralizacdo de estudos interdisciplinares tornou-se possivel perceber que o
Territério e o Direito mediatizam as relagdes sociais, pois o territorio € antes de qualquer
outra coisa uma relacéo social.

Logo, na relagdo entre Territério e Direito tem-se o territério normado do ENEM
(aquilo que estd na Lei) e o territério como norma (densidade normativa do territorio
produzindo condicionamentos as Instituicbes Sociais. Nesse aspecto a surdez na viséo
socioantropoldgica traz as multiterritorialidades de ser surdo e por tal razdo, produz-se normas
condicionadas as TIC para o ENEM).

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1998, em seu capitulo Il, art. 208,
inciso III, estabelece que “o dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a
garantia de atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”.

Diante deste territério normativo percebe-se que a Lei imprimi uma luta para que a

educacdo se torne inclusiva e as instituicbes educacionais desvelem-se na forma
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compromissada para atender aos direitos de todos independentemente das diferengcas que
possuem.
Ao se tratar a inclusdo em territorio normado, verifica-se a regulacdo e o controle da
alteridade. Notae a presenca reiterada de uma “inclusdo excludente”, ou seja, aquela que
cria a ilusdo de um territério inclusivo no qual se exerce a expulsdo de todos os outros
produzidos como ambiguos e anormais.
Para Rodrigues (2006, p. 28) na obra “Inclusdao e educacao: doze olhares sobre a
educacao inclusiva” identifica-se:
“A inclusdo, assim, ndo ¢ mais do que uma forma solapada, as vezes sutil, ainda que
sempre tragica de uma relacdo de colonialidade com a alteridade. E é uma relacéo de
colonialidade pois continua exercendo o poder de uma ldgica bipolar derdral
todo o outro, todos os outros, sdo forcados a existir e subsisiicldséo e a
excluséo, ao se tratar das duas Unicas possibilidades de localizagdo de asitro
quais (...), acabam sendo somente um Unico lugar - , ndo sacasped@rsao da
ordem e do exercicio de uma lei estéril que tem como finalidade unicamente a

congruéncia. Chamo perversdo a delimitacéo, sujeicdo e fixacdo espacial raltempo
do outro nessa légita

4.2 Lingua e a questdo do Poder na dimenséo da surdez

As relacdes sociais em que se realizam as representacfes das identidades surdas, Sac
relacdes que imperam poderes. Raffestin (1993, p. 113-114) no capitulo Il Lingua e Poder
identifica: “(...), a lingua ¢ um instrumento de poder e o poder pode se atualizar na lingua,
pois comunidades inteiras podem ser tributarias de uma lingua dominante para ter acesso ao
campo cultural modeo”.

Os processos de territorializacdo desterritorializacdo e reterritorializagdo, nos
contextos geogréficos revelam sua prépria relacdo de dominio e/ou apropriacdo do espaco,
privilegiando dimensdes do poder.

Na atuacédo do Estado e do cidadéao, € preciso compreender que o direito, educacéo sao
marcos regulatérios enquanto ferramentas do processo social e ha questdo do poder, este € ¢
definidor da feig&o social.

A sociedade e particularmente a universidade sdo os territérios em que cépoder
exercido, territorializado, desterritorializado e reterritorializado. Em tais palcos, poderes séo
difundidos e lancados a dominacdo de certos grupos sociais como primazia sobre outros.
Essas relagbes de poder, multiplas, desiguais e contraditorias estdo presentes em quase toda

as situacoes sociais. Nesse aspecto Sa (2002, p. 327-328) ilustra:
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“Assim sendo, para entendermos como 0s poderes operam ha sociedade, podemos
lancar olhares sobre os sujeitos que estdo a margem da socigdadrirdos séo

um grupo que tem estadms ‘rebarbas’ do mundo econdmico, educacional e

politico, dai a importancia de considera-los para tal objetivo. A surdez é uma
guestao social, logha operacdo de poderes na definicdo social da sur@ez

surdos tém sido forcados a estar as margens, pois os podereglasstiies tém

negado o acesso a informacdo, a educacdo (até mesmo a basica), a sua lingua
natural, e, consequentemente, aos processos de tomada de decisdo, aes melho
postos do mercado de trabalho, aos seus direitos juridicas, etc

Segundo Souza (2015, p. 88 que ‘define’ o territorio €, em primeirissimo lugar, o
poder. Ou, em outras palavras, o que determina o ‘perfil’ do conceito ¢ a dimensdo politica
das relacdes sociais”.

Ja em Wittgenstein e o Tractatus (2005) vé-se que os estudos reflexivos sobre a
linguagem e seus limites expressivos, de uma concepcgao acerca da natureza do sujeito, da
dimenséo ética da existéncia e do sentido da vida sdo fundamentais, razdo pela qual, concebe-
se a importancia de constatar que em Raffestif3j1'®or uma geografia do Poder” as p.

144, prenuncioge: ‘Unimo-nos aqui ao pensamento de Wittgenstgirhe limits of my

language mean the limits of my world*)Os limites de minha linguagem séao os limites do

meu mundo 3%, Neste entrelacamento do poder, Raffestin (1993, p. 100) continua a:debater
“(...) A linguagem ou as linguagens sdo meios para mediatizar relagdes politicas,
econdmicas, sociais e/ou culturais num dado lugar e por uma duracdo especifica. Ou
melhor, toda mediacéo linguistica € subentendida por uma relacdo extséiliagui

na qual circula o poder consubstancial a toda relacdo. A linguagem, iemasi
sémico, ndo ¢ o lugar do poder, mas, ao contrario, manifesta um poder”.

A surdez é uma diferenca. Neste sentido, onde ha qualquer discrepancia, o poder
materializa-se, porque tanto a identidade, quanto o desnivelamento s&o resultados de uma
producdo de linguagem, discursiva e simbolica. E, toda relacdo simbolica estd submetida a
uma relacédo de poder que determina quem deve ser incluido, ou quem deve ser excluido do

espaco social.

“(...) A linguagem ¢ um instrumento de poder da mesma forma que qualquer outro;

ndo que possa ser 0 objeto de uma apropriacdo privada, mas podeipataoc,

com mais ou menos eficacia. (...) Cada lingua é um instrumentdidesagial e,
nesse sentido, ela ocupa um lugar especial no campo do poder. Wesadop
linguistica, uma opressdo por meio da lingua € portanto possivel. Essd@m@press
surge cada vez que uma lingua diferente da materna € imposta a un? grupo.
(Raffestin, 1993, p. 107-108).

3 NEF, Fréderic. A linguagem: uma abordagem filos6fRm de Janeiro: Jorge Zahar Et995. p. 147. “O
sujeito s6 pode descrever estados de coisas, mas ndo a sua propria pdssiilichaneira de descrevé-los.
Logo, o sujeito ndo existe no mundo, nem os valores. O mundo epar@o uma totalidade limitada, mas
apenas do ponto de vista do elemento mistico, definido como o fato demyuneloé”.
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Souza (1995, p. 84) destaca: o territorio ¢ “um campo de forcagm que as relacdes de
poder espacialmente delimitadas operam, destarte, sobre um substrato referencial”. E nessa
teia de relacbes que sao tecidas no espaco social Bourdieu (1989) d4 um sentido metaférico
enuncianda como “campo” de atua¢do de posi¢des relativas em uma estrutura social, sem
necessaria vinculagéo direta com um espaco geogréfico concreto, preciso e delimitado. Souza
(2015, p. 89) discute: “quem domina ou influencia e como domina ou influencia esse espago?
EsteLeitmotivtraz embutida, ao menos de um ponto de vista ndo interessado em escamotear
conflitos e contradi¢cdes sociais, a seguintes questao inseparagelenmue o territorio é
essencialmente um instrumento de exercicio de pqdem domina ou influencia quem nesse
espacgo, e comg?
“Se ¢é evidente que essa estratégia ¢ desejavel do ponto de vista do poder central, que
nesse caso ratifica uma hierarquizacdo na forma e nos fatos, ela colateass o
linguas numa posicdo secundaria, pois estas sO serdo utilizadas nas trocas
intracomunitdrias- o que, é claro, terd efeitos a longo prazo no dominio social,
cultural, politico e econémico. A lingua escolhida vera seu espaco aumentar,
enquanto o das outras tenderd a se restringir. (...) Em outras palamasjrédade
favorecida pela escolha de sua propria lingua estd destinada a conquistar uma

posicdo predominante em relacdo as outras, ao menos durante um periodo
suficientemente longo”. (Raffestin, 1993, p. 116).

Caminhando nesta direcdo Sa (2002, p. 73) participa que foi Carlos Skliar, quem
primeiramente usou a expressao “ouvintismo”. Na obra “A surdez: um olhar sobre as
diferencas” o proprio Skliar (2016, p. 15) identifica:

“O ouvintismo — as representa¢cfes dos ouvintes sobre a surdez e sobre os-surdos

o oralismo- a forma institucionalizada do ouvintismocontinuam sendo, ainda
hoje, discursos hegeménicos em diferentes partes do mundo. O quaisé,
explicitamente, o ouvintismo? Trata-se de um conjunto de representacbes dos
ouvintes, a partir do qual o surdo estd obrigado a olhar-se e a narrag-se qu

acontecem as percepcbes do ser deficiente, do ndo ser ouvinte; percepcbes qu
legitimam as praticas terap€uticas habituais”.

E como 4l instrumento do campo de poder, o significado de “ouvintismo” transforma-
se em um discurso de dominagdo no qual os ouvintes sobrepdem-se aos surdos com sua
representacdo hegemonica, pois, 0 ouvintismo gera diferentes interpretacdes. Dentre as
formas de dsisténcia a esse poder “ouvinte”, surgem, como exemplo, as associagdes de
surdos, que tornam-se territorios livres de controle ouvinte sobre a deficiéncia. Nesse
entrelago, Carlos Skliar (2016, p. 17) mais uma vez exemplifica:
“(...) o ouvintismo, ou oralismo, ndo pode ser pensado somente como um conjunto

de ideias e préaticas simplesmente destinadas a fazer com que os surdas falem
sejam como os ouvintes. Convivem dessas ideias outros pressupoftoséficsos
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— 0 oral como abstracdo, o gestual como sinénimo de obscuridade Séoneeio;
os religiosos- a importancia da confissédo oral, e os politicos necessidade da
aboligdo dos dialetos”.

Logo, o ouvintismo revela uma proximidade entre surdos e ouvintes, em que estes
estdo em posicdo de superioridade. Desse modo, o0 ouvintismo é uma configuracdo do poder
ouvinte, na qual o ouvinte estabelece uma relacdo de poder predominando sua hegemonia
cultural através do discurso e do saber.

Nesse aspecto, a cultura ouvinte é constituida de signos primordialmente auditivos,
pois, no que tem de visual, assim como a escrita, a cultura ouvinte também é composta de
signos audiveis. Ou seja, 0 sujeito surdo ndo utifizd@rde signos ouvintes porque somente
pode entende-la até certo ponto, porquanto a entende dentro de signos visuais. Assim, a
escrita do surdo ndo ira se aproximar da escrita ouvinte, ndo se exigindo uma construcao

simbdlica tdo natural como a do ouvinte. E, mais uma vez, Carlos Skliar (2016, p. 30) indica:

“Os Estudos Surdos podem ser pensados como um territério de investigacédo
educacional e de proposicfes politicas que, por meio de um conjunto decéesce
linguisticas, culturais, comunitarias e de identidades, definem uma particular
aproximacao- e ndo uma apropriacdocom o conhecimento e com os discursos
sobre a surdez e sobre o mundo dos surdos. Nesse sentilsfudes Surdos
problematizam justamente aquilo que em geral ndo é problematizado, nem na
educacéo especial, nem em outras abordagens dessa tematica. O nossa,@oblem
consequéncia, ndo é a surdez, ndo sao os surdos, ndo sdo adieestiddas, nédo é

a lingua de sinais, mas, sim, as representacfes dominantes, hegemdnicas e
‘ouvintistas’ sobre as identidades surdas, a lingua de sinais, a surdez e os surdos”.

A sociedade e suas representacdes no campo de agao social sédo tomadas de relacdes d
dominag&o que contagiam o sistema educacional e o faz operar na dinamica excludente dos
multiplos territérios, que emanam condicionamentos limitadores de significados. Nesse

recorte Sa (2002, p. 347) relaciona:

“Todas as relagdes sociais sdo regidas por significados e interpretagdes. Estes
significados construidos socialmente séo justamente o que da foemiéde & vida

em sociedade. Todas as rela¢gbes sociais sdo movidas por relagbes de poder. As
relagdes de poder condicionam um certo olhar ‘quase obrigatorio’ sobre a alteridade.
Através desses olhares, dessas representagfes, prefere-se alguns sigréficados
outros; podese dizer, entdo, que existe uma hierarquia de significados: significamos
as pessoas, 0s outros, 0s objetos, as relagbes e até a nds mesmogaEm o
palavras:a hierarquia de significados € gerada pelas representacBes a partir do
poder que emana das ideias, das significac@&sta hierarquia de significados
posiciona os sujeitos na vida social, por ela os sujeitos posiciongonégisos, por

ela posicionamos os outros”.

A lingua, suas representacdes, significados e hierarquias déo lugar a mdultiplas
conformacdes que tornam-se produtos de relacdes, que segundo Raffestin (1993), aparecem

na problematica morfofuncional como resultados que mascaram, com frequéncia as relacdes
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de poder que as fizeram nascer. Nesse diapaséo, asId.11d8-obra “Por uma geografia do
poder” tem-se:

“(...) Uma lingua, na qualidade de instrumento, SO terd sua reinser¢do num circuito
social se for acompanhada de uma autonomia em outros planos. & sihguode

voltar a ‘funcionar’ se a periferia ou as periferias, encontrar uma significagdo em

face do centro, sendo ‘a reivindicagdo cultural aparece como um resto e uma
compensagdo’. O controle do instrumento linguistico sem o controle de alguns

outros instrumentos ndo tem significado. Como o ‘centro’ consegue impor ‘sua

lingua’? No interior de uma unidade territorial, ele pode dispor da forga politica e

dos recursos econdmicos e/ou representar a maioria da populacdo. Desgmentao,

ter acesso a essa forca e a esses recursos, é evidente que uma das primeiras
condicdes é assimilar a lingua daqueles que detém os trunfos em queptds. (.
maiorias linguisticas ou as minorias que falam a ‘lingua oficial” se apossam das
administracbes publicas ou privadas, controlando o0s postos-chave. Dessa
apropriacdo podem nascer conflitos que, apesar das aparéncias ndo sao verdadeiros
conflitos linguisticos, mas pura e simplesmente conflitos politicos, omme

pretexto linguisticos. (...) Os verdadeiros conflitos linguisticos sdoneodreSao

aqueles em que um grupo procura privar um outro do uso de gua;l§&io aqueles

nos quais se tenta substituir uma identidade linguistica por outran& co
consequéncia, substituir uma cultura por outra”.

Raffestin (1993, p. 38) elenca como elementos constitutivos da relagdo social os
atores, a politica dos atore®u 0 conjunto de suas intencdes, a estratégia deles para chegar a
seus fins, os diversos codigos utilizados e os componentes espaciais e temporais. Ou seja,
“perceber as relacdes que se mesclam a cada instante mas que também se desfazem” ou na
leitura do gedgrafo brasileiro, (SOUZA, 20157p) “relagdes definidase delimitadaspor e a
partir de relacbes de poder

Nesse corolario, as analises feitas por Norbert Elias, na obra Sociedade dos individuos
(1994) corroboram a visdo de Raffestin, pois em Elias tem-se que uma sociedade de
individuos é uma rede delagdes sociais que produz “fendmenos reticulares” através das
diferentes funcdes sociais que, na sua divisdo, produzem individuos iguais e diferentes;
relacées de interdependéncias, de tensdes, de auto-regulacédo e de poder. Para Norbert (1994
p. 16)o desafio é compreender como se da a relacdo da parte com o todo:

“O que nos faltam (...) sdo modelos conceituais e uma visdo global teeasan
gquais possamos tornar compreensivel no pensamento aquilo @reiaimos
diariamente na realidade, mediante os quais possamos compreender rdedgu

um grande numero de individuos comp8e entre si algo maior e diferenteade u
colecéo de individuos isolados: como aqueles formam uma sociedade aiced® s

essa sociedade poder modificar-se de maneiras especificas, ter uma historia que

segue um curso ndo pretendido ou planejado por qualquer dos individa a
compdem”.
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4.3 A educacao de surdos e os marcos legais

Os direitos dos surdos sdo marcados também pela publicacdo de diretrizes legais,
dentre elas: Declaracdo de Salamanca/1994, na Espanha que tornou-se a resolucéao das Nacgoe
Unidas (ONU), apontando principios, questfes politicas e praticas em educacao inclusiva,
destacando a linguagem de signos como meio de comunicagédo entre surdos e garantindo a
educacao de surdos em sua lingua nacional de signos.

Ja a Lei rf. 10.098/2000 trata da eliminacdo de barreiras e de obstaculos na
comunicacdo. Em seguida, no ano de 2005, apés a Convencdo da ONU entalbulou-se
Decreto n? 6.949, que promove, protege e assegura o exercicio pleno e equitativo de todos os
direitos humanos, viabilizando a facilitacdo do aprendizado da Lingua de Sinais e a promocao
da identidade linguistica da comunidade surda.

O Decreto . 5. 626/2005, que regulamenta a Léi 10.436/2002, descreve a pessoa
surda, classificando os tipos de perdas auditivas, inclusive, especificando a inclusédo da
disciplina Libras na formacdo de professores e instrutores de Libras. Sendo esta
regulamentada pela PROLIBRAS (Exame Nacional de Proficiéncia em Libras).

A Lei n? 12. 319/2010 veio especificar a formagéo, as atribuicdes e as competéncias
do profissional tradutor e intérprete da Libras. Em complementacdo, em 2014 & Lei n.
13.0005, apresentou o Plano Nacional de Educacéao (PNE), o qual estipulou metas e detalhou
o atendimento educacional especializado e, por decorréncia, expandiram-se as obras didaticas
em Libras e em Braille.

Ao legitimar a ordem social como normativa estatal, o Brasil reconheceu a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) através da Lei n° 10.436/%)@Bseverando-a como a Lingua
das comunidades surdas brasileiras e, nesse passopu como meio legal de comunicacao
e expressao da comunidade surda, propondo, inclusive, a inser¢cdo do ensino de Libras nos
cursos de formacdo especial, de fonoaudiologia e de magistérios, no Ensino Médio e no
Ensino Superior.

O art. 4° da referida lei prevue “o sistema educacional federal e sistemas
educacionais estaduais, municipais e do distrito federal devem garantir a inclusdo nos cursos

de formacdo de educacdo especial, em seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua

35 A Lei n° 10.436/2002 nao equiparou, em relacdo a direitos e pidglég Libras a Lingua Portuguesa,
mesmo que tenha reconhecido a Libras nas comunicac¢des oficiais do goasileirdar Fica evidenciado no
paragrafo tnico do art. 4° que: “A Lingua de Sinais Brasileira— Libras ndo podera substituir a modalidade escrita
da lingua portuguesa”.
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Brasileira de Sinais (LIBRAS), como parte integrante dos Parametros Curriculares Nacionais
— PCNs™e,

Além do reconhecimento legal da Libras, essa Lei afirmou o dever do poder publico e
das empresas concessionarias de servi¢cos publicos em garantir o uso e a difusdo dessa Linguz
(BRASIL, 2002; PEREIRA et al., 2011).

Assim, todas essas conquistas sao celebradas no 26 de setembro, consagrado como @
Dia do Surdo. Segundo Rocha (2008), a data refere-se aos avancos dos estudos de surdos ne
Brasil decorrentes da criacdo do Instituto Nacional de Educacdo de Suiiés (Lei n?°
939 de 26 de setembro de 1857) promovidos pelo professor francés Ernest Huet.

Percebe-se que as garantias legais existem, porém somente a existéncia nao lhes
assegura efetividade e equidade de oportunidades.

Silva e Vizim (2003, p.103) exemplificam:

“Como exemplo de politica publica universal poderiamos referir o sistenia lega
constitucional, o arcabouco juridico. A Lei, a0 menos em tese, é igual pasa todo
Todos os cidaddos brasileiros, independentemente de suas condigbes ou
caracteristicas estdo submetidos aos primados de uma mesma constituigdeig sua
mais gerais dela decorrentes. Somente a partir destas regulamentagfes gerais, que a
todos submete, é que, no intuito de regular a vida cotidiana bem cramntiga
equiparacdo de oportunidades a todos, se estabelece toda uma rede de direitos

especificos a setores diversos da populacdo; entretanto, todos esses, semn excecad
estdo sujeitos as leis mais gerais e universais”.

A Constituicdo Brasileira de 1988, elegeu como fundamentos da Republica a cidadania
e a dignidade da pessoa humana (art. 1°, incisos Il e lll), e como um dos objetivos
fundamentais a promocéo do bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade
e quaisquer outras formas de discriminacéo (art. 3°, inciso V).

Também, na mesma Constituicdo, h& dispositivos que possibilitam a efetivacdo de
acOes afirmativas, embasadas na consagracdo do art. 5° inciso | que trata do principio da
igualdade e do direito de todos a educacdo (art. 205). Esse direito deve visar ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para a cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Neste aspecto, a igualdade preconizada no art. 5° é a igualdade formal; aquela que ndo
estabelece distingdo alguma entre as pessoas. No entanto, a falta de distingdo pode gerar

desigualdades ao invés de igualdade.

36 Os Parametros Curriculares NacionaisPCN— séo referéncias para os Ensinos Fundamental e Médio de
todo o pais. O objetivo dos PCN é garantir a todas as criancas e jovens @sasiiesmo em locais com
condigbes socioecondmicas desfavoraveis, o direito de usufruir do conjuntmhdio®ntos reconhecidos
COmMo necessarios para o exercicio da cidad@si®CN’s ndo possuem carater de obrigatoriedade e, portanto,
pressupde-se que serdo adaptados as peculiaridades locais.
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Ainda no artigo 5°%aput,da Constituicdo Federal/88 assegura mais do que uma
igualdade formal perante a lei, mas sim, uma igualdade material que se baseia em
determinados fatores. O que se busca é uma igualdade proporcional porque ndo se pode tratar
igualmente situacfes provenientes de fatos desiguais.

Essa igualdade material, também chamada de igualdade substancial ou aristotélica:
“Devemos tratar os iguais igualmente e os desiguais desigualmente, na medida de sua
desigualdade”, da o tratamento juridico diferenciado a certos grupos de pessoas que se
encontram em situacdo de vulnerabilidade, oportunizando a protecdo da minoria pela acao
afirmativa.

A luz da méaxima aristotélica que oferta tratamento igual aos iguais e tratamento
desigual aos desiguais, na medida dessa desigualdade torna-se premente, que o proprio
Direito forneca meios eficazes para impedir as desigualdades e promover a iguadade re
concreta aos grupos tidos como minorias.

Rodrigues (2006, pl193) seleciona: “Nem todas as diferencas necessariamente
inferiorizam as pessoas. Ha diferencas e ha igualdades, e nem tudo deve ser igual nem tudo
deve ser diferente Entdo, como conclui Boaventura de Souza Santos (1096%¢ preciso
gue tenhamos o direito de ser diferentes quando a igualdade nos descaracteriza e o direito de
ser iguais quando a diferenca nos inferioriza”.

Nesse entrelace tese-na obra “O territorio: sobre espaco e poder, autonomia e
desenvolvimento”, In: Castro e Corréa (et. al), 0s esclarecimentos feitos pelo gedgrafo
Marcelo José Lopes de Souza (1995, p.77):

“Ndo ha uma formagdo de representagdes sociais por um grupo de modo neutro,
nessas se esbocam intencdes, consensos e até mesmo a busca em axctuir
Assim, pelo entendimento e aprofundamento no processo da comuniodefiaop

ampliar e esclarecer a construcdo dos universos consensuais, bepsaom@rsos
reificados e de exclusdo”.

Por este pensamento, Bandeira de Mello (2015, p. 9-10):

“O preceito magno da igualdade, (...) € norma voltada quer para o aplicador da lei
quer para o proprio legislador. Deveras, ndo s6 perante a norma posklaea b
individuos, mas, a prépria edicdo dela assujeita-se ao dever de dispensantibpatame
equanime as pessoas (...). A Lei ndo deve ser fonte de privilégiassmgpicoes,

mas instrumento regulador da vida social que necessita tratar equitativamente todos
os cidaddos. Este é o contetdo politico-ideolégico absorvido pelo primtpio
isonomia e juridicizado pelos textos constitucionais em geral, ou de todo m
assimilado pelos sistemas normativos vigentes. Em suma: divida nde gadgeao

se cumprir uma lei, todos os abrangidos por ela hdo de receber tratamento
parificado, sendo certo, ainda, que ao proprio ditame legal € interdito deferir
disciplinas diversas para situagdes equivalentes”.
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O Novo Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa (2014), entende minoria como “a
parte menos numerosa (de um corpo deliberativo)”. Isto posto, no sentido socioantropolégico,
tem-se um subgrupo que, dentro de uma sociedade, considera-se ou é considerado diferente
do grupo maior e dominante, em raz0es de caracteristicas étnicas, religiosas, ou de lingua,
costumes, nacionalidade etc., e que em razédo dessas diferencas néo participa integralmente
em igualdade de condi¢des, da vida social.

No artigo académico “Direito das Minorias Interpretado: o compromisso democratico
do direito brasileiro” Argemiro Cardoso Moreira de Martinse Larissa Mituzani (2011, p.

319), entende-se por minoria:

“A categoria minoria é utilizada no Direito como reforco argumentativo para a
defesa de direitos fundamentais. Destina-se a grupos que, historicamente
marginalizados, reivindicam no espago publico o reconhecimento de suas
peculiaridades e a protecdo de direitos. (...) A interpretagdo dos principios
relacionados a categoria minoria deve, portanto, concebé-la como uma neeessidad
de consolidacdo dos valores democraticos da Constituicdo”.

Neste diapasdo, os estudos surdos em educacdo devem ser pensados como um
territério de investigacdo educacional, de proposi¢cdes politicas equanimes. Isto posto, Novaes
(2010, p. 80) langca uma visdo sobre a questdo da incluséo, direcionando o olhar para as

diferencas das pessoas:

“O que ocorre com o atual modelo de inclusdo é que a construcdo das identidades de
um grupo minoritario, no caso, os surdos, é desfavoravel, e @& pacifica
convivéncia harmoniosa e sem preconceitos por parte dos alunosdiptaEspara

com aqueles, sendo, portanto, incapaz de lhes conferir autonomia para asssituaco
da vida social, haja vista que sempre precisardo da compreensao e da salielaried
dos demais colegas ouvintes”.

A ministra do Supremo Tribunal Federal, Carmen Lucia Antunes, na Revista de

Informacao legislativa, (ano 33, n. 131, p. 286), classifica:

“Ndo se toma a expressdo minoria no sentido quantificativo, sendo que no de
qualificagdo juridica dos grupos contemplados ou aceitos com um calesutal e
direitos, efetivamente assegurados, que outros, que detém o podesrdddey
minoria no Direito democraticamente concebido e praticado, teria que representar
namero menor de pessoas, vez que a maioria é a base de cidadaos que compreend
maior nimero tomado da totalidade dos membros da sociedade politicaaTadav
minoria é determinada por aquele que detém o poder politico, econémicasésencl
social em determinada base de pesquisa. Ora, ao contrario do que se apura, por
exemplo, no regime da representacdo democratica nas instituicdes governamentais
em que o nimero € que determina a maioria (cada cidadéo faz-se represantar p
voto, que é o seu, e da soma dos votos é que se contam 0s reprssentad
representantes para se conhecer a maior), em termos de direitos efetivamente
havidos e respeitados numa sociedade, a minoria, na pratica dos direitos, ne
sempre significa 0 nimero menor de pessoas. Antes, nesse caso, urieapoohe

bem compreender um contingente que supera em ndimero (mas nao namratica
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respeito, etc.) o que é tido por maioria. Assim o caso de negros ereswuito Brasil,
gue sdo tidos como minorias, mas que representam maior nimero de passoas d
globalidade dos que compdem a sociedade brasileira”.

Nesse passo, nao se pode pensar na educacdo para as minorias sem entender como
que se compdem estes grupos humanos distintos, dentre os quais estdo os surdos com sua
marcas culturais distintas e que com pensamentos proprios.

Como democratizacdo das relacbes de poder, os Estudos Surdos, passam a compor
temas multiculturalistas e inserem-se como lutas politicas que demandam e contribuem para
as tentativas de negacéo dos pré-conceitos sobre os surdos. Participar do processo educativc
significativoé o que implica, nos dizeres de Sa (1997, p. 34) no propalado “direito de todos”.

Os novos arranjos educacionais e socioespaciais tém-se, apos a promulgacao da Lei n°
13. 409/2016, que inclui na reserva de cotas em instituicbes de ensino publico, as pessoas com
deficiéncia, uma nova configuracao educacional, posto que incluidos novos atores sociais nas
politicas publicas educacionais, desdolse#-em capacitacfes dos docentes e contratacdes
de tradutor-intérprete(s) para instrumentalizar o saber a esses novos alunos com deficiéncia.

Assim, as Leis n°® 9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
LDBN) e n° 10.172/2001 (Plano Nacional de Educag&®NE) traduzem, atualmente, o
reduto normativo do ENEM, e, ao seu tempo tornaram-se uma quebra de paradigma, ou nas
palavras de Bourdieu (1989, p. 116): “(...) o ato da magia social que consiste em tentar trazer
a existéncia a coisa nomeada pode resultar se aquele que o realiza for capar de fa
reconhecer a sua palavra o poder que ela se arroga por uma usurpagdo provisOria ou
definitiva, o de impor uma nova visdo a uma nova divisdao do mundo social”.

Ao longo da historia, pessoas surdas foram vistas como incapazes, desprotegidas.
Todavia, hoje, percebe-se que sdo um grupo de pessoas em busca da cidadania, reordenando
se dentro da sociedade, distanciando-se do paradigma da exclusao.

Efetivamente, por esse prisma normativo, ha como se concluir que a complexidade do
processo educacional no Brasil, demandou a referida regulacdo como forma de garantia da
acao governamental, tornando-se hoje politica publica institucionalizada.

Por conseguinte, o ENEM foi criado a partir de principios definidos na LDB/1996 e
formalizado pela Portaria n°® 438, de 28 de maio de 1998, do Ministério da Educacéo e do
Desporto (MEC).

Visa-se com o0 exame ser um instrumento de avaliacdo das competéncias e habilidades

basicas apreendidas durante o ensino médio para a inser¢cao do jovem brasileiro no mercado
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de trabalho e da pratica da cidadania. Promovendo-se, por conseguinte, a interdisciplinaridade

e contextualizagao das experiéncias.

4.4 O direito do candidato surdo a assisténcia diferenciada durante a prova do ENEM como

garantia da futura e devida incluséo ao mercado de trabalho

Analisar o fendmeno da relacdo no trabalho e suas implicacfes criticas na sociedade
atual é o esteio interdisciplinar a complementar o objeto desta pesquisa, porquanto trata-se do
tema atual na politica e sociedade no qual a nocdo de trabalho depende do momento histérico,
social-identitario que ndo se dissocia do valor juridico.

Um novo apreender da forma de ser do candidato surdo na sociedade contemporanea e
a sua prospeccao e insercdo no mercado de trabalho futuro, como fonte autossustentavel e
independente de renda, para assim o fazendo, ampliar o questionamento, como em Antunes
(2002) fora postulado: seria o trabalho o valor central da soci€¢dade?

As pessoas com surdez, por meio de conquistas legais, obtiveram a sua insercdo no
mercado de trabalho. No entanto, isso ndo garante, de fato, uma inclusao social, pois essas
dependem do uso da Lingua de Sinais e do reconhecimento das necessidades e
potencialidades dessas pessoas.

De acordo como art. 1° da CF/88 a Republica Federativa do Brasil tem como
fundamento: “III — os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa”. Neste sentido, para que
se concretize o valor social do trabalho as pessoas com deficiéncia, ha que se exigir do Estado
a construcdo de uma sociedade livre, justa e solidaria, por meio da implantacdo de politicas
publicas compensatérias e eficazes (BRASIL, 1988).

Logo, para que o Brasil se constitua em um Estado Democrético de Direito, tal qual
erigido pela CF/88, faz-se necesséria a colocacao dos atores sociais em sO patamar de justica

social e nesse contexto a inclusdo do surdo no mercado de trabalho emerge-se a utilizacao do

%7 Ricardo Antunes é Professor Titular de Sociologia no Instituto de Filosofi#rcias Humanas da
UNICAMP. Doutorou-se em Sociologia USP (1986) e fez Mestrado em CiérlétiadPoa UNICAMP (1980).

No ensaio que o autor elaborou intitulado “Adeus ao trabalho?”” Antunes demarca as p. 96-97 “(...) o trabalhador
‘polivalente e multifuncional’ da era informacional, (...) por vezes, exercita com mais intensidade sua dimensao

mais intelectual. E, de outro lado, hd uma massa de trabalhadores precaradpslsicagcdo, que hoje esta
presenciando as formas gmrt-time emprego tempordrio, parcial, ou entdo vivenciando o desemprego
estrutural. Essas mutacdes criaram, portanto, uma classe trabalhadora mag@inedemais fragmentada e
mais complexificada, dividida entre trabalhadores qualificados e desqualificadosraimo formal e informal,
jovens e velhos, homens e mulheres, estaveis e precarios, imigranteaiaisnat.
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art. 93, da Lei n° 8.213, de 24 de julho de 1991, também conhecida como Lei de reserva de
mercado. O referido artigo estabelece:
“a empresa com 100 (cem) ou mais empregados esta obrigada a preerdter d
(dois por cento) a 5% (cinco por cento) dos seus cargos confickaios
reabilitados ou pessoas portadoras de deficiéncia, habilitadas, na seguintgdpropor
| - Até 200 empregados 2%; Il - De 201 a 500 3%; Il - De 50.0@0 4%; IV -De
1.001 em diante 5%. 81°. A dispensa de trabalhador reabilitado ou de deficient
habilitado ao final de contrato por prazo determinado de mais de Sh{apdias, e
a imotivada, no contrato por prazo indeterminado, sé poderd ocple a
contratacdo de substituto de condicdo semelhante. §2°. O Ministério do Tmbalho
da Previdéncia Social devera gerar estatisticas sobre o total de empregados e as

vagas preenchidas por reabilitados e deficientes habilitados, fornece sz
solicitadas, aos sindicatos ou entidades representativas dos emptegados

Destaca-se que h& também no setor publico, a obrigacdo de inclusdo do surdo,
conforme art 37, VIII da CF/88, que destaca: “A lei preservara percentual de cargos e
empregos publicos para as pessoas com deficiéncia e definira os critérios de sua admissao”.

Ressalva-se que a norma constitucional supracitada deixa de forma imprecisa quais
sdo os critérios de admissdo dos surdos e, desse modo, ndo lhes demarca a evolucao de
profissionalizacdo. Ora, segundo Sassaki (RO@6&de-se verificar as fases de evolucdo dos
procedimentos de profissionalizacdo da pessoa com deficiéncia nas quais constam as
seguintes fases: Fase de exclusdo que indica a negac¢ao do trabalho a pessoa cama.deficién
Nesta fase o trabalho da pessoa com deficiéncia é visto como forma de explora¢do. J4 a Fase
de segregacdo propde parcerias entre instituicbes educacionais e enijagaal forma
tem-se a Fase de integracdo na qual a pessoa com deficiéncia € incluida no dercado
trabalho, todavia ndo séo feitos ajustes nos espacos de trabalho ou na cultura predominante
Por ultimo, a Fase de inclusdo € a que se formulam as promoc¢fes a profissionalizacdo da
pessoa com deficiéncia, via instituices especialzada

Faz-se necessario, além da inclusédo, assegurar condi¢des de interacdo entre as pessoa
com deficiéncia e os demais funcionarios da empresa, parceiros e clientes, para assim o
fazendo, melhor desenvolver o relacionamento profissional. Nao se trata, portanto, da mera
contratacdo de pessoas com deficiéncia, mas sim de ofertar possibilidades para que esses
desenvolvam seus oficios, atendendo aos critérios da melhor gestdo de desempenho.

Percebe-se que a sociedade brasileira, através dos territérios normativos de inclusao
rompe paradigmas e modelos para vencer as barreiras de insercdo no mercado de trabalho.
Neste sentido, a primeira barreira que o surdo encontra € a comunicagao. Esta se configura

como uma restricdo linguistica, que pode desencadear distanciamento no contato social. Ora,
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como observancia da justica social € preciso que a ordem econdmica seja fundada na
valorizagdo do trabalho humano, consoante € preceituado pelo art. 170 da CF/88.

Nessa perspectiva, a contratacdo de pessoas com deficiéncia deve ser vista sem o viés
de assistencialismo e sim pelo territorio inclusivo da igualdade. Em Atchabahian (2006,

p.117) o topico Igualdade no direito do trabalho, relacgma-

“Os trabalhadores, amparados na Constitui¢do Federal vigente através do Capitulo II

gue regra os direitos sociais, tem, especificamente no artigo 7° no raitdect

quatro incisos aqueles que contemplam a igualdade. Sdo exemplos os incisos: ‘XXX

— proibicdo de diferenca de salarios, de exercicio de funcdes e de critério de
admissdo por motivo de sexo, idade, cor ou estado civil; XXXroibicdo de
qualquer discriminagdo no tocante a salario e critérios de admissdo do trabalhador
portador de deficiéncia; XXXI\- igualdade de direitos entre o trabalhador com
vinculo empregaticio permanente e o trabalhador avulso”.

O termo “discriminagdo”, segundo a Convengao n°® 111, da Organizagao Internacional
do Trabalho (OIT) compreendg...) toda distincdo, exclusdo ou preferéncia, com base em
raca, cor, sexo, religido, opinido politica, nacionalidade ou origem social, que tenha o efeito
de anular a igualdade de oportunidade ou de tratamento em emprego ou profissao”.

Na pré-formacdo do ator social antes de seu ingresso no mercado de trabalho, as
universidades sdo o0 campo espaco-temporal, no qual os atores sociais relacionam-se
executando seus papéis, seja de professores, alunos ou pesquisadores.

Esse entrelace soécio-educacional prepara as pessoas para papé€is profissionais e,
segundo Tiffin eRajasingham (2007, p. 42): “(...) tendo uma fun¢do fundamental na
validacdo dacorpusde conhecimento que constituiu o paradigma social. (...) € como a busca
pelo conhecimento se d4, depende da episteme na qual a universistatle exi

Assim, como a educagdo deve visar ao pleno desenvolvimento humano e o devido
preparo para a cidadania, tem-consoante esta prescrito no art. 205 da CF/88, aque
educacao possui a triplice funcdo ao visar: o pleno desenvolvimento da pessoa; seu preparo
para a cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Em Rodrigues (2006, p.203) imdise a necessidade de dar novo significado a
educacao especial ao propor:

“No Capitulo III, Da Educagao, da Cultura e do Desporto, artigo 205, a Constituicao

diz que o dever do Estado com a educacédo sera efetivado mediante a garantia de:
‘[...] atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino’. Esse atendimento é complementae
necessariamente diferente do ensino escolar e se destina a atender as especificidades
dos alunos com deficiéncia abrangendo principalmente instrumentos exjgidoa
eliminacdo das barreiras que as pessoas com deficiéncia naturalmente tém para

relacionar-se com o ambiente externo, como por exemplo: ensino ndaali
Brasileira de Sinais (Libras); ensino de Lingua Portuguesa para surdos (...)”.
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Logo, a educacéao contribui, decisivamente, para a melhoria de vida de cada candidato,
porque a instrugdo se constitui em instrumento essencial e determinante para a capacitagao a
trabalho e para a formacédo da consciéncia cidada. A educacdo também pode ser alcancada
pela propria evolucdo do Estado, porquanto um Estado capacitante € aquele que qualifica para
o trabalho e evolui ao Estado Democratico de Direitos e garantias.

A educacdo € um componente essencial na promo¢do da cidadania e no
desenvolvimento social e econbmico e se perfaz em uma base de aprendizagem a conduzir o
aluno a aquisicéo e ao aprimoramento de competéncias, sendo estas um conjunto de atitudes,
habilidades e conhecimentos que o orientam para uma melhor compreensdao do mundo.

Na obra “Educagdo de surdos: A aquisi¢do da linguagem” — Ronice Miller Quadros
(2008, p. 2223) clabora a descricdo na qual: “No Brasil, apesar de ndo haver um
levantamento exaustivo sobre o desempenho escolar de pessoas surdas brasileiras, 0s
profissionais e a sociedade surda reconhecem as defasagens escolares que impedem o adult
surdo de competir no mercado de trabalho”. O levantamento incipiente demonstra que, no
caso dos surdos, trata-se de capital empregaticio falho, tanto que Sa (2002, p. 361) interpreta:

“Aos surdos, quando muito, o que se tem oferecido sdo propostas de qualificacdo

para o ‘mercado’ de trabalho. A ecles se entende que basta o subemprego, a
sobrevivéncia, a exploragdo de sua ‘saude’ fisica. Negam-se as possiblidades e os
sonhos de uma escolarizacdo completa, superior, de uma vida produtiva,endign
gualidade de cidadaos normais, capazes. Tais consideracdes servem para lembrar
gue trabalhar considerando a diferenga ndo € o mesmo que trabalhar e prol
desigualdadeO objetivo é reconhecer a existéncia das diferengas e contestar as
relagBes de desigualdadisto € muito diferente de reproduzir a desigualdade. Para
gue haja os desejados avancos, os educadores precisam conscientizar-se da
necessidade de trabalhar por uma educacéo plural, que valorize diferentes saberes n

producdo do conhecimento, e, que considere o universo culturafj@dasimos
grupos minoritarios”.

E preciso atentar para o fato de que cidadania é a expressdo equivalente a direitos
consolidados, pois a partir de processos formadores do sujeito e sua constru¢do social e
histérica é que se pautam novas éticas nas relacdes sociais.

Atualmente, exige-se do aluno surdo um continuo aperfeicoamento e a aquisicao de
novas competéncias, fazendo, entdo, da educacdo uma realidade permanente ao longo da vida
Tais aperfeicoamentos para os territérios sociais sdo descritos em Sa (2002, p. 370-371):

“Educagéo para a vida na sociedade do conhecimento (...) ndo tem que ser pensada a
partir das exigéncias que estdo ‘na moda’: de integragdo, de multiculturalismos, de
tecnologias, etc. O processo deve ser em direcdo a compreenséo das esjuaégias

visam o alcance e a critica dos saberes, para a vida na sociedade do conhecimento
para o relacionamento com o outro e com o mundo. Infelizmente ‘educar para o
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mercado de trabalho’ tem sido a solugdo proposta. Oferecer oportunidades de

educacdo para a ‘sobrevivéncia no mundo dos ouvintes’ tem sido a escolha. Mas,

ndo se considera que os surdos, por nao terem qualquer compmmetim
intelectual gerado pela surdez, podem ser pessoas comuns, frequentaagcoss b

das universidades e tendo expectativas de ascensdo social e econémica como
qualquer pessoa. A dificuldade esta nas propostas educacionais que ndo atendem a
especificidade cultural e linguistica”.

Torna-se necessario refletir que talvez muito daquilo que se atribui ao fracasso
educacional dos surdos resida na falta de compreensao e de producédo dos significados da
lingua oral. Um numero elevado de analfabetismo, a minima propor¢cdo do acesso de surdos
ao Ensino Superior e o seu desdobramento na falta de qualificacdo profissional para o
trabalho sdo possiveis motivos para o fracasso da educacdo dos surdos. Aos surdos acomete
se o fracasso bioldgico natural. De igual forma ha a culpabilizacdo dos professores ouvintes
por tal fracasso o que por sua vez gera as limitacdes dos métodos de ensino. Nesse sentido,
Carlos Skliar (2016, p. 55-56) participa:

“(...) o campo do trabalho, logo teremos disparidade de esteredtipos. Exprimidos

pela participa¢@o ouvinte, os surdos sdo vistos como figuras frias \ddaprde
definicdo cultural. Admitidos como tipos incapazes, continuam a carregarca m

de seus corpos ditos mutilados, de sua inteligéncia dita fracassada, arrastando-
pela sombria incoeréncia de nossos dias. (...) A ideia de o surdonttanse
facilmente em suas atividades sem a distragdo do barulho leva a umaiohage

surdo como produtor bragal de produtividade. Isso torna presente ajidet#gaue

vale a pena contratd-lo no campo de trabalho pelo que ele produz nao gelo qu
aparenta. A ideia de que as pessoas surdas dificilmente possam ascender em escala
de coordenagcdo ou geréncia faz com que sempre continuem sob trabalhos
designados pelo poder ouvinte. Tampouco esses trabalhos ofereceriigaubessh

de ascensdo visto que as estratégias de poder continuam centradas. Serd que a
cultura surda ndo ofereceu possibilidades de ascenséo, ou 0 podee 0da é
suficientemente flexivel?”.

No Brasil, as conquistas que envolvem ac¢des reivindicatorias por leis que garantem o
acesso ao trabalho sdo a Lei de Reserva de Mercado (art. 37, inciso VIll da CBR/88) e
Instrucdo Normativa n. 5 de 30/08/1991 do Ministério do Trabalho e da Previdéncia, a qual
institui o programa de treinamento profissional junto as empresas para pessoas com
deficiéncia. Novaes (2010, p. 164), questiona:

“Quanto ao trabalho, deve-se admitir que a obrigatoriedade da lei fez com que a
sociedade e, principalmente, 0os empresarios se conscientizassem da capacidade
produtiva das pessoas surdas. Entretanto, falta oferecer oportunidade pada®s s
trabalharem em suas areas natas de atuacdo, onde a capacidade visual seja

valorizada, o que melhoraria a autoestima dos mesmos e a produtividade das
empresas e, por consequéncia, melhoraria a economia ihterna

Em que pese o enlace social ter recorrentemente que usufruir da aplicacdo de

conhecimentos a problemas, conclui-se que a educag¢do € um caminho cheio de oportunidades
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e, desta feita, o0 ENEM abre as portas deste caminho a todos, pois, além de ferramenta para
avaliacdo da qualidade do Ensino Médio do pais, a prova do ENEM é uma oportunidade para

ingresso no ensino superior brasileiro e posterior inclusdo ao mercado de trabalho, sendo que
a preocupacédo com o trabalho sempre esteve associada com a possibilidade de autonomia, de

independéncia das pessoas surdas.

4.5 Tecnologias assistivas em Libras no ENEM

As novas tecnologias revolucionam o mundo da comunicagéo e neste sentido tendem a
minimizar as dificuldades dos surdos nas lidas da vida, sejam elas de cunho: pessoal,
educacional ou profissional. Porém, o acesso aos equipamentos depende do barateamento ¢
simplificacdo de acessibilidade. Este ultimo é um obstéculo a ser vencido pelos surdos porque
as novas tecnologias sdo em sua maioria visuais, demandando, assim, sujeitos alfabetizados.

Os surdos, em nosso pais sdo compostos de analfabetos funcionais na Lingua
Portuguesa e as textualizacbes em Libras demandam a disponibilidade de cameras, videos,
tradutores e intérpretes, enfim, obstaculos que tornam-se dificuldades de acessibilidade, que
necessitam ser vencidas (Stumpf, 2010).

Logo, a aquisi¢do na Lingua de Sinais é o primeiro passo para a constituicdo do sujeito
como participe de sua prépria identidade. E esses novos desafios sdo apresentados pelas TIC
porque quando o surdo utiliza as novas tecnologias ele o faz por trocas cognitivas, as quais,
particularmente aos surdos € fazer ancorar estas trocas cognitivas em Libras e ndo em Lingua
Portuguesa.

Segundo Strobel (2008), diversos materiais colaboram com a acessibilidade na vida
cotidiana do surdo. Para exemplificar, cita-se o Telephone Decive for Deaf (TDD) ou telefone
de surdos (TS), celulares e computadores conectados a internet com aplicativos para
conversas, traducdo-interpretacdo e acesso aos diciondrios de Libras.

Dentre esses recursos tecnoldgicos, ha que destacar o uso do WhatsApp, do Facebook,
do Youtube e do IME&, que mediatizam a comunicacéo e a divulgacdo de videos em Lingua

de Sinais. Essas contribuicdes tecnologicas “nao foram apenas educativas sociais e laborais,

38 Imo é um mensageiro gratuito para celulares Adgi®hone (i0S) e PCs com Windows. Utiliza mensagei
videos para as conversas. Ele é o concorrente ds¥fip, Skype, Facebook, Messenger. O aplicatimactamo base
asmensagens de video, mas o Imo também permitersanwéa texto, imagens e ligacfes de voz coms/geasoas
ao mesmo tempo. Disponivel emhip://www.techtudo.com.br/dicas-e-tutoriais/nati2D15/05/imo-veja-como-usar-
appde-mensagens-gratuito-para-android-e-ios.html>. Acess 23 abr. 201


http://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/android.html
http://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/iphone-se.html
http://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/ios.html
http://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/windows.html
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mas, sobretudo, de insercdo comunicativa em muitas das atividades de vida diéria antes
inacessiveis, pois a distancia e o tempo se encurtam pela Internet e surgiram novas maneiras
de se relacionar” (STUMPF, 2010, p. 05).

“Como exemplo disso, vé-se hoje o vasto uso pelos sujeitos sigrdpmrelhos que

tem possibilitado a comunicacado de forma mais agil mesmo a distanciagipatan

troca de mensagens de textos via celulares, conversas por video (webessn)aac

servicos de empresas privadas por meio de telefones e atendimentdicespesi

suas necessidades: o apoio de intérpretes de lingua de sinais, por exammp&g p

de uso de centrais telefénicas. Além destes ja conhecidos, muito se tem estudado

com relacdo a tematica da incluséo por meio da tecnologia e difusdo da Libras por
meio de programas interativos digitais”. (FUSCO, 2004).

O uso das Tecnologias Assistivas ho ENEM a partir de 2017 tera novo patamar de
direitos e garantias, pois, assim como estd demarcado na Convencao Internacional sobre
Direitos da Pessoa com Deficiéncia (Decreto n° 6.949/2009), o Exame Nacional do Ensino
Médio terd, experimentalmente, um dispositivo contendo video com a traducéo de itens do
ENEM 2017 em Libras. Tal previsdo encontra-se no Edital n° 13 de 7 de abril d&-2017
item 2 Dos Atendimentos:

“2.2.2.1 Sem prejuizo da oferta de tradutor-intérprete de Libras, bem como das
provas impressas, o INEP podera oferecer ao participante surdo ioientkef
auditivo, em carater experimental, dispositivo contendo video com a tradecéo
itens do ENEM 2017 em Libras.

2.2.2.2 Para participar da aplicagdo experimental do dispositivo citado no item

2.2.2.1, o participante surdo ou deficiente auditivo devera manifestaedse no
ato da inscrigdo”.

Nesse sentido, pela primeira vez, estudantes surdos poderao ter acesso a video com as
questdes do ENEM traduzidas na Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). O Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) garante que ira disponibilizar
salas adaptadas e o participante podera escolher, na inscricdo, se deseja participar da aplicacac
diferenciada da prova, por meio de video traduzido para LIBRAS.

Os estudantes que optarem pela traducéo no video terdo também acesso a um tradutor
por dupla de candidatos, que podera apenas esclarecer duvidas pontuais de vocabuléario. Eles
preencherdo o cartdo de respostas normalmente. A disponibilizacdo do video sera feita este
ano em carater experimental. A traducado integral do exame para Libras é demangda antiga
sobretudo daqueles que n&o séo inicialmente alfabetizados em Lingua Portuguesa, e pelo
menos desde 2014 é discutida no INEP.

39 Edital n® 13 de 07 de Abril de 2017, publicado no Diario Oficial da Urid&aJ)) n° 69, de 10 de abril de
2017, sessao 3, p. 47. Disponivel em: <http:// pesquisa.in.gmpbefisa/jsp/visualiza/index.jsp?
jornal=3&pagina=47&data=10/04/2017>. Acesso em 10 abr. 2017.
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Neste ano, o INEP atualizou a lista daqueles que poderdo pedir uma hora a mais de
exame. Antes, isso era feito mediante o preenchimento de um formulério. Agora tal sera na
inscricdo, com a apresentacao de laudo comprobatério da deficiéncia ou condicdo necessaria
para o deferimento.

Segundo a autarquia (INEP), até o ano passado, candidatos com o diabetes ou com
distarbios da tireoide, podiam pedir extensdo do tempo. Casos como esses foram excluidos e
o tempo a mais sera concedido a pessoas surdas, cegas, com déficit de atencéo, dislexia €
discalculia, entre outros, que deverdo comprovar mediante laudos médicos.

Assim, a utilizagdo da Libras como ferramenta de Tecnologia Assistiva para surdos
vem tornando a vida dos surdos mais facil, também ao relacionar os produtos tecnoldgicos
disponiveis, apontando, inclusive a utilizacdo de materiais com acessibilidade em Libras.

Juliana Pellegrinelli Barbosa Costa, no artifbecnologia Assistiva apoiada em
Libras: em questdo a relacdo do sujeito surdo em contexto de novas praticas sociais da
contemporaneidade” ilustra as p. 65:

“O projeto buscou saber quais sdo as Tecnologias Assistivas, doravante TAs,
apoiadas em Libras mais usadas atualmente no Brasil. O uso de TAs apoiadas em

Libras que colocam em foco o bilinguismo do surdo é fato, encomsam-
disponiveis e ja& em uso, aplicativos a partir da plataforma Android, 10S e Wéindo
Phone, realizados por equipes multidisciplinares. A pesquisa apontou como mais
usadas as TAs: ProDeaf30, nascido na Universidade de Pernambuco e o Hand
Talk31 da Universidade Federal do Parana. Foi indicada pelos alunos surdos,
sujeitos da pesquisa a WEB TV32 em LIBRAS ja em uso pela comunidatie sur

TV INES”.40

A partir de 2017, as pessoas com deficiéncia auditiva ou surdez terdo mais recursos
para realizarem a prova do ENEM, pois uma nova tecnologia auxiliara tais candidatos nas
provas @ edicdo de 2017. Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEPY} ofertarse-d uma terceira opgdo de auxilio para esses participantes: a
Prova em Video Libras. A novidade sera em carater experimental e na prova em Video Libras
0s participantes resolverdo as questdes com apoio de um video, que |lhes apresentara a
traducdo para a Lingua Brasileira de Sinais. Em cada sala comportara até 20 (vinte)
participantes.

Os candidatos com surdez ou deficiéncia auditiva também poderdo continuar optando

pelos dois recursos tradicionais, quais sejam: o Tradutor-intérprete de Lingua Brasileira de

40 Disponivel em: <www.fatecid.com.br/reverte/index.php/revista/article/download/11/®esso em: 10
mai. 2017.

41 Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY 78eatid/71199%.
Acesso em: 10 mai. 2017.


http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/id/711997
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Sinais e a Leitura Labial. Aqueles que optarem pelo Tradutor-intérpratectezuxilio de
profissional capacitado em Libras para traducado das orientagbes gerais e esclarecimentos
especifice quanto a compreensdo da lingua portuguesa escrita, sem a traducao integral da
prova, o que configuraria fraud®s candidatos que solicitarem 0s recursos acima fardo as
provas em salas com até 06 (seis) pessoas e com 02 (dois) tradutores.

Frise-se que no recurso de Leitura Labial, o candidato obtera o auxilio de profissional
capacitado em comunicacao oral de pessoas com deficiéncia auditiva ou surda e preparado
para usar técnicas de interpretacdo e leitura dos movimentos labiais. Esses profissionais
também atuam em dupla, nas salas para até 06 (seis) participantes (INEP, 2017).

No ato da inscricdo, o candidato surdo opta por um dos 03 (trés) recursos, sendo
necessario, anexar laudo médico que comprove a deficiéncia auditiva ou surdez. Esse
participante também tem direito a uma hora adicional para realizacdo da prova, desde que
solicite tal beneficio no ato da inscricdo. Até a edicdo 2016 era possivel fazer esse pedido
durante a prova, 0 que nao sera mais aceito. O ENEM 2016 contou com a inscri¢cdo de 7.131
deficientes auditivos e 2.290 surdos. Juntos, eles representaram 0,1% do total de inscritos. O
recurso de Tradutor-Intérprete de Libras foi solicitado por 3.562 participantes e o de Leitura
Labial, por 1.624 (INEP, 20175.

Os atendimentos aos candidatos com deficiéncia auditiva e surdez fazem parte do
grupo que pode se beneficiar do Atendimento Especializado, que atende ainda participantes
com autismo, baixa visdo, cegueira, deficiéncia fisica, deficiéncia intelectual/mental, déficit
de atencdo, discalculia, dislexia, surdocegueira e visdo monocular. Tais atendimentos pelo
INEP fazem parte da politica de inclusdo. Atualmente sdo oferecidos os recursos de guia-
interprete, tradutor-intérprete de Libras, prova ampliada, prova em braile, prova super
ampliada, auxilio para leitura, auxilio para transcricdo dentre varios outros mecanismos para
promover a acessibilidade.

Todavia, 0 ENEM de 2017 ndo servira mais como certificacdo do ensino médio que
voltard a ser feita pelo ENCCEJA (Exame Nacional de Certificacdo de Jovens e Adultos) e
também ndo serd aceita a participacdo de estudantes que fazem o exame de forma

experimental e ndo definitiv.

42 Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY7Befaidic/71199%.
Acesso em: 10 mai. 2017.

43 Disponivel em: < http://www.ufjf.br/noticias/2017/05/05/inscricpesa-0-enem-terao-inicio-nesta-segunda-
feira-dia8/>. Acesso em: 10 mai. 2017.


http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/id/711997
http://www.ufjf.br/noticias/2017/05/05/inscricoes-para-o-enem-terao-inicio-nesta-segunda-feira-dia-8/
http://www.ufjf.br/noticias/2017/05/05/inscricoes-para-o-enem-terao-inicio-nesta-segunda-feira-dia-8/
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Em sua atual gestdo, e em parceria com a Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC) o INEP demarca novas ac¢des que visam promover a inclusdo, através de medidas
equanimes.

Assim, os candidatos surdos terdo, do ponto de vista do respeito a diversidade, mais
uma conquista em prol da construcdo de uma sociedade democratica, com meios de suas

participacdes na transformacao e acesso ao Ensino Superior.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo tratou da verificacdo dos possiveis entraves ao aluno surdo, durante o
processo de inclusédo deste candidato no momento da realizacdo da prova do ENEM, quando
da tentativa de ingresso desses no ensino superior.

Ao identificar como entraves a incipiente tecnologia assistiva em Libras e, somente em
carater experimental no ENEM edicdo 2017 a prova por video Libras, concluiu-se que ao
estudante surdo tem sido uma tarefa ardua chegar a universidade, por conse@uéncia d
invisibilidade da Libras frente a Lingua Portuguesa, no decorrer de todo o0 processo
educacional.

Desde o ensino basico até o ensino superior o candidato surdo € sujeito a multiplos
embarreiramentos, como acessibilidade, falta de recurso de leitura labial e intérprete de
Lingua de Sinais nas salas de aulas, a predominancia da cultura ouvintista e a falta de uma
perspectiva de educacdo bilingue. Todavia, as ac¢des e politicas afirmativas que vém sendo
implantadas na ultima década, sob pressdo dos movimentos surdos estdo proporcionando
legislacbes que tendem a promover a inclusdo dos surdos na educacdo. Toma-se como
exemplos a Lei 13.409 de 28 de dezembro de 2016, que incluiu pessoas com deficiéncia nas
cotas de ensino superior e 0 uso em carater experimental da tecnologia assistiva durante a
prova do ENEM 2017, consoante publicizado no Diario Oficial da Unido (DOU) n° 69, Edital
n° 13 de 07 de abril de 2017.

As politicas inclusivas existem na letra da lei, mas, por si s6, ndo garantem o ingresso
e a permanéncia de estudantes surdos na universidade, entdo torna-se necessario um trabalh:
multiterritorial, conjunto e articulado entre movimentos surdos, politicas de estado e
instancias institucionais envolvendo 6rgaos de fomento, grupos de pesquisa, equipes bilingues

especializadas e comunidade universitaria.
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Proponho que ndo ha que se apostar somente no tradutor-intérprete como Unico
recurso de acessibilidade para o estudante surdo, pois isto € desconsiderar as conquistas
historicas da comunidade surda. Ha que se inveatieducacdo bilingue como politica
educacional voltada as singularidades linguisticas e culturais desses estudantes.

Assegurar condicdes de equidade ao candidato surdo significa territorializar novos
signos e significados a cultura, seus valores, seus habitos, suas leis, bem como a politica que
movimenta tais questdes na busca por uma educacao bilingue no Brasil.

Entendo que a relevancia desta pesquisa € contribuir para a construgcdo de uma
sociedade verdadeiramente humana, acessivel e com respeito a diversidade, para que todos
dela compartilhem deferéncias as caracteristicas de cada pessoa ou grupo, propiciando, assim,
varias oportunidades de socializacdo, de modo que possam propor solucbes conjuntas as
diferenciacfes, tal como afirma Haesbaert (1999, p. 1B8)cisamos descobrir o caminho
intermediario entre um territério-mundo de valores universais que defendam a dignidade e a
fraternidade humana, e os multiplos territorios singulares da experiéncia, dos simbolos e das
lutasdo nosso grupo e/ou da nossa vidédiana”.

E nestes “territorios-mundo” conheceu-se como exemplos de multiterritorialidades que
a pratica da inclusdo social e o ingresso dos surdos no mercado de trabalho é algo ainda
incipiente neste pais, mas que vem sendo corroborado pelos estudos da tematica de incluséo
de pessoas com surdez.

Identifiquei que um dos entraves que o surdo enfrenta ndo é a auséncia de leis, mas
sim, a efetividade destas, posto que a inclusdo da pessoa surda no mercado de trabalho ainda ¢
deficitaria por conta da dificuldade de comunicacédo entre os surdos e ouvintes, uma vez que 0
“ouvintismd’ é a cultura majoritaria.

Provavelmente a inclusdo ndo possa ser repensada s6 nos cursos das licenciaturas, pois
a medida que o surdo tem acessibilidade garantida, ele tem oportunidades e vivéncias
relacionais para participar dos eventos culturais e sociais para viver sua plena cidadania, que
alcancam a universidade.

Penso que seria importante que a Libras pudesse ser equiparada a Lingua Portuguesa,
garantindo-se, consequentemente ao surdo, o direito de acesso a todo tipo de servico e
trabalho em sua lingua natural. E nessa inclusédo e acessibilidade, evidencia-se que a
aprendizagem de linguas, além de favorecer o0 processo ensino-aprendizagem e
desenvolvimento dos surdos, propicia também a valorizacdo da identidade do individuo surdo

em suas relagdes sociais, profissionais e pessoais.
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Nesse sentido, advoga-se pelo viés cultural da escuta, que traduz-se em aprendizagem
da Lingua de Sinais e a disposicdo para leitura e producdo das linguagens do corpo. Pois, a
escuta € o espaco tensionado pelo paradigma da visdo e a sua relacdo com o dominio da fala ¢
da audicdo. Afinal, os surdos sdo um grupo que realmente investe na deciséo de ser diferente,
ou seja, transformam o anormal em normal, no cotidiano da vida e lutam pelo direito a disputa
equanime a educacao universitaria e 0 seu justo acesso ao ingresso no Exame Nacional do
Ensino Médio.

Tratam-sede mudancas culturais e sociais, quebras de paradigmas que requerem um
novo posicionamento frente ao sujeito com deficiéncia e, neste aspecto, a universidade, em
sua academia, é o territorio de pesquisa, formacéo e profissionalizacdo, cabendo a mesma a
responsabilidade de criar recursos educacionais que propiciem a forma como concebe-se o
aluno com deficiéncia, aquele que, no processo de inclusdo no ensino superior, necessita de
oportunidade, respeito, e envolvimento na construcdo da ordem social, para fazer da

sociedade brasileira mais democrética e igualitalirguisticamente falando.
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