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RESUMO

Esta pesquisa tem como objeto de estudo a Educacdo Ambiental (EA) no ambito escolar e toma
como ponto de partida a historicidade para analise da insercdo do tema transversal “Educagdo
Ambiental” no curriculo escolar, por meio da observagao de planos de ensino, de regulamentagdes
proprias, de livros didaticos, de acdes planejadas por instituicbes e Orgdos publicos, e das
interferéncias locais e globais no territorio concernentes ao tema. Para tanto, foram escolhidas
quatro escolas publicas estaduais do municipio de Governador Valadares — Minas Gerais (MG), no
percurso do 8° ano do Ensino Fundamental Il, durante o ano de 2017. A hipotese de que a
implantagdo da EA ndo se concretiza nos planos de ensino das escolas publicas estaduais motivou
este estudo. A metodologia utilizada tem abordagem integradora da Geografia Humana como
suporte tedrico-metodoldgico que permite uma reflexdo tedrica que visa apontar a pretensa
realidade onde se insere as questdes pertinentes a implantacdo da EA no ensino formal nas escolas,
atentando para contradi¢gdes do percurso historico desta tematica. Ap6s as investigagdes, os dados
da pesquisa indicam que ha uma regulamentacdo criteriosa para se implementar a Educacao
Ambiental nas escolas publicas estaduais. Foi apurado que no 8° ano do Ensino Fundamental Il das
escolas pesquisadas ocorreu a implantacdo parcial da Educacdo Ambiental como conteido em
alguns componentes curriculares previstos para o ano letivo de 2017, guardando as devidas
proporcbes em cada escola pesquisada. Contudo, a transversalidade e a interdisciplinaridade
previstas para EA nos curriculos escolares ndo aparece claramente nos planos de ensino quanto a
insercdo do tema. Portanto, se infere que o resultado aponta para a necessidade de melhorar o
programa para implantacdo e implementacéo da interdisciplinaridade nos planos de ensino, visando
atender a complexidade e o dinamismo da sala de aula nos aspectos correlatos a Educacdo

Ambiental, por meio de uma educacéo integrada e numa abordagem integradora.

Palavras chaves: Educacdo Ambiental, interdisciplinaridade, territério, Geografia Humana



ABSTRACT

This research aims to study Environmental Education (EA) in the school context and takes as its
starting point the historicity to analyze the insertion of the transversal theme "Environmental
Education” in the school curriculum, by observing teaching plans, own regulations, textbooks,
actions planned by institutions and public agencies, and local and global interference in the territory
concerning the subject. In order to do so, four state public schools of the municipality of
Governador Valadares - Minas Gerais (MG), during the 8th year of Elementary School II, were
chosen during the year 2017. The hypothesis that the implantation of the EA does not materialize in
the plans of public state schools motivated this study. The methodology used has an integrative
approach to Human Geography as a theoretical and methodological support that allows a theoretical
reflection that aims to point out the prevailing reality where the issues pertinent to the implantation
of EE in formal education in schools are inserted, taking into account contradictions of the historical
course of this theme. After the investigations, the research data indicates that there is a prudent
regulation to implement the Environmental Education in the state public schools. It was found that
in the 8th year of elementary school Il of the schools surveyed, the partial implementation of
Environmental Education was implemented as content in some curricular components foreseen for
the 2017 school year, keeping the due proportions in each school researched. However, the
transversality and interdisciplinarity predicted for AE in school curricula does not appear clearly in
the teaching plans as to the insertion of the theme. Therefore, it is inferred that the result points to
the need to improve the program for implementation and implementation of interdisciplinarity in
teaching plans, aiming to attend the complexity and dynamism of the classroom in aspects related to
Environmental Education, through an integrated education and an integrative approach.

Keywords: Environmental Education, interdisciplinarity, territory, Human Geography
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INTRODUCAO

A Educacdo Ambiental (EA) suscita questdes que estdo claramente atreladas a Gestdo
Integrada do Territorio, especialmente no que se refere as discussdes envolvidas na linha de
pesquisa Territorio, Sociedade e Saude. A salde e a sociedade, como se nota nessa linha,
fazem parte do meio ambiente em construcdo e em uso. A presente pesquisa envolve a area
dos Estudos Territoriais, tendo como objetivo proporcionar uma abordagem integrada e
heterogénea dos diversos aspectos que abarcam o territorio. A combinagdo de componentes
curriculares ligados a ideia de territorio oferece a possibilidade de desenvolver uma
abordagem mais efetiva acerca de objetos complexos, transcendendo os limites impostos
pelas metodologias tradicionais dos componentes curriculares. Acredita-se aqui que essa a¢ao
interdisciplinar proporciona uma ampliagdo no entendimento das estruturas sociais que sao

produzidas em funcdo da educacdo, e em especial da EA e sua insercdo no curriculo escolar.

A ideia de pesquisar sobre a implementacdo da EA nos curriculos de escolas publicas nédo
surgiu espontaneamente, mas sim em decorréncia da minha experiéncia profissional e das
praticas educativas desenvolvidas por mim, ao longo de mais de vinte anos atuando como
educadora, em escolas publicas municipais e estaduais. Nesse percurso, eu vivenciei muitas
acOes voltadas para o desenvolvimento da consciéncia ambiental junto aos discentes, por meio
de projetos e basicamente nos componentes curriculares de Ciéncias e Geografia. Contudo,
sempre observei que por mais que o tema “Meio Ambiente” seja reconhecido como
importante no meio escolar, as praticas ambientais ensinadas no ambito escolar ndo sdo
assumidas por todos os alunos no cotidiano, a exemplo de praticas simples como o

desperdicio de papel, ou o gesto de jogar lixo no patio escolar durante o recreio.

A reflexdo sobre as praticas sociais, em um contexto marcado pela degradagdo
permanente do meio ambiente e do seu ecossistema, envolve uma necessaria
articulacdo com a produgdo de sentidos sobre a educacdo ambiental. A dimenséo
ambiental configura-se crescentemente como uma questdo que envolve um conjunto
de atores do universo educativo, potencializando o engajamento dos diversos
sistemas de conhecimento, a capacitacdo de profissionais e a comunidade
universitaria numa perspectiva interdisciplinar. Nesse sentido, a produgdo de
conhecimento deve necessariamente contemplar as inter-relagdes do meio natural
com o social, incluindo a analise dos determinantes do processo, o papel dos
diversos atores envolvidos e as formas de organizacdo social que aumentam o poder
das ac¢des alternativas de um novo desenvolvimento, numa perspectiva que priorize
novo perfil de desenvolvimento, com énfase na sustentabilidade socioambiental
(JACOBI, p.190, 2013).
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Outra observacdo importante € a distancia que os alunos da zona urbana revelam quando o
assunto é a natureza. Certa vez, durante uma aula de ciéncias com alunos do terceiro ano do
Ensino Fundamental I, em uma escola publica da zona urbana numa cidade do interior de
Minas Gerais, tratava do estudo de alimentos saudaveis, suas propriedades e origens, foi
realizado um questionamento para apurar o conhecimento prévio dos alunos, e ao serem
perguntados sobre a origem do leite que eles bebiam, a resposta foi que o leite viria da
caixinha ou do saquinho. Isto parece até divertido, porém causa certa estranheza, pois mesmo
os alunos sabendo o que é uma vaca, ndo puderam relacionar a origem do leite com o animal
em questdo. Entdo, diante destes e outros incontaveis relatos e depoimentos de alunos, surgiu
a hipotese de que ndo ha a implantacdo da EA nas escolas publicas, partindo da percepcao de
que a EA ndo se efetiva nas praticas sociais dos discentes, ou da sociedade, podendo estar isto
associado tanto a questdes culturais quanto sociais.

O presente trabalho tem por objetivo analisar a insercdo do tema EA no curriculo escolar
através de uma abordagem integrada e heterogénea dos diversos aspectos que envolvem o
territério para uma analise interpretativa da institucionalizacdo e das politicas publicas
voltadas a implantacdo da Educacdo Ambiental em escolas publicas. Para tanto, fez-se um
estudo de caso em quatro escolas publicas estaduais de Governador Valadares — Minas Gerais
buscando correlacBes com outros tempos e lugares. Desta feita, a identificacdo nominal das

escolas foi suprimida por motivos éticos.

Objetiva-se um estudo cientifico do tema, interpretando dados e informagGes, bem como o
conteudo da literatura que se reporta ao assunto, numa abordagem integradora do territorio.
Especificamente, realizam-se apontamentos de alguns aspectos da historicidade da EA e suas
relagbes com a sociedade contemporanea, num enfoque interdisciplinar, no intuito de
compreender alguns elementos estruturais e pedagogicos para a EA em Minas Gerais e no

Brasil.

Propomo-nos a discutir como o conhecimento é disponibilizado na aprendizagem para a

construcdo do saber ambiental, bem como analisar sua disposi¢do no contexto educacional e
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na organizacdo curricular. Ao analisar e comparar planos de ensino, livros didaticos e
diretrizes curriculares nacionais dos componentes curriculares para o ensino formal
estabelecendo relacdes entre a legislacdo que programa a Educacdo Ambiental e os conteddos
propostos para o tema nos planos de ensino, busca-se inferir e observar se ha

interdisciplinaridade e transversalidade na implantacdo da EA.

A escolha do tema e do municipio de analise ndo se deu de forma aleatoria, uma vez que ao
aniversario de dois anos da maior tragédia ambiental ocorrida no territrio nacional, o
rompimento da barragem de Fund&o, da mineradora Samarco no municipio de Mariana/MG, o
municipio de Governador Valadares ainda se destaca por ser um dos maiores impactados pela

tragédia que afetou a vida de todos os seus moradores.

O rompimento da Barragem de Funddo em Mariana, em novembro de 2015, causou
aos usudrios das aguas do Rio Doce, sérios problemas, devido a impossibilidade do
uso deste recurso. Os habitantes dos municipios que utilizam a agua do rio Doce,
entre eles Governador Valadares, foram afetados tanto nos aspectos fisicos de uso e
consumo, como nos aspectos psicoemocionais (CASSINI — 15° Simp6sio da
UNIVALE, 2017, p.183).

Notadamente, a educacdo formal para adolescentes pode ser um termdmetro ideal para
analisar as insercdes de tema tdo relevante como a EA nos curriculos escolares. Para tal, foi
escolhida a andlise dos curriculos do 8° Ano do Ensino Fundamental Il, devido a capacidade
de abstracdo concernente a pretensa maturidade ja adquirida pelos alunos com idade em geral

entre 12 e 13 anos no ensino formal.

Quanto a educacdo e a questdo da faixa etéaria, pontos importantes na delimitagdo deste
estudo, considera-se que seja parte do processo que associa praticas escolares a idade dos
estudantes. Psicologicamente, ocorrem mudangas importantes no sujeito, no modo como
apreendem o conhecimento, fato que se relaciona as experiéncias que ele viveu até aquele
ponto da aprendizagem. Montessori (2003) apresenta algumas pontuacfes interessantes acerca
da aprendizagem, da compreensédo das necessidades das criangas quanto as aprendizagens, em
consonancia com o seu desenvolvimento. Em “Para educar o potencial humano”, ainda que de

forma ndo aprofundada, a autora discorre sobre aspectos relevantes na aprendizagem, como
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em relacdo a percep¢do moral da crianca. Ela ainda argumenta sobre a memdria e o impulso

espontaneo e sobre a associacdo de ideias como elementos significativos para aprendizagem.

Para que se entenda sobre a efetivacdo de saberes, € importante que se analise como o
individuo desenvolve suas relacfes com esses saberes e como se da, de fato, o conhecimento,
bem como suas capacidades para abstrair em temas complexos como as problematicas
ambientais. Portanto, no 8° ano do EFII, se espera que os planos de ensino possam introduzir
teméaticas de maior nivel de complexidade, e que permitam o aprofundamento nos

conhecimentos complexos em construgdo no territorio educacional.

Destarte, convém lembrar que a Educacdo Ambiental na Constituicdo da RepuUblica
Federativa do Brasil tem seu respaldo legal mediante o artigo 225!, portanto é dever da
geracdo Z2, herdeira da geragdo Y3, conhecer os caminhos que nos trouxeram até aqui, 0s
motivos das preocupacdes contemporaneas com o0 meio ambiente e 0s caminhos para a
construcdo das futuras geracOes, a fim de que elas estejam mais preparadas para uma
discussdo harmonica sobre esse tema controverso, especialmente pelas nuances de interesses
diversos que permeiam essa temética. Contudo, esse avango sO se dara mediante uma

Educacdo Ambiental de qualidade e amplamente acessivel aos educandos.

Diante disso, é preciso levantar uma questdo: Saberemos utilizar os conhecimentos e saberes
ambientais para orientar 0s nossos alunos e prepara-los para o exercicio de uma consciéncia
socialmente justa e ambientalmente correta dentro e fora das escolas? E no &mbito dessa

questdo e desafio que esta pesquisa se propde a buscar respostas.

! Constituicdo da repUlblica federativa do Brasil —1988. Art. 225. Todos tém direito a0 meio ambiente
ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial & sadia qualidade de vida, impondo-se ao
Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geragdes. § 1° Para
assegurar a efetividade desse direito, incumbe ao Poder Publico:

VI — Promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagcdo publica para a
preservacdo do meio ambiente.

2 “Geragdo Z” tem sido apresentada com uma definigdo sociologica que define a geragdo de pessoas nascidas no
fim da década de 1990 até 2010. Dizem que essa geragdo surgiu como concepgdo para suceder a ““ Geragdo Y”,
no final de 1982 (comego do Echo Boom).

SA “geracdio X” foi um designacdo dada aos jovens rebeldes do pos guerra em 1950, pelo fotografo Robert
Capa, que ndo mais aceitavam as regras morais dos pais. Nos anos 70 até o inicio dos anos 90 surge a “geracao
Y, estes sdo influenciados pelas tecnologias e pelo surgimento das redes digitais e a partir delas passa a existir
uma outra forma de comportamento que se deixa levar mais pela fluidez e pouca responsabilidade nas tomadas
de decisdes. Dessa geracdo destaca-se as inimeras crises e as dificuldades de manter o préprio sustento.
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A escola € um lugar de conflitos e liberdade e do choque natural dos diferentes saberes, que
sdo, por vezes, antagonicos as crencas e aspiracdes daqueles que nela se encontram. Os
contedidos, conceitos, atividades, producgdes e trabalhos, em geral, fazem parte do embate que
0 estudante se depara no percurso dos componentes curriculares, na percepcdo de suas
limitacGes e na busca de subsidios que colaborem para a elaboracdo do pensamento, da
producdo oral e da escrita. Enfim, a escola deve ser o lugar de se fazer um mundo

humanizado, libertario e ecologicamente viavel.

Todas as teorias e conceitos apresentados nas disciplinas do Programa de Pds-Graduacao
Stricto Sensu em Gestdo Integrada do Territorio foram relevantes para a elaboracdo da
presente dissertacdo. Os pensamentos desenvolvidos possibilitaram que, por meio dos seus
consequentes instrumentais, se fizesse uma analise das diversas categorias pertinentes aos
estudos territoriais, dos processos de formacao de saberes e das representacdes sociais acerca

dos diversos assuntos, como no caso do territorio e a questdo ambiental.

O ingresso no curso de mestrado em 2016 me proporcionou a ampla leitura de muitas
tematicas importantes para a pesquisa, entre estas, um dos principais focos estad na formacéo
histérica do territorio, com diferentes conceitos de espaco, territorio e territorialidade, bem
como em elementos tedricos sobre suas implicacdes e contingéncias. As relacBes entre a
historia, a sociedade, a cultura e o territorio, como também os conceitos de
desterritorializacdo e reterritorializacdo, permitem ampliar a visdo no que se refere ao

conceito de territorio.

O senso comum, que predomina em boa parte das reflexdes sobre os assuntos presumidos na
educacdo e na sociedade, precisa ser superado nos caminhos de uma pesquisa cientifica.
Vivenciar a pratica da ciéncia €, na verdade, um caminho de empoderamento. Assim, a via
cientifica permite uma libertacdo de ideologias e de preconceitos, 0 que se faz mediante a

imersao no conhecimento criteriosamente construido.
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Nesse universo, a educagdo enquanto campo de conhecimento interdisciplinar, possibilita ao
homem ampliar sua visdo de mundo, conduzindo-o para 0 caminho da pesquisa cientifica. As
perspectivas interdisciplinares em estudos territoriais e educacao, bem como as relagdes entre

educacdo, cultura e territdrio, séo instrumentos na constru¢édo deste objeto de estudo.

Na reflexdo proposta, dois aspectos importantes a serem analisados sdo o ordenamento
juridico e administrativo da EA para a educacgdo. Esses se relacionam com a estruturacdo da
gestdo da Educacdo Ambiental no estado de Minas Gerais e 0 uso do meio ambiente pelos
educandos. Neste sentido, a pesquisa fora intitulada provisoriamente Educacdo Ambiental:
uma investigacdo sobre como escolas publicas realizam a implantacdo de programas
interdisciplinares de Educacdo Ambiental na grade curricular do 8° ano do Ensino
Fundamental 1, tendo como objetivo investigar a implantacdo da Educacdo Ambiental no
ensino formal, bem como compreender suas adaptacdes gerenciais nas articulacoes territoriais
do sistema de ensino. Apds o estudo dos planos de ensino de quatro escolas publicas da
cidade de Governador Valadares, houve a necessidade de focalizar na anélise dos referenciais
para se fazer Educacdo Ambiental em Minas Gerais, em que parece significativo intitula-la de
“Educacdo Ambiental: por uma disciplina interdisciplinar”, mas por finalidades didaticas a
pesquisa esta intitulada “EDUCACAO AMBIENTAL: o divdrcio entre a intencdo das

politicas publicas e a pratica de ensino nas escolas”.

A necessidade de uma melhor compreensdo dos processos gerenciais implantados para a EA e
sua inser¢do como tema transversal no curriculo, sendo a EA vetada como disciplina por forca
da lei, somos impelidos a analisar a implantacdo de tematicas ambientais nos planos de

ensino.

Para tanto, ao tratar dos problemas levantados aqui, se coloca a ideia de integrar os estudos
ligados a historia, geografia, sociologia, filosofia, antropologia, psicologia e pedagogia, com o
intuito de desenvolver uma abordagem integradora de carater multidisciplinar capaz de
auxiliar no desenvolvimento das pesquisas nessas diversas areas do conhecimento. Assim,
busca-se analisar o territorio, a EA e 0s aspectos da organizacdo pedagdgica, na discussao de

um tema transversal e interdisciplinar como o “Meio Ambiente”.
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A realidade atual exige uma reflexdo cada vez menos linear, e isto se produz na
inter-relagdo dos saberes e das praticas coletivas que criam identidades e valores
comuns e agdes solidarias diante da reapropriacdo da natureza, numa perspectiva
que privilegia o dialogo entre saberes (JACOBI, 2013, p.03).

Nesse ambito, a pesquisa tem na interdisciplinaridade um excelente método de producdo do
conhecimento e colabora com a formacdo pedagogica, além de despontar-se como uma
perspectiva epistemoldgica abrangente e integradora. Os desafios da interdisciplinaridade, na
producdo cientifica, instigam pesquisar e a procurar por novos caminhos cientificos,

auxiliando a leitura de fendbmenos complexos, como € o caso da presente pesquisa.

Sendo assim, as argumentacdes teoricas sobre territorio, sociedade e salde e a metodologia de
abordagem do tema, que se relacionam as redes sociais formadas nesse territério, serdo
desenvolvidas através dos estudos referentes a linha de pesquisa Territdrio, sociedade e saude.
Nessa linha, é possivel articular o estudo tedrico e empirico do tema sociedade, meio
ambiente e educacdo. Nessa direcdo, é possivel compreender de forma ampla o territorio no
qual nos inserimos, estudando as politicas publicas e suas aplicagdes praticas no contexto

educacional voltado para 0 meio ambiente.

Pondera-se que, estudar a tematica que envolve a EA é uma tarefa complexa, em consideracdo
a pluralidade cultural intrinseca aos contextos educacionais, nos quais sdo impostos
significados e significantes correlatos a cultura e ao saber. Em toda essa reflexdo, deve-se
ainda ter em conta que a estrutura da EA apresenta interferéncias globais nos contextos locais.
Dessa forma, a legislacdo ambiental, os conceitos de territdrio, aspectos politicos, historicos
locais e globais, e culturais contribuem para a efetivacdo das politicas puablicas
organizacionais acerca do tema. O estudo das relagdes entre as leis e os territorios possibilita

o desenvolvimento de percepg¢des das discrepancias entre a teoria e pratica.

A ciéncia certamente contribuiu para a formulagcdo de um pensamento consistente sobre a
contextualizagédo do vivido e sentido nas representagOes sociais, Visto que 0 sujeito apresenta

padrGes materiais que sdo significantes na maioria de suas agdes. Na pratica, essas
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representacfes ddo forma ao territério por apropriacdo e uso, favorecendo a visdo do vasto
campo que a Educacdo Ambiental abarca.

E possivel compreender que os aspectos ideoldgicos e politicos da mobilidade, e as razdes
estruturais, conjunturais e pessoais que revestem o0s processos de organizacdo social e
cultural, ttm também suas possiveis interferéncias na configuracdo do meio ambiente e na
EA. Dessa forma, uma melhor compreensdo dos fenémenos territoriais, como no que se refere
as regulamentacdes e processos educativos, contribui para o desenvolvimento de acdes

integradas e que se relacionam as respostas pertinentes a gestéo territorial.

Cabe ressaltar que os paradigmas tedrico-metodoldgicos da Geografia Contemporanea e a
discussdo culturalista da década de 1970 coincidem com a efervescéncia da discussdo sobre
Meio Ambiente numa escala mundial. O didlogo entre a geografia e outras areas de
conhecimento, no que se refere a temas, objetos e conceitos nessa época tdo produtiva denota
um destaque especial aos estudos geograficos (culturais). A geografia cultural e o espaco
sentido, percebido e vivido, se colocados em didlogo com gedgrafos, socidlogos,
antropologos, filésofos e historiadores, favorece uma melhor percepcdo da emergéncia
daquilo que € cultural, com vistas a uma perspectiva humanistica da geografia. Por essa via,
percebe-se melhor a amplitude do olhar geografico, que percorre o exterior e as estruturas da
sociedade.

A observacdo das relacdes mais fluidas do territério, onde o tempo se conjuga com 0 espago
numa perspectiva de entrelacamento e sobreposicdo, revela um termo hibrido que se
comunica de modo multiforme e multidimensional. Nessa perspectiva, a geografia pode
colaborar com o entendimento de contextos que compdem um multiterritorio, no qual se

assenta a EA.

Os assuntos relacionados a questdo ambiental, como no que diz respeito ao conhecimento e a
ciéncia, sua gestdo através da educacdo pode colaborar para superar os desafios desta época
que se anuncia como de incerteza. Por fim, pode-se perceber que o vasto campo do meio
ambiente se configura no territério de muitas maneiras. O ordenamento territorial, os direitos,

o0 Estado e as consequéncias das a¢cBes humanas convergem para um ponto comum, que diz
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respeito ao futuro do planeta Terra. Portanto, as implicacOes das questdes socioambientais
estdo diretamente ligadas a prépria sobrevivéncia. E, estando diretamente relacionada aos
recursos e técnicas das quais a humanidade se utiliza para fazer a gestdo ambiental, liga-se a

questdo programatica, ndo se excluindo do curriculo escolar ou da propria vida.

Aqui se busca o estabelecimento de um didlogo entre autores de diversas areas do
conhecimento, entre gedgrafos, sociélogos e filésofos, dentre outras tantas contribui¢fes para
a analise de documentos escolares e institucionais, bem como em parte, a historia da
Educacdo Ambiental, através da dialética que se observa na estruturacdo da rede educacional
de escolas publicas e nas contradi¢bes e aproximac6es decorrentes de diferentes pontos de

vista dos teoricos.

A Interdisciplinaridade € a integragdo de dois ou mais componentes curriculares na
construcdo do conhecimento. A interdisciplinaridade surge como uma das respostas
a necessidade de uma reconciliagcdo epistemoldgica, processo necessario devido a
fragmentagdo dos conhecimentos ocorrido com a revolugdo industrial e a
necessidade de mao de obra especializada. A interdisciplinaridade buscou conciliar
0S conceitos pertencentes as diversas areas do conhecimento a fim de promover
avangos como a producdo de novos conhecimentos ou mesmo, novas sub-areas
(LABORDE et al., 2005).

Vemos assim que uma Abordagem Integradora a partir da Geografia Humana possibilita um
caminho metodoldgico para inferir sentido ao proprio pensamento e dos pensamentos
materializados nos objetos de exame. Num universo de 16.867 escolas regularmente
cadastradas em Minas Gerais nas Superintendéncias de Ensino (lista atualizada em 2017 no
site da SEE/MG), dentre todas as redes e modalidades de ensino, foram selecionadas para
calculo amostral deste estudo apenas quatro escolas publicas estaduais do municipio de
Governador ValadaressMG, com recorte no oitavo ano do Ensino Fundamental Il, para a
analise dos contetdos dos planos de ensino que sdo elaborados a partir da proposta

pedagdgica das escolas.

Essa amostra poderia ser considerada uma infima parte do todo educacional no qual se insere
a temaética abordada, porém acreditamos que essa parcela se move através da intencionalidade
de agentes. Se tem, portanto, a proposicao de apontar a distancia presumida entre a criacdo da

EA e sua implantacdo no curriculo escolar, correspondendo possivelmente a sua
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implementacdo nos contextos escolares, considerando ainda como requisito para selecdo das
escolas aquelas que possuam aproximadamente mil alunos matriculados regularmente e com

localizagdo na sede do municipio.

Nesse percurso, a analise envolve o conceito de territdrio e a estruturacdo do atendimento as
demandas concernentes ao trabalho de EA na rede formal de ensino. Para tanto, estabeleceu-
se a seguinte divisdo textual: introducéo e quatro capitulos.

Apo6s uma introdugdo que prioriza apontamentos sobre a relevancia do tema EA no ensino
formal, o primeiro capitulo “Formacdo do Territorio” traz uma breve andlise de alguns
aspectos da conformacdo territorial quanto institucionalizacdo estatal para a educagdo e meio
ambiente no estado mineiro, refletindo alguns aspectos de parte do percurso e processo de
formacdo histérica para a educacdo e meio ambiente. A institucionalizacdo e a formacao
historica estdo fortemente atreladas a legislacGes e aos aspectos juridico-politicos que se
desenvolvem no ambito territorial. Visualizar um pouco desta historicidade pode auxiliar a

contextualizagcdo do tema abordado nesta pesquisa.

Iniciamos o capitulo dois “Educacdo: epistemologia e aprendizagem” refletindo sobre a
educacdo e epistemologia da aprendizagem. Como sabemos, a educacdo tem na sua
epistemologia fundamentos relativos as construcées de aprendizagens. Neste sentido, o saber
ambiental e a educacdo formal tém no curriculo escolar um instrumento que possibilita
intervir nas praticas pedagogicas desenvolvidas nas escolas, na construcdo do saber
propriamente dito, o que viabiliza a insercdo de estratégias de diferentes agentes nos
contextos escolares. Esta abordagem se encontra aberta as multiplas interferéncias e aos
maultiplos movimentos territoriais. Dai o intuito de explanar sobre a complexidade correlata ao
desenvolvimento do territorio educacional na consecucdo dos meios de efetivar as
aprendizagens. O curriculo escolar e 0s programas governamentais sdo instrumentos

interessantes que permitem desvelar intengdes atraves de sua autoria e elaborag&o.
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No capitulo trés, analisamos a EA voltando o olhar aquilo que se presume ser a intencdo dos
atores incumbidos de realizar a implantagdo da EA nas escolas. Isso se d& por meio da
observacdo dos conteudos de alguns documentos, dos resultados de pesquisas quanto as
percepcOes de alguns atores das comunidades escolares e analise dos planos de ensino e

proposta pedagdgica de quatro escolas propostas neste documento.

H& uma tentativa de inferir uma andlise critica sobre EA, na perspectiva de suas proposi¢oes e
das implantacGes de contetido nos planos de ensino das escolas publicas do Brasil e de Minas
Gerais. Certamente, as perspectivas para o futuro da EA na educacdo necessitam atencéo,

pois, na pratica vemos um ambiente repleto de demandas correlatas a degradacdo ambiental.

Notar-se-a que ndo ha uma separagdo sistematica dos assuntos abordados no desenvolvimento
dos capitulos, sendo a presente divisdo adotada somente como um mero recurso didatico que
deve priorizar a interconectividade correlata aos aspectos multidimensionais do tema em

estudo.

Encerramos com um capitulo conclusivo que aponta a necessidade de mais estudos sobre a
tematica, possibilitando melhores entendimentos futuros no que diz respeito a complexidade

correlata a implementacdo da Educacdo Ambiental no territério escolar.
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1 FORMACAO DO TERRITORIO

A ciéncia pode auxiliar a humanidade no estudo de fendmenos complexos que ocorrem no
meio ambiente. As técnicas que sdo utilizadas e aperfeicoadas pelos homens através dos
tempos permitem intervencdes significativas na natureza. Tais intervencgOes apresentam
possibilidades diversas, tanto para a manutencdo da vida e da qualidade de vida, como
também impele resultados desastrosos a seguranca da vida no planeta. A educacdo ambiental
pretende intervir na acdo antropica de modo que possa suprimir os efeitos da degradacéo

ambiental, por meio de préticas educativas no ensino formal e ndo-formal.

As questbes ambientais sdo parte das relacdes que circunscrevem o territorio e estruturam a
producdo do espaco apresentadas através de um sistema descritivo e interpretativo da

geografia.

A Educacdo Ambiental se vale de algumas técnicas em uso no ensino para promover a Gestdo
Ambiental. Muitos espacos concretos e abstratos sdo perpassados nessa tentativa de abarcar a
complexidade da temética ambiental, envolvendo multidisciplinarmente diversas areas do
conhecimento, com o intuito de superar conceitos anteriores e incitar novas tentativas de
compreensdo das dimensdes e categorias que abarcam o espa¢o da gestdo. Da Filosofia a
Matematica, hd& um movimento técnico para explicar a complexidade real e abstrata das
coisas, dos objetos e da educacgéo, em funcdo da governabilidade.

A interdisciplinaridade, no seio dessas explicagfes, pode contribuir de modo significativo
para a integragéo de conhecimentos em resposta a temas complexos. Numa pesquisa de fundo
ambiental ndo hd como desprezar as préaticas interdisciplinares, pois a conjugacéo dos saberes
abre um leque de possibilidades na investigacdo do objeto, ainda mais quando se trata da
diversidade de saberes. Assinalamos um vetor do pensamento que move esta pesquisa: 0O
“Meio Ambiente” como o tema mais transversal e absolutamente impregnado dos saberes de

diversas areas do conhecimento.
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Para esclarecer o leitor sobre como o conceito de interdisciplinaridade sera entendido por nos,

Carvalho traz uma defini¢do daquilo que nos propomos nesta reflexdo.

Para sintetizar, poderiamos definir a interdisciplinaridade como uma maneira de
organizar e produzir conhecimento, buscando integrar as diferentes dimensfes os
fendmenos estudados. Com isso, pretende superar uma visdo especializada e
fragmentada do conhecimento em direcdo a compreensdo da complexidade e da
interdependéncia dos fendmenos da natureza e da vida. Por isso é que podemos
também nos referir a interdisciplinaridade como postura, como nova atitude diante
do ato de conhecer (CARVALHO,1998, p.9).

Assim sendo, em uma perspectiva cientifica, estudar a composicdo de uma trama, rede ou
malha, mesmo que em aspectos singulares, pode favorecer a organizacdo de melhores
estratégias, uma vez que a ciéncia nao esta confinada a uma visao simplista da realidade. A
EA ndo pode ficar sujeita a uma percepcao limitada a superficie, encerrada em legislagdes,
componentes curriculares, planos de ensino, propostas pedagogicas ou curriculos escolares.

A expressao territorial estd carregada dos sentidos que 0s processos econémicos,
institucionais ou ideoldgicos impdem aos lugares impelindo as localizagcbes maior fluidez e
mudancas de significacdo. Observar contextos pode favorecer uma analise e sintese mais
fecundas sobre como a implementacdo da EA em escolas publicas pode se efetivar, estando

associada a inumeras combinages sociais e interagindo com elementos do espaco.

Quanto a administracdo dos recursos ambientais para a EA, tratado aqui no &mbito do saber,
de sua gestdo e implantacdo na educacdo formal, se encontra ligada a muitas forcas atuantes
no territério. Compreender uma questdo na sua inteireza revela mais do que aparenta. O
territorio observado em suas origens sociais, entre continuidades e permanéncias, implica uma
constatacdo que impele multiplos sentidos, em que o vivido repercute em praticas nem sempre
isoladas, com base na natureza e que repercutem nos processos educativos em

desenvolvimento na sociedade, mais precisamente nas escolas.
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Nas escolas brasileiras, o desenvolvimento dos processos educativos para EA varia de acordo
com diversos fatores que interferem na dindmica dos territorios onde elas se encontram
localizadas. Na Regido Sudeste, ocorrem algumas variagfes com relacdo a outras regides

brasileiras, que as pesquisas podem transparecer em seus dados.

Realidades escolares e socio-regionais tdo diversificadas, como é o caso brasileiro,
certamente ndo comportam modelos Unicos de organizacdo e tratamento dos
conteldos curriculares, e grande margem de decisdo neste aspecto deve ser dada as
escolas, uma vez capacitadas para essa tarefa (MELLO, 1991, p.27).

As comunidades escolares em Minas Gerais em relacdo aos estados do Rio de Janeiro e S&o
Paulo, como em relacdo ao restante do pais, apresentam caracteristicas perceptiveis de
similitudes e discrepancias, contudo, as vinculagdes dos objetivos para a pratica da EA tém
nos seus atores sociais, respostas visiveis e invisiveis das necessidades que as comunidades
escolares apresentam e que refletem aspectos locais e globais. E interessante observar a
discrepancia entre as diferentes comunidades escolares e os seus objetivos para a EA quanto
aos programas de EA. O modo como cada escola trata a EA pode estar associado a questdes
de toda sorte, desde a disponibilidade de recursos humanos e materiais a tracos identitarios da

populacgéo local.

Na pesquisa organizada por Trajber e Mendonga (2007), vemos o seguinte apontamento:

Em relacdo aos dados em cada estado, as escolas de Rio de Janeiro e Sdo Paulo
pesquisadas citam como prioridade de objetivos de seus programas Conscientizar
para a cidadania. Em Minas Gerais, a prioridade desses projetos é a Compreensdo
critica e complexa da realidade socioambiental (TRAJBER; MENDONCA, 2007,
p.194).

A necessidade de compreenséo critica e complexa da realidade socioambiental pode nos dar
pistas das territorialidades do povo mineiro, territorialidades estas, que sdo mdultiplas e

distintas.
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Refletir sobre as diversas abordagens territoriais que uma pesquisa interdisciplinar pressupoe
é fundamental para se abrir & diversidade e multiescalaridade de fendbmenos e de estruturas

envolvidos nas situacdes que adquirem uma abrangéncia multidimensional.

Nessa abordagem multifacetada estéo as politicas publicas para a gestdo ambiental voltadas a
educacdo ambiental. Estas incidem na organizacdo de 6rgdos publicos e na complexidade
estrutural que aciona diversos setores da sociedade para implantacdo e implementacdo da EA
no territorio escolar. Portanto, ao se estudar os usos do territorio, é preciso que se dé uma
atencdo a “indissocia¢do” entre a sistematica ampla que envolve este uso e suas implicacdes
no espago: “Nossa proposta atual de definicdo da geografia considera que a essa disciplina
cabe estudar o conjunto indissociavel de sistemas de objetos e sistemas de a¢do que formam o
espaco. N&o se trata de sistemas de objetos, nem de sistemas de acbes tomados
separadamente” (SANTOS, 1997, p.51).

Neste sentido, o resultado do estudo das politicas socioambientais no estado de Minas Gerais
ndo deve perder de vista as interferéncias globais que circunscrevem a gestdo ambiental. Em
consonancia com essa ideia, a legislacdo foi construida paulatinamente, tendo seu espirito e
filosofia alterados a medida que a dialética da globalizacdo e localizacdo modifica cenérios e
cria/altera conexdes. Como reconhece Santos (1997, p.252): “[...] um dinamismo que se esta
recriando a cada momento, uma relacdo permanentemente instavel, e onde globalizacdo e
localizacdo, globalizacdo e fragmentagcdo sdo termos de uma dialética que se refaz com

frequéncia”.

Em toda essa dindmica, a gestdo ambiental concretiza as suas politicas para 0 meio ambiente
por meio dos 6rgdos e instituicdes nacionais e estaduais. A institucionalizagdo da politica
ambiental, desde a sua criacdo, demandou tempo para tornar-se um sistema de gestdo
ambiental, particularmente para a sua interiorizacdo nas varias regides que compdem o estado
de Minas Gerais. Essa trajetoria é reveladora do cenario politico e social de um povo, ou seja,

ela é carregada de tracos identitérios locais, que, no caso estudado, refere-se ao povo mineiro.
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E evidente que existam correlagcdes com o cenario mundial, que é marcado por cobrangas
ambientalistas; isso, desde os primeiros passos da regulagdo estatal de uma politica
educacional e de meio ambiente. No decorrer do tempo, as mudancas nas legislacGes e a
forma de sua execucdo tém repercutido sobre a influéncia da dialética entre os processos

locais e globais de natureza socioecondmica, cultural, politica e cientifica.

A literatura corrente assinala uma importante mudanca verificada no ambientalismo
brasileiro nos anos 1990, com a diferenciacdo interna operada por um movimento de
institucionalizacdo. Assinala-se terem surgido, no periodo, organizacdes com corpo
técnico e administrativo profissionalizado e com capacidade sistematica de captar
recursos financeiros, abrindo-se, na ocasido, um debate em torno da redefinicdo
identitaria daqueles que se reivindicavam como parte do “movimento ambientalista”
(ASCELRAD, 2010, p.105) .

Acreditando como o gedgrafo Milton Santos que “nas atuais condi¢des, os arranjos espaciais
ndo se ddo apenas através de figuras formadas de pontos continuos e contiguos. Hoje, ao lado
dessas manchas, ou por sobre essas manchas, ha, também, constelacbes de pontos
descontinuos...” (SANTOS, 1999, p.12), percebemos que esses pontos produzem interligacdes

que se criam paralelamente a partir de horizontalidades e verticalidades.

As horizontalidades sdo o alicerce de todos os cotidianos, isto é, do cotidiano de
todos (individuos, coletividades, firmas, instituicdes). Sdo cimentadas pela
similitude das acdes (atividades agricolas modernas, certas atividades urbanas) ou
por sua associacdo e complementaridade (vida urbana, relagdes cidade-campo). As
verticalidades agrupam areas ou pontos, ao servico de atores hegemaénicos ndo raro
distantes. S8o os vetores da integracdo hierarquica regulada, doravante necessaria
em todos os lugares da producdo globalizada e controlada a distancia (SANTOS,
1994, p.26).

O territorio educacional expressa na sua composicao as fragmentacdes oriundas do sistema de
ensino. Isto sugere que as segmentacOes e particdes presentes no espaco escolar estdo
metaforicamente suscetiveis aos dois recortes propostos por Santos (1997): verticalidade e
horizontalidade. No primeiro caso, tem-se a legislacdo nacional, as diretrizes nacionais, a
politica e o sistema de educacdo bésica que € estadual, portanto, elaborados por atores
externos a escola, que a distancia, buscam organizar e regular o funcionamento de todo
sistema escolar. No que se refere a EA, entram ainda outros atores de diferentes instancias do
poder publico que ndo sdo ligados ao sistema educacional, mas que também interferem nas

diferentes regiGes e municipios para realizar a EA.
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Horizontalmente, 0s municipios e comunidades escolares vado produzindo recortes e ajustes no
encadeamento de suas acOes para implantar as politicas publicas voltadas para a EA, de
acordo com os recursos que dispdem para atuar no territdrio. O sistema educacional se

compde de uns e de outros, inseparavelmente.

Na formacdo historica do territorio o sistema educacional publico desempenha papel
destacado como agente do Estado no processo de construcdo de uma identidade nacional, de
disciplinamento dos corpos, na capacitacdo da forca de trabalho moderna e na construcéo das
bases da sociedade urbana-industrial capitalista. O sistema educacional é crucial para a
conformacdo territorial, na definicdo do territério zona (HAESBAERT, 2003), por ser
instrumento do Estado, contribuindo com esse agente para a configuracao e funcionamento do

territério normado.

Basicamente, ao tratar da implantacdo da EA em escolas publicas, nos remetemos a
historicidade dos agentes que buscam promové-la a nivel global e local, nacional e regional,
bem como estes agentes estdo estruturados, como se articulam em funcdo dos interesses
publicos nos quais e pelos quais se constituem como Poder. A seguir, apresentamos parte da

composicdo historica correlata ao tema.

1.1 TRACOS DA INSTITUCIONALIZACAO EM MINAS GERAIS

Quanto a institucionalizacdo da gestdo escolar e ambiental no estado de Minas Gerais, huma
perspectiva organizacional, nota-se que, de acordo com mudancas na politica e na legislacdo
se da a execucdo de politicas publicas e se assume novos contornos nas atuais Secretaria de
Estado de Educacédo (SEE) e Secretaria de Estado de Meio Ambiente e Desenvolvimento
Sustentavel (SEMAD).
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Assim, estudar aspectos da administracdo publica para o setor educacional e ambiental
viabiliza compreender por onde passamos até chegarmos ao momento atual. Tudo isso, em
consideracdo a dindmica e mobilidade dos cenarios provocados pelos conflitos de interesse e
relacGes de poder que envolvem a educacdo e o meio ambiente. Pode-se afirmar ainda que a
politica educacional e ambiental € um processo em permanente construcdo, influenciada por
fatores enddgenos e exdgenos; sujeito e, ao mesmo tempo, relacionado aos condicionantes

historico-espaciais e cientificos.

1.1.1 Um pouco de historia da Secretaria de Estado de Educacéo

A Comissdo Permanente de Avaliacdo de Documentos do Governo do Estado de Minas
Gerais conta parte da historia da Secretaria de Estado de Educacdo (SEE) no site oficial da
SEE, que aponta inicialmente como as fungdes de educagdo se encontravam estabelecidas no
Estado. A Lei n° 06, de outubro de 1891, atribui a Secretaria do Interior o desenvolvimento
das Ciéncias, Letras e Artes, a instrucdo e a educacdo nos limites de sua competéncia. A
Secretaria foi encarregada dos negdcios referentes a Justica, a Seguranca Publica, a Higiene e
a Instrucdo Publica, sendo a ultima responsavel pela educacéo.

O Decreto n® 587, de 26 de agosto de 1892 regulamentou os negdcios da Secretaria do
Interior e determinou no art. 4, paragrafo 4°, que todos os assuntos referentes a instrucao
publica do Estado, superior, secundaria e primaria, ficariam a cargo da 42 secdo da Secretaria,
ao mesmo tempo em que extinguiu as Reparticdes de Instrucdo Publica e Estatistica
existentes. O Decreto n° 6171, de 04 de setembro de 1922°, organizou na Secretaria do
Interior, a Diretoria de Instrugdo que ficou encarregada de todos os assuntos ligados a area do
ensino. Devido a complexidade e volume de servicos desta Diretoria, ela incorporou cinco das

oito secdes administrativas que formavam a Secretaria do Interior. Mas, foi em 1930, que a

4 Decreto n° 587, de 26 de agosto de 1892 Ementa:

PROMULGA O REGULAMENTO DA SECRETARIA DO INTERIOR.

5 Decreto n° 6171, de 04 de setembro de 1922 04/09/1922

ORGANIZA NA SECRETARIA DO INTERIOR A DIRETORIA DA INSTRUCAO.



28

Lei n° 1147, de 06 de setembro®, determinou que a partir dessa data as Secretarias de Estado
passariam a ser quatro: Interior; Financas; Agricultura; Viagdo e Obras Publicas e Educacéo e
Saude Publica. Esta dltima compreenderia 0s servicos relativos a Instrucdo a Assisténcia
Publica, sendo assim, criada oficialmente para atender os interesses da Educacédo e da Saude

Publica.

Aos 29 de abril de 1946, através do Decreto-Lei n° 17247, no artigo 1°, a Secretaria de
Educacdo e Saude Publica foi desmembrada. No artigo 2° do mesmo decreto, criou-se a
Secretaria de Educacdo. O Decreto n° 6002, de 29 de novembro de 19608, aprovou o
Regulamento da Secretaria de Estado de Negocios de Educacéo, para vigorar a partir de 1° de
dezembro do referido ano e definiu que a Secretaria tinha por objetivo dirigir, orientar,
coordenar, executar e controlar atividades direta ou indiretamente ligadas a educacdo e a

cultura.

Pela Lei n° 2877, de 04 de outubro de 1963°, a Secretaria de Estado dos Negocios da
Educacdo passou a denominar-se Secretaria de Estado da Educacdo (SEE) e incluiu na sua
competéncia basica o ensino oficial pré-primario, priméario e médio, alfabetizacdo de adultos e

aperfeicoamento do pessoal de ensino.

Em 2003, a Secretaria de Estado da Educacdo passou a denominar-se Secretaria de Estado de
Educacdo, nota-se que a alteracdo na escrita. Esta secretaria teria a época a finalidade
planejar, dirigir, coordenar, executar, controlar e avaliar as a¢des setoriais a cargo do Estado
relativas a garantia e a promog¢éo da educacdo, com a participacdo da sociedade, com vistas ao
pleno desenvolvimento do pessoal, seu preparo para o exercicio da cidadania e para o
trabalho.

6 Lei n° 1147, de 06 de setembro. DA NOVAS DENOMINACOES AS QUATRO SECRETARIAS DE
ESTADO, DISTRIBUI OS SEUS SERVICOS E AUTORIZA O PODER EXECUTIVO A REFORMAR AS
SECRETARIAS DE ESTADO E DEMAIS REPARTICOES PUBLICAS. Origem: LEGISLATIVO
"Decreto-Lei n° 1724. DA AUTONOMIA E NOVA DENOMINACAO A DIRETORIA DE SAUDE PUBLICA.
Origem: EXECUTIVO

8 Decreto n° 6002, de 29 de novembro de 1960. Aprova o regulamento da Secretaria da Educagao.

9 Lei n° 2877, de 4 de outubro de 1963. DISPOE SOBRE A REESTRUTURACAO ADMINISTRATIVA DO
ESTADO E DA OUTRAS PROVIDENCIAS.
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Em 2007, as finalidades da Secretaria sofrem outras alteracdes. Observa-se como a redac¢ao do
texto da lei e a propria denominacdo da SEE sdo alteradas em funcdo das reorganizagdes. A
Lei Delegada n° 122, de 25 de janeiro de 2007, determina que a Secretaria de Estado de
Educacao tem por finalidade planejar, dirigir, executar, controlar e avaliar as acdes setoriais a
cargo do Estado relativas a garantia e a promocdo da Educagdo, com participacdo da
sociedade, com vistas ao pleno desenvolvimento da pessoa e a seu preparo para o exercicio da

cidadania e para o trabalho.

Observando a producdo legal (leis, decretos, portarias, etc.), vemos aqui a importancia de
ressaltar o mecanismo de regulacdo que configura a historicidade das instituicfes estatais e
como os agentes possibilitam este movimento de normatizacdo do territorio. “Trata-Se,
portanto, de considerar também o territério como norma, isto é, de compreender que parte do
direito é constituida pelo espaco geogréafico, assim como parte da geografia é constituida por
normas juridicas e ndo-juridicas” (ANTAS JR., 2005). Todo esse repertorio material e

imaterial ndo esta disposto aleatoriamente nas normatizacoes.

A questdo se torna mais complexa em funcdo dos atores e agentes que ocultam seus
interesses, por tras de préaticas discursivas ajustadas aos valores educacionais e ambientais,
utilizando de poderosas ferramentas de marketing. Analisar as diferentes intencionalidades
dos atores e agentes é de fundamental importancia, pois elas tém implicacGes diretas na forma
como as politicas sdo implementadas por meio da gestdo da malha estatal. Dito isso, percebe-
se, entdo, a importdncia de se conhecer o processo de institucionalizacdo das politicas
publicas para a educacdo e 0 meio ambiente em Minas Gerais, pois isso contribui para uma
melhor compreensdo do contexto em que se insere as praticas para EA nas escolas publicas

mineiras.

Deve-se, desse modo, considerar também o papel do Estado, que faz a mediagédo dos conflitos
em conformidade com o ordenamento juridico. Entretanto, a propria lei € um objeto central
das relagbes de poder no campo educacional e ambiental, em fungcdo de complexas
contradicbes de interesses. Dessa forma, as leis podem parecer extensas, superficiais,

proteladoras, inconsistentes, interesseiras, casuisticas, passageiras, entre tantas outras
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avaliacdes possiveis. Sendo assim, o processo de legislar sobre educacdo e meio ambiente vai
além das aparéncias, considerando que as leis possuem toda uma parte oculta, na qual
comparecem e participam diversos atores, com interesses e poder para intervir na producao

legislativa e na revogacdo de leis que se considere inapropriadas em dado momento.

Em consideracdo ao caso especifico desta pesquisa, a evolucdo histérica da
institucionalizacdo da politica educacional e ambiental em Minas Gerais se da curiosamente
através da descentralizacdo das secretarias de educacdo e meio ambiente, que se originam a
partir de desmembramentos consecutivos da Secretaria do Interior, até se configurarem como

se encontram atualmente.

A medida em que o territorio educacional vai se construindo com as interferéncias locais e
globais, o territorio ambiental também vai se erigindo igualmente pelas mesmas

interferéncias.

1.1.2 Um pouco de histéria da Secretaria de Meio Ambiente e Desenvolvimento

Sustentavel

Assinalamos, a titulo de ilustracdo associativa, um pouco da evolugdo historica da
institucionalizacdo da politica ambiental em Minas Gerais. Ressalte-se que se sucederam
movimentos sociais significativos para as composicdes do percurso histérico da
institucionalizacdo mineira responsavel pelas primeiras conquistas ambientais. Esses
movimentos podem ser identificados, principalmente, nas acfes e organiza¢es que reuniam
pesquisadores (FJP, 1996).

A primeira fase da secretaria responsavel hoje pelo meio ambiente em MG teve inicio em
1977, com a criacdo da Secretaria de Estado de Ciéncia e Tecnologia (SECT), encerrando-se
em 1982, antes da criagdo da Superintendéncia do Meio Ambiente (SMA), em 1983. A
Fundacao Jodo Pinheiro (FJP) coordenou a criacdo da SECT, incluindo nas suas fungdes a
protecdo ambiental, como também lhe atribuindo a finalidade de zelar pela observancia das
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normas de controle ambiental, mesmo que ndo projetasse a criagdo de uma pasta ambiental
especifica. A SECT foi criada em dezembro de 1976, sendo esse 0 marco histérico do inicio
da organizacdo institucional da gestdo ambiental de Minas Gerais. A supervisdo e 0
cadastramento ambiental tiveram inicio no estado, e o0 zoneamento, entre outras medidas, foi
adotado para tentar responder aos questionamentos ambientais que emergiram na época. Além
disso, outras fundacdes e centros foram criados para viabilizar as aces necessarias de suporte

a Secretaria.

A segunda fase iniciou-se em 1983, com a estruturacdo da Superintendéncia de Meio
Ambiente (SMA), encerrando-se em 1988, com a criagdo da Fundacdo Estadual do Meio
Ambiente (FEAM), pelo Decreto n° 28.163°, de 6 de junho. Muitas criticas e discordancias
deram inicio as discussdes que viabilizariam as novas propostas de reorganizacdo da gestdo

ambiental em Minas Gerais, sendo elaboradas diretrizes e programas estratégicos.

Nesse interim, enfatizava-se a interiorizacdo da politica ambiental. Assim, através do apoio
das prefeituras municipais, foi criado o Conselho Municipal de Conservacdo e Defesa do
Meio Ambiente (CODEMA), os municipios deveriam atuar diretamente nas atividades de

protecdo ambiental.

A terceira fase comegou em 1989, depois da criacdo da FEAM, e foi até 1995, ano anterior a
publicacdo da FJP (1996). O aparato tecnologico do Estado e o poder para estruturacdo de um
sistema institucional desvinculado dos interesses das atividades industriais sempre foram uma
dificuldade a ser vencida. No final da década de 1980, comecou a ocorrer, entdo, algumas
mudancas de posicionamento e o Estado iniciou a implantacdo de uma politica ambiental mais
centrada na preservacdo do meio ambiente; mas ainda pouco organizada e efetiva. Em junho
de 1988, a FEAM foi criada por decreto, compondo e consolidando a estruturacdo da SMA.
Em 1992, a FEAM desenvolveu o programa para melhorar a eficiéncia do sistema estadual de

gestdo do meio ambiente. Naquele momento, descentralizar era a palavra de ordem. Em 1995,

10 Decreto n° 28.163, de 6 de junho. (REVOGACAO TOTAL) [1] Institui a Fundacdo Estadual do Meio
Ambiente - FEAM, aprova seu estatuto e da outras providéncias. (Publicacdo - Diario do Executivo - "Minas
Gerais" - 07/06/1988)
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foi criada a Secretaria de Estado de Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel
(SEMAD), marcando o fim dessa terceira fase.

A Lei n° 11.903, de 06 de setembro de 1995, cria a Secretaria de Estado de Meio Ambiente
e Desenvolvimento Sustentavel, altera a Denominacdo da Secretaria de Estado de Ciéncia,
Tecnologia e Meio Ambiente e da Outras Providéncias. Entre 1995 e 1997, houve um intenso
movimento para a estruturacdo da SEMAD e, ao mesmo tempo, foi posto em discussédo a
estrutura e a reforma do sistema de politica ambiental, uma antiga reivindicacdo dos
ambientalistas mineiros. Assim, temos um territorio que se recria permanentemente, devido a

acao antrépica.

1.2 APONTAMENTOS SOBRE O SURGIMENTO DA QUESTAO AMBIENTAL

As relagOes entre os seres humanos e a natureza é de afastamento constante nos dois Ultimos
séculos, porém nada comparado a intensidade das Ultimas décadas do século XX, com o
predominio da vida urbana sobre a rural e o incessante aumento da artificialidade que cria o
conforto e 0 comodismo contemporaneo. Mas que natureza é essa da qual falamos? Como o
homem tem se relacionado com ela? H& uma dicotomia imposta entre 0 homem e a natureza?
As relagGes de dominio e uso dos recursos naturais pelo proprio homem tém, no direito, no
ordenamento legal e na educacao o respaldo necessario para fazer cumprir o bem-estar social?
A educacdo tem correspondido as expectativas da sociedade quanto as relacdes do homem
com o meio ambiente? Qual a educacdo que pretendemos para a sociedade no mundo
contemporaneo? Essas questdes devem ser respondidas a luz da materialidade ou séo

subjetivas?

Na busca pelo entendimento da conjuntura organizacional que compdem territorios distintos e
convergentes para a EA, nos deparamos com um contexto de interrogacfes da natureza que

tratamos. Deve-se pontuar que, nesta pesquisa, a natureza € aquela que mantém e sustenta

1 Lei n® 11.903, de 06 de setembro de 1995. Cria a Secretaria de Estado de Meio Ambiente e Desenvolvimento
Sustentével, altera a Denominacdo da Secretaria de Estado de Ciéncia, Tecnologia e Meio Ambiente e da Outras
Providéncias.
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nossas vidas. N&o é razoavel, portanto, escolher um conceito fechado, pois a natureza vista
enquanto processo permite a alusdo da construcdo de alternativas & manutencao da vida, como

aponta o fragmento abaixo:

Na busca ingldria por um conceito, percebemos ainda que ‘natureza’ (sic) tem muito
mais que ver com nossas ideias, do que com nossos conhecimentos, ndo esquecendo
que quanto mais conhecemos a natureza como um todo (imaginando inclusive que
podemos conhecer suas leis), novas ideias e formas de aprendé-la também foram se
formando, ao longo do tempo, no ocidente (FREITAS, 2014).

Como se observa, a mediacdo dos embates educacionais e ambientais é uma tarefa abstrusa.
Considerando que natureza e meio ambiente sdo conceitos complexos, carregados das
subjetividades que as territorialidades de multiplos territérios englobam, exige-se
instrumentos legais e agéncias governamentais, com pessoal e instrumentos suficientes, para
que, efetivamente se realize com eficacia a defesa dos interesses coletivos, difusos e publicos.
Isso, acima de tudo, atendendo n&o somente a sociedade atual aos homens de hoje, mas

também as geraces futuras.

Assim sendo, para entender o gerenciamento da Educacdo Ambiental em Minas Gerais, é
necessario compreender como ela se encontra organizada atualmente, seus processos de

formacao histérica, que permitem a sua consecuc¢do na sociedade e em escolas publicas.

As vérias recomposicOes historicas originadas de conflitos entre setores organizacionais
publicos e privados propiciaram a organizacdo social, que representa a evolucdo dos
interesses de segmentos sociais. Esses conflitos colocam, em um extremo, atores sociais
focados na busca pela melhoria na qualidade de vida, e em outro extremo, 0s interesses
heterogéneos ligados a finalidades que nem sempre sdo passiveis de precisdo. Os atores
sociais precisam ponderar que a intencdo de se fazer uma politica limpa, que refuta ganhos
pessoais e prioriza 0 bem-estar coletivo, execrando, ao mesmo tempo, do seu meio 0s

corruptos e seus corruptores, é louvavel e moralmente correta.
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Entretanto, os valores ndo séo instituicOes e as agéncias fiscalizadoras ndo sdo entes morais.
As pessoas que representam as instituicdes, que sdo dotadas de valores, é que praticam as
politicas publicas e devem fazer isso conforme o ordenamento legal, segundo os instrumentos

disponiveis, 0s recursos existentes e as demais condi¢fes objetivas.

O Estado, entendido como Poder soberano territorial e expressdo da racionalidade do
territorio, por sua capacidade de progndsticos e a¢do preventiva, com vistas a continuidade e
funcionalidade do territorio, constitui-se na instancia social responsavel pelo desenvolvimento
e manutencdo da ordem territorial. Assim, o Estado assume as demandas que surgem e que
sdo colocadas pelo territério, de forma independente com ou sem pressdes sociais, Cujos
atendimentos sdo necessarios para manter o dominio territorial e preservar a sua autonomia
guanto aos recursos naturais e financeiros, viabilizando a sua existéncia e 0 seu

funcionamento.

Assim, a educacdo ambiental insere-se nas politicas publicas do Estado brasileiro de
ambas as formas, como crescimento horizontal (quantitativo) e vertical (qualitativo),
pois enquanto no ambito do MEC pode ser entendida como uma estratégia de
incremento da educacéo publica, no do MMA é uma funcéo de Estado totalmente
nova (SORRENTINO, 2005, p.290).

Nesse cenario, a SEMAD é€ a instancia no Governo de Minas Gerais com a incumbéncia de
atender a demanda ecoldgica do estado e desenvolver a¢des voltadas para o planejamento,
proposicdo e coordenacdo de uma gestdo ambiental integrada, que visa a manutencdo dos
ecossistemas e do desenvolvimento sustentavel. Consolidar agcbes em conjunto com Orgéos e
entidades atuantes na area ambiental requer uma normatizacdao bem aplicada para que se possa
produzir o entrelacamento de normas técnicas a serem observadas e coordenadas a fim de

tornar essas acgdes pertinentes.

A SEE tem como visdo de futuro ser um referencial pela exceléncia em educacdo basica,
primando por valores como qualidade; inclusdo e equidade; Diversidade; Etica; Eficiéncia;
Transparéncia; Responsabilidade pablica; Gestdo democratica; Sustentabilidade; Criatividade

e Inovacéo.
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Estas duas secretarias atuam nas suas respectivas areas com uma diversidade de questdes
estruturais para o gerenciamento de suas ac¢Oes. Entre elas, muitas dificuldades s&o comuns
com relacdo aos recursos humanos e materiais. Porém, convém destacar que a EA representa
um tema transversal comum as duas secretarias, e que, de modo distinto, faz parte da gama de
acOes que elas pretendem efetivar na consecucgdo de suas atividades, que perpassam territorios
e territorialidades maltiplas.

O surgimento da questdo ambiental ocorreu em determinado momento histérico em que
cresciam as criticas aos efeitos da interferéncia do homem na natureza, culminando até o
presente. No ambito das discussdes, constata-se que essa interferéncia ameaca a propria vida
na Terra. No inicio, o discurso ecol6gico ou ambiental se restringiu a poucos circulos,
particularmente restritos a alguns paises e entre pesquisadores apenas; porém, o discurso foi
se expandindo para o conjunto da sociedade e, a0 mesmo tempo, pelo mundo. Isso, na medida
em que se realizavam as conferéncias internacionais e nacionais sobre o0 meio ambiente, em
um contexto marcado pelo fortalecimento mundial dos movimentos ambientalistas e pela
multiplicacdo vertiginosa do nimero de Organizagdes Ndo Governamentais (ONGS), a partir
da década de 1980.

Nas Ultimas quatro décadas também ocorreram a multiplicacdo das agéncias, repartices e
6rgdos governamentais ligados a questdo ambiental; de modo semelhante se deu nas areas da
educacéo e do meio ambiente, com o destaque para 0s setores privados.

Em 1972, ocorreu a primeira Conferéncia das Nacgdes Unidas sobre o meio ambiente, mais
conhecida como Conferéncia de Estocolmo — nome que se da por ter sido realizada na
capital da Suécia. Essa Conferéncia se tornou o marco inicial das preocupacdes globais com a
questdo ambiental e motivou, em grande parte dos paises, a criagdo dos primeiros

instrumentos governamentais para 0 meio ambiente.

Outro passo importante foi o Relatorio Brundtland (Nosso Futuro Comum), publicado em

1987, no qual esta proposta a integracdo da questdo ambiental na economia e no conceito de
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desenvolvimento, pois, diferente do crescimento econémico, esse é concebido como
desenvolvimento sustentavel, ou seja, alem de satisfazer as necessidades presentes, ndo pode

comprometer a capacidade das gerac6es futuras.

Cinco anos depois, o Rio de Janeiro foi sede da segunda Conferéncia das Nacdes Unidas
sobre 0 Meio Ambiente e o Desenvolvimento, mais conhecida como Eco0-92. Nessa
conferéncia, produziu-se como principal documento a Agenda 21, que contém um programa
de acdo cuja finalidade € criar as bases para um novo padrdo de desenvolvimento ao buscar a

integracdo da protecdo ambiental e justica social com a eficiéncia econémica.

Um pouco depois, veio a Cupula Mundial sobre o Desenvolvimento Sustentavel, conhecida
como Rio+10, na cidade de Johanesburgo, Africa do Sul, em 2002, cujo objetivo foi discutir a
implementacdo da Agenda 21 (Rio 92), de modo coerente ndo sé pelo governo, mas também

pelos cidaddos.

A terceira Conferéncia das NacGes Unidas, conhecida como Rio+20, realizada em 2012, na
cidade do Rio de Janeiro, teve como objetivo renovar 0s compromissos politicos com o
desenvolvimento sustentavel e a Agenda 21. Contudo, ndo obteve éxito em varios pontos e
representou uma grande frustracdo para ambientalistas e cientistas conscientes dos efeitos da
acao antrépica no planeta, pois, ndo pdde gerar garantias, nem tampouco medidas que

realmente coibissem a degradacdo ambiental.

Entre os momentos marcantes das conferéncias internacionais, com a reunido de chefes de
Estado, o movimento histérico viu avangos e retrocessos nas lutas dos movimentos
ambientalistas e de suas organiza¢des nacionais e internacionais. Desde a Conferéncia de
1972, em Estocolmo, observa-se o discurso sobre a urgéncia deste assunto e as afirmacdes
sobre a prioridade da protecdo da biodiversidade e dos ecossistemas. Todavia, na mesma
época, os indicadores apontavam para um crescimento global dos problemas ambientais no

mundo, incluindo o Brasil. O processo de degradacdo ambiental, como se nota, tem sido mais
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rdpido do que as acles interventivas de Estados e organismos internacionais que buscam

conter e combater a devastacdo da natureza.

Tém inicio, por todos os lugares, tentativas de regular aces prejudiciais ao meio ambiente
através da gestdo, pautando-se em politicas publicas que buscam a manutencdo e preservacado

dos ecossistemas e da vida.

A modernizacdo e industrializacdo do Brasil do século XX, mais precisamente na década de
1980, provocaram diversas mudancas politicas e sociais, potencializadas com a entrada das
novas tecnologias de comunicacdo e informacdo, que afetaram diretamente as relagdes
socioeconémicas, culturais e espaciais. Conforme Santos (1997), as transformacdes recentes
nos sistemas de objetos e sistemas de acbes resultantes da revolucdo informacional
produziram mudangas que devem ser consideradas, pois as novas estruturas ou estruturas

modificadas na espacialidade afetaram diretamente os fendmenos socioambientais.

O novo contexto, marcado pela introducdo crescente de inovacgdes tecnoldgicas e pela
globalizacdo, reforca as territorialidades em rede e, ao mesmo tempo, fragiliza a
territorialidade tradicional do Estado. Portanto, o novo contexto exige que se considere o
territorio e a territorialidade ao se discutir a questdo ambiental em funcdo da Educacdo
Ambiental, pois, a resposta para o enfrentamento dos problemas da gestdo ambiental, e de se
conseguir mais eficiéncia na captacdo e aplicacdo de recursos financeiros para o
gerenciamento administrativo das questdes ambientais, carece de praticas realmente eficazes

para minimizar os impactos da degradacdo ambiental.

Ao se acompanhar a legislacdo ambiental, entre os anos de 1960 e 1990, percebe-se uma
sequéncia de leis que estruturaram paulatinamente o atual Sistema Estadual de Meio
Ambiente e Recursos Hidricos (SISEMA), e toda uma ampla estruturacdo legal muito
complexa que assenta padroes homdlogos através de verticalidades e se estende em 6rgéos e
instituicOes. Isto trouxe incrementos na instrumentalizacdo e na magnitude da inser¢do do
tema meio ambiente na sociedade e na escola, uma vez que esse novo sistema estruturado

possuia agora um ente especifico que voltava sua lupa a questdo ambiental em todo o mundo.
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Por outro lado, nota-se que a estrutura da gestdo ambiental esteve suscetivel a constantes
processos de reorganizacdo. As leis, a exemplo de todo esse processo, sao instrumentos que
podem ser utilizados para reformas estruturais, com vistas a garantir a consecugdo de

objetivos pré-determinados, porém, ndo sdo suficientes para assegurar a eficécia.

Esse ¢ um problema, como aponta Worster (1991, p.5) “o poder de tomar decisdes, inclusive
as que afetam o ambiente, raramente se distribui de forma igualitaria por uma sociedade, de
modo que descobrir as configuracdes do poder faz parte desse nivel de analise”. Sao
diferentes as questdes presentes quando se lida com as relagdes entre a sociedade e a natureza,
nas quais ha aspectos subjetivos, psicossociais e simbolicos, como também aponta Worster
(1991, p.5) “[...] vem aquele tipo de interacdo mais intangivel e exclusivamente humano,
puramente mental ou intelectual, no qual percepcdes, valores éticos, leis, mitos e outras
estruturas de significacdo se tornam parte do didlogo de um individuo ou de um grupo com a

natureza”.

Nesse processo, 0s atores politicos, econdmicos, socioambientais, além de educadores e
pesquisadores, participaram, as vezes, de modo mais intenso, com marcados embates e
conflitos abertos, outras vezes, com pouco entusiasmo e surpreendidos por decisdes ou

eventos de impacto negativo para a politica, educacao ou para 0 meio ambiente.

A cada nova situacdo de natureza conflitante constituida nesses embates se anuncia um novo
tempo-espago. Esses conflitos sdo de natureza material, envolvendo, em uma dimenséo, a
subsisténcia e trabalho de uns e, de outro lado, o lucro e rendimento das ac¢6es de outros, mas
também o0s aspectos mentais ou intelectuais, nos quais as percepcdes de valores éticos, legais,
crengas e mitos entre tantas outras estruturas de significacdo do sujeito incidem nos territérios
e na natureza propriamente dita, como apontado por Worster (1991, p.202). Entre essas duas
dimensGes é preciso considerar a relacionalidade dissimétrica que envolve os atores que
representam as instituicdes e as comunidades, ja que essas relacdes proximas sdo, na verdade,

relaces de poder e nunca transparentes.
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O Estado foi, para os gedgrafos de formacdo, tradicionalmente o principal l6cus de
referéncia discursiva (isto é, objeto de estudo) — ainda que indiretamente — e,
também, o principal lécus de construgdo discursiva (ou seja, 0 ambiente de trabalho,
0 ambiente a partir do qual se elaboram as ideias e as pesquisas). Isso foi
particularmente claro no caso da Geografia Politica — e, nem seria preciso dizer,
mais ainda no caso da Geopolitica (SOUZA, 2009, p. 64).

Isso ndo significa que o Estado deixou de ser importante e fundamental para a anélise. A
atuacdo do Estado no territério para desenvolver politicas publicas voltadas ao meio ambiente,
com certeza provoca um rebatimento nas comunidades, pois ao buscar interferir nos modos de
viver e agir com 0s quais as pessoas estdo habituadas localmente, dentro de suas
territorialidades proprias, pode-se ter sucesso ou fracassar nos seus objetivos. De um modo ou
de outro haverd alguma repercussdo nas comunidades. Essa questdo também interessa a

pesquisa que foi realizada para essa dissertacao.

1.3 EDUCACAO AMBIENTAL: ASPECTOS HISTORICOS.

Nas Ultimas décadas, os problemas ambientais assumiram uma dimensdo tdo alarmante
mundialmente que a discussdo sobre este assunto, por mais que tenha se ampliado, ndo tem
dado conta de efetivar as medidas necessarias para evitar as consequéncias desastrosas sobre 0
meio ambiente e cessar as causas de sua degradacdo. A capacidade de manutencdo da vida,
pelo que se vé, pode estar comprometida, 0 que indica a necessidade de acdes educacionais
gue contribuam para a construcdo de sociedades educadas para a sustentabilidade. Neste
sentido, a Educacdo Ambiental (EA) se apresenta como meio e instrumento necessario para
viabilizar uma aprendizagem significativa sobre o meio ambiente, numa perspectiva que visa
sua preservacdo e conservacao, desenvolvendo junto a sociedade uma conscientizagdo da

finitude dos recursos.

Aprendizagem significativa é aquela em que ideias expressas simbolicamente
interagem de maneira substantiva e ndo-arbitraria com aquilo que o aprendiz ja sabe.
Substantiva quer dizer ndo-literal, ndo ao pé-da-letra, e ndo-arbitraria significa que a
interacdo ndo é com qualquer ideia prévia, mas sim com algum conhecimento
especificamente relevante ja existente na estrutura cognitiva do sujeito que aprende
(MOREIRA, 2012, p.02).
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Nesse cenério, a Educagdo Ambiental assume o papel de ferramenta da gestdo ambiental,
apresentando caracteristicas e principios que compdem parte da histéria ambiental no pais,
uma sinopse dos fatos, leis concernentes a questdo, acontecimentos relacionados ao tema e a
conformacdo do territério educacional para a EA. Além disso, em consideracdo ao contexto
onde a EA se desenvolve, ela nos impele a refletir sobre a base legal presente na Legislacdo
Brasileira e sobre o conhecimento do suporte politico definido e praticado pela Politica
Nacional de Educacdo Ambiental. Na busca de uma EA de qualidade, os conceitos de
Sustentabilidade e Desenvolvimento Sustentavel, por exemplo, precisam ser analisados
cuidadosamente, numa perspectiva de analise de como sdo alcunhados estes termos e de quais
interlocutores estdo os utilizando, ainda sob quais pontos de vista esta analise se desenvolve.

E importante ressaltar também o papel crucial da acio conjunta entre a Unido, os Estados, 0s
Municipios e outros organismos de ordem regional na manutencdo de um trabalho continuo,
para ajustes necessarios a preservacao e conservacao do meio ambiente. Deve-se pontuar aqui
0 destaque e a importéncia das Instituicdes Governamentais de Minas Gerais, que tém suas
contribuicdes em relacdo ao tema. Destaca-se que a criagdo de programas ambientais faz parte
dos trabalhos desenvolvidos institucionalmente para efetivar a EA no Estado de Minas Gerais,
porém como eles sdo aplicados na pratica € uma grande incdgnita para alguns educadores,
pois faz-se necessario compreender a caracterizacdo de indicios que apontem claramente a

juncdo dos programas ambientais as praticas ambientais desenvolvidas nas escolas.

Em atencdo a EA, o seu percurso histérico é marcado por contradicdes e perspectivas
contrastantes entre os mais diversos setores. Entre eles, o politico, que tem o poder de
regulamentacdo e se destaca por corresponder a constituicdo de diretrizes legais para legislar e
regulamentar as normas legais que definem as a¢des da sociedade, por meio das quais devem
ser efetivadas individual ou coletivamente. Assim sendo, a histria ambiental da regido
também constitui um elemento crucial na compreensdo do contexto histérico-politico no qual
se desenrola a EA, sendo importante verificar o cunho historico e geografico que prende uma

temaética t&o interdisciplinar e ampla.
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Segundo Reigota (2009), a EA tem uma histéria quase oficial, relacionando-se com
conferéncias mundiais e com 0s movimentos sociais em todo o mundo. Convém lembrar que,
foi necessaria uma intensa atividade de pesquisadores e pessoas que trabalharam ativamente
nesse sentido, para que a EA fosse inserida no contexto da gestdo ambiental. Observar como a
historia da EA se desenrolou no ambito local e regional pode propiciar um bom levantamento
de dados para estudos iniciais no que se refere a EA e favorecer a compreensdo dos
estudantes, aproximando-os do tema e da natureza. Nessa direcdo, serdo apresentados, a
seguir, alguns dados historicos que colaboram na compreenséo da insercdo do tema ambiental

na educacao.

Na década de 1960, o Clube de Roma (1968) iniciou um debate sobre o mundo
industrializado e o crescimento populacional no mundo. A necessidade de controlar o uso dos
recursos naturais e o consumo entra em discussdo aberta pelo mundo. Apés a Conferéncia de
Estocolmo (1972), como uma consequéncia desse movimento, as inddstrias poluidoras
encontraram dificuldades em continuar operando em seus paises. Essa situacao foi contornada
com a instalagdo das mesmas empresas em outros paises que ndo apresentaram resisténcia,
tudo isso em nome do progresso. O Brasil foi um dos paises que permitiu o0 ingresso dessas
empresas nas suas fronteiras, pagando anos depois um alto preco pela poluicdo que elas

causaram.

Muitos desastres ambientais se deram em fun¢&o da agdo antropica no meio ambiente, a partir
da década de 1990, perdurando até os dias atuais. O numero de tragédias e desastres
ambientais aumentou em larga escala, repercutindo na falta de responsabilidade social com o

meio ambiente.

Em um contexto para além das fronteiras, 0s atos internacionais certamente confluem para a
concretizagdo da EA no Brasil. Em 1977, a Conferéncia de Thlisi, na Georgia, tratou
especialmente de assuntos voltados para a Educacdo Ambiental, sendo, por certo, uma
continuacdo da Conferéncia de Estocolmo, ocorrida em 1972, na Suécia. Ainda nessa mesma

década, foi escrita a Carta de Belgrado, em 1975. A Conferéncia de Tblisi representa a
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primeira fase do Programa Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA). Esta conferéncia se
tornou marco para a EA, pois nela concretizou-se a discussao sobre a EA.

Certamente, muito antes, em outros lugares, essa problematica vinha sendo tratada.
Entretanto, num enfoque global, em que se reconhece interdisciplinarmente numa profunda
interdependéncia entre 0 meio natural e o meio artificial, produzindo 41 recomendacdes para

se fazer EA e possibilitando uma dimensdo mundial ao tema é em Thlisi.

A educacdo passa a ser o vetor primordial para 0 meio ambiente sustentavel, caminho possivel
em um processo dindmico e em permanente construcdo. Esse processo deve, portanto,
propiciar a reflexdo, o debate e a sua propria modificacdo. Todos educadores e educandos,
através da EA, devem estar comprometidos com a protecdo da vida na Terra, reconhecendo-se
ai o papel central da educacao na formacao de valores e na acao social.

Ao trabalhar a EA, devem ser consideradas duas perspectivas conjuntas: o lado racional e
estruturado, mas também o lado sensivel e de valores, objetivando propiciar oportunidades
mais significativas que possam ampliar o interesse, a autoconfianga, 0 engajamento e a

participacdo de individuos em promover beneficios socioambientais.

Esse tipo de educacdo deve também possibilitar ao individuo compreender os principais
problemas do mundo contemporaneo, proporcionando-lhe conhecimentos técnicos e as
qualidades necessarias para desempenhar uma funcdo produtiva, visando a melhoria da

qualidade de vida e a protecdo do meio ambiente, com atengéo aos valores éticos.

Surge, entdo, a necessidade de um novo paradigma para a teoria e pratica na Educacéo
Ambiental (EA) para as Sociedades Sustentaveis (EASS). Ja foram elaborados varios
documentos nesse sentido. Com a aprovagédo da Carta da Terra (Tratado de EASS-TEASS)
durante a Rio-92, alguns apontamentos importantes sdo realizados para a superagdo da
dificuldade de se efetivar a EA.
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Diante de um cenario caotico de crise ambiental, a educacdo entra como uma espécie de
“Salvadora da Patria”. Contudo, deve-se atentar para a configuracdo dos processos educativos
e 0 seu curso histérico em nosso pais. Por exemplo, pode-se desconfiar, eventualmente, acerca
da efetivacdo e implantacdo de uma EA de qualidade no ensino publico, se comparado a

efetivacdo das Leis de diretrizes e bases da educacao nacional (LDB).

No Brasil, quando os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), publicados em 1998,
apresentaram o0s Temas Transversais e 0s critérios adotados para a eleicdo destes, a
transversalidade e interdisciplinaridade, a ideia é que predominassem no projeto educativo, e
que figurassem no convivio escolar, representando a busca do educador como cidaddo que
pudesse efetivar a interacdo entre escola, comunidade e outras instituicdes, e que inserissem

0s Temas Transversais nos curriculos escolares e em todos 0s componentes curriculares.

Os objetivos e os contetdos dos Temas Transversais pretendem um tratamento que exige uma
perspectiva de autonomia no ensino, possibilitando que os valores e as atitudes sejam
associados aos aspectos conceituais do ensino. Os materiais usados nas situacGes didaticas, 0s
procedimentos e a perspectiva da participacdo social para 0 ensino e para a aprendizagem de
conceitos, visam a compreensdo e a problematizacdo da realidade, avaliando e intervindo
continuamente no processo educativo, todos ativamente comprometidos numa perspectiva
cidada. A isto, se junta as discussGes sobre os projetos escolares, em especial, o Projeto
Politico Pedagogico (PPP), desenvolvido nas escolas na perspectiva de significar suas reais
condicgdes e acOes pertinentes que possibilitem uma educagéo de qualidade no meio. Nesse
contexto, surge a necessidade da utilizacdo dos planos de ensino das escolas publicas para
nortearem as acBes a serem desenvolvidas nesta emergente pratica pedagogica mais

integradora.

A Educacdo Ambiental surge em meio a esta perspectiva de abrangéncia da pluralidade
cultural como real necessidade da aprendizagem, sendo seu ensino ministrado em conceitos

interdisciplinares do saber escolar. Entdo, o meio ambiente inicia uma nova configuracao,
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muito mais imbricada as multiplas realidades que se apresentam no meio social, cientifico,

cultural, informacional, técnico, educacional, entre outros.

A questdo ambiental e crise ambiental, ou crise civilizatéria, permeiam 0s espacos
educacionais inserindo-se no bojo dos componentes curriculares de todas as areas do
conhecimento. A EA como elemento indispensavel para a transformacdo da consciéncia
ambiental aparece nos curriculos escolares, nos varios anos de ensino da educacdo bésica.
Alguns pontos polémicos do debate ambiental e outros que poderiam ser considerados
controversos, como por exemplo economizar dgua e racionalizar o consumo, surgem nas

pautas de educadores.

Estas perspectivas de racionalizagdo dos recursos ndo corroboraram efetivamente para a
construcdo de uma EA de qualidade, visto que as dguas poderdo continuar a serem poluidas
ou escasseadas. Sendo numa perspectiva mais abrangente reafirmada a importancia de uma
EA multidimensional da natureza humana, ndo restrita a questdes pontuais ou polémicas, mas
de outra sorte, integradora e integrada da vida cotidiana dos sujeitos, abrindo suporte para a

compreensdo e valorizagao das dimensdes das relagdes do homem com o meio.

O ensino e aprendizagem em Educacdo Ambiental giram em torno do contetido dos diversos,
componentes curriculares ou seja, “supercontetidos”, imersos nas praticas escolares tdo
plurais, e a grosso modo, pode-se dizer que foi levado a efeito esta imersdo em larga escala,
atingindo as esferas global e local, em funcdo das relagbes do ser humano com o0 meio
ambiente e destas com a comunidade e a escola. O discurso de superacdo da fragmentagéo do
saber nas situagdes de ensino e da importancia da transversalidade pretende abarcar a EA, e se
tem justificado por ser uma necessidade. Contudo os critérios para selecdo e organizacdo dos
conteudos nos PCNs foram pautados em objetivos bem determinados, fazendo a divisdo em

blocos de conteudos para os ciclos da Educacdo Basica.

Esta divisdo implica em blocos de contetdos para os terceiros e quartos ciclos dos PCNs que

contam com os titulos a seguir: A natureza ciclica da Natureza; Sociedade e meio ambiente;
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Manejo e conservacdo ambiental, atrelados a toda gama de debates ambientais e emergéncias
da problematica ambiental que se faz presente no contexto educacional. E importante lembrar
que a EA tem sua discussdo garantida em todos os niveis de ensino ou ciclos. Isto, em tese,
possibilita a ampla abordagem das tematicas ambientais. Na presente pesquisa, 0 quarto ciclo

de ensino é onde se observa as escolas e seus planos de ensino.

Na implantagdo do Tema Transversal “Meio ambiente” vemos que uma coparticipagdo social
€ 0 que se pretende. Uma busca ndo por valores conceituais ideais, mas sim por uma efetiva
participacdo social consciente e humanizada. Para tanto, as escolas necessitam implantar em
seus curriculos os conceitos de modo que definam com objetividade e precisdo os caminhos
pretendidos para a Educacdo Ambiental. Nesse sentido, as teorias devem propiciar uma
compreensdo clara dos objetivos a serem alcancados pelos contedidos no desenvolvimento das

habilidades. A ideia é boa, entretanto, cabe viabiliza-la na pratica.

Paulo Freire, em Pedagogia da Autonomia, nos mostra claramente caminhos para a educacao.
Entre os caminhos que o autor propde para a construcdo da relacdo professor-aluno em face
ao conhecimento, ele afirma que € necessario superar praticas e concep¢des que ndo permitam
a real interacdo entre o sujeito e o objeto do conhecimento, superando as aprendizagens
mecanicas, isto ¢, “Pressupde romper com concepgdes e praticas que negam a COmMpreensao

da educacao como uma situagao gnosiologica” (FREIRE,2002, p.04).

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil apresenta parametros legais que dao suporte
a EA praticada no pais e no Estado de Minas Gerais. Os aspectos de ordem econdmica,
financeira e social, como se observa, sdo resguardados na Carta Constitucional. A lei
possibilita a protecdo de direitos e busca garantir o cumprimento de deveres para com 0 meio
ambiente. Os contextos sociais, nos quais as leis se firmam, visam resguardar a dignidade
humana e a qualidade de vida. As leis e a sua relagdo com o objeto de pesquisa, aqui
apresentado, se pautam na observacdo da transferéncia das proprias leis para a pratica

educativa, na real insercéo de seu objeto na sistematica que efetiva os curriculos escolares.
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Alguns dispositivos constitucionais pertinentes a Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil tratam de questdes ambientais, contudo é no Capitulo VI, do Meio Ambiente, no Artigo
225, inciso VI, que a Educacdo Ambiental se coloca como dever e direito, descrito da
seguinte maneira: “promover a educag¢do ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizag¢do publica para a preserva¢do do meio ambiente;”. Esta promoc¢do vem sendo
discutida e apresentada em documentos da educacdo pelo Ministério de Educacao e Cultura

(MEC), sendo desenvolvidos através de suas secretarias e subsecretarias por longos anos.

O Poder publico coloca diversos 6rgéos e atores trabalhando para que politicas pablicas sejam
elaboradas e implantadas na sociedade, com relacdo a todo tipo de demanda inerente as suas
funcbes e em diferentes vertentes e escalas, seja compondo medidas legislativas,

administrativas, executivas, sociais, econémicas ou judiciais.

Emergem, assim, diversas questdes a se considerar, que cabem ser apontadas como
perspectivas possiveis de trabalho. Destacam-se entre elas o mapeamento, a
qualificagdo e a necessidade de um novo olhar sobre os agentes institucionais, os
global players e atores sociais envolvidos na producdo social do espago. O que
demanda voltar os olhos para o papel do Estado e do poder publico, de modo a se ter
meios de construir as mediacGes necessarias para superar o conflito latente entre
diferentes interesses articulados em distintas escalas, as necessidades locais e a
afirmacdo de marcacBes sociais e identitarias de diferentes grupos sociais

(LIMONAD, 2013, p.138).

Os multiplos territérios que se conjugam nos territorios, tornando seus entrelacamentos
multiterritoriais, abarcam os diferentes segmentos sociais que também se entrelacam ao

Estado de algum modo.

Quanto a agdes mais recentes, a Coordenacdo de EdicGes Técnicas do Senado Federal
publicou, em 2015, uma cartilha digital que compila dispositivos constitucionais pertinentes
para Educacdo Ambiental. A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), embasada
em atos internacionais e normas correlatas, traz informages complementares ao publico em
geral, 0 que pode auxiliar a compreensdo do contexto normatizado no qual se insere a EA em
nosso pais, possibilitando observar como as politicas publicas estdo orientadas e organizadas

no Brasil.
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Tais legislacdes e normas correlatas a EA expdem o que se pretende efetivar junto a sociedade
brasileira no que tange ao tema, porém, um arcabouco legal sem efetivacdo, € somente letra
no papel. Esta cartilha sobre a EA, produzida pelo Senado Federal, é um exemplo da
disposigéo para se elaborar documentos relativos ao tema, para se promover a discusséo do
tema, fato que aqui se considera importante, mas ndo o Unico viabilizador de mudancas na

implementacao de politicas publicas para a EA.

A Educacdo Ambiental no Ensino Formal e Ndo Formal quanto a execucdo de politicas
pablicas, apesar de estar baseada na Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei n°
9.795/1999)*?, encontra uma dindmica social multidimensional que emerge dos territorios, ao
qual impele inumeros significados aos curriculos escolares e agdes educativas fora do
contexto escolar. Esta lei ndo altera a Lei de Diretrizes e Base (LDB), ndo altera a redacédo da
LDB, porém agrega-lhe complementacfes, quando dispde sobre a Educacdo Ambiental e

institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental.

A EA prevista no Programa Nacional para Educacdo Ambiental (ProNEA), € citada em leis,
decretos e resolucBes como tema transversal, devendo estar integrada as diversas areas de
conhecimento e componentes curriculares da Educacdo Béasica. Sendo impugnada como uma
disciplina especifica do curriculo. Institui-se que, para se fazer a EA no Ensino Formal, cabe
viabilizar a interdisciplinaridade entre os diversos componentes curriculares e superar as

dificuldades com recursos humanos e materiais.

12 A Lei 9.795/1999 dispde sobre a Educacdo Ambiental e institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e
da outras providéncias:

Art. 10. A educacdo ambiental serd desenvolvida como uma pratica educativa integrada, continua e permanente
em todos os niveis e modalidades do ensino formal.

§ 12 A educacéo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica no curriculo de ensino.
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Vemos que a partir da Declaracdo de Thilisi e do Tratado de Educacdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, muitas mudangas nas praticas escolares e
do curriculo ocorreram provavelmente em funcdo da busca por mudancas nos paradigmas
educacionais vivenciados nas praticas pedagogicas. Nesse sentido, decretos e leis nacionais e
estaduais foram se desencadeando num processo de ordenagdo juridica que se observa
claramente em aspectos juridicos da malha estatal, e também do rebatimento destas

normatizacgdes nos territorios.

O Decreto no 4.281/2002* regulamenta a gestdo da Educacdo Ambiental, apresentando as
atribuicbes e composicdo do Orgdo Gestor que deve viabilizar a implementacdo da EA,
através de acgBes organizadoras desta dindmica, sob a coordenagdo do Ministério do Meio
Ambiente e do Ministério da Educacéo.

Da normatizacdo sisttmica da EA no pais, inferimos que as leis, os decretos e as normas
correspondentes se multiplicam na tentativa de dar conta desta tematica abrangente e
multidimensional. Os ajustes e complementa¢fes ocorrem como nas Normas Correlatas, a
exemplo da Lei Complementar n® 140/2011%*, onde é interessante observar a busca de
integracdo entre Unido, Estados e Municipios, a fim de promover e orientar a Educacgédo
Ambiental em todos os niveis de ensino, tendo em vista a conscientizacdo publica para a

protecdo do meio ambiente através da educacdo e do saber.

13 O decreto n° 4.281/2002 regulamenta a Lei no 9.795, de 27 de abril de 1999, que institui a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental, e d& outras providéncias.
Art. 5° Na inclusdo da Educacdo Ambiental em todos os niveis e modalidades de ensino, recomenda-se como
referéncia os Pardmetros e as Diretrizes Curriculares Nacionais, observando-se:

| - a integragdo da educac@o ambiental as disciplinas de modo transversal, continuo e permanente; e

Il - a adequacdo dos programas ja vigentes de formag&o continuada de educadores.
14 Normas correlatas Lei Complementar no 140/2011 Fixa normas, nos termos dos incisos I1l, VI e VIl do caput
e do paragrafo Gnico do art. 23 da Constituicdo Federal, para a cooperagdo entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios nas a¢@es administrativas decorrentes do exercicio da competéncia comum relativas a
prote¢do das paisagens naturais notaveis, a protecdo do meio ambiente, ao combate a polui¢cdo em qualquer de
suas formas e a preservacao das florestas, da fauna e da flora; e altera a Lei no 6.938, de 31 de agosto de 1981.
Art. 8° Sdo acBes administrativas dos Estados: XI - promover e orientar a educacdo ambiental em todos os niveis
de ensino e a conscientizagdo publica para a protecdo do meio ambiente;
Art. 9° S8o ac¢des administrativas dos Municipios: XI - promover e orientar a educacdo ambiental em todos os
niveis de ensino e a conscientizagdo publica para a protecdo do meio ambiente;
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A Lei 12.608/2012"°, que complementa o artigo 26 da LDB, determina que constem nos
curriculos contetidos obrigatérios para EA, contudo ndo explicita claramente como fazé-lo.
Vemos no corpo da Lei no 12.305/2010%° a disposicdo sobre residuos solidos. O legislador
enfatiza com veeméncia a funcdo da EA e destaca a EA como suscitadora e promotora de
solugdes para tratar esta questdo ambiental, para administrar de certo modo esta importante
problematica.

O acesso a informagdo e a dados do Sistema Nacional do Meio Ambiente no Brasil
(SISNAMA) se faz presente na Lei n° 10.650/2003'7 como vetor da transparéncia e do
favorecimento de boas praticas ambientais, como exige o estado democratico de direito. Cabe

ressaltar que uma lei com este teor suscita motivar boas praticas ambientais.

Um extenso corpo de lei é montado atingindo um alto valor tensional em diversos segmentos
sociais. Entre estas, citamos algumas como: Lei no 9.790/19998: Lei no 6.938/1981'°;

Decreto no 7.257/2010%°; dentre outras voltadas aos setores produtivos.

15 A Lei no 12.608/2012 institui a Politica Nacional de Protecdo e Defesa Civil - PNPDEC; dispGe sobre o
Sistema Nacional de Prote¢do e Defesa Civil - SINPDEC e o Conselho Nacional de Protecdo e Defesa Civil -
CONPDEC; autoriza a criagdo de sistema de informagdes e monitoramento de desastres; altera as Leis nos
12.340, de 1° de dezembro de 2010, 10.257, de 10 de julho de 2001, 6.766, de 19 de dezembro de 1979, 8.239,
de 4 de outubro de 1991, e 9.394, de 20 de dezembro de 1996; e d& outras providéncias. Art. 29. O art. 26 da Lei
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, passa a vigorar
acrescido do seguinte § 70:

§ 70 Os curriculos do ensino fundamental e médio devem incluir os principios da protecéo e defesa civil e a
educag@o ambiental de forma integrada aos contetidos obrigatorios.” (NR)

16 A Lei no 12.305/2010, institui a Politica Nacional de Residuos Solidos; altera a Lei no 9.605, de 12 de
fevereiro de 1998; e da outras providéncias.

Art. 8° S&o instrumentos da Politica Nacional de Residuos Sélidos, entre outros: VIII - a educacdo ambiental;
Art. 19. O plano municipal de gestdo integrada de residuos sélidos tem o seguinte conteddo minimo: X -
programas e ac¢Oes de educagdo ambiental que promovam a ndo geracao, a reducdo, a reutilizacdo e a reciclagem
de residuos sélidos;

17 Lei no 10.650/2003 Dispde sobre o acesso publico aos dados e informagdes existentes nos drgdos e entidades
integrantes do Sisnama.

18 L ei no 9.790/1999 Dispde sobre a qualificacdo de pessoas juridicas de direito privado, sem fins lucrativos,
como Organizacdes da Sociedade Civil de Interesse Publico, institui e disciplina o Termo de Parceria, e da outras
providéncias.

19 | ei no 6.938/1981 Dispde sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente, seus fins e mecanismos de formulagio
e aplicacdo, e d& outras providéncias. Art 2° - A Politica Nacional do Meio Ambiente tem por objetivo a
preservacdo, melhoria e recuperacdo da qualidade ambiental propicia a vida, visando assegurar, no Pais,
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O Decreto no 7.404/2010% volta a tratar da EA no tocante aos residuos solidos e incentivar
atividades de carater educativo e pedagogico, em colaboracdo com entidades do setor
empresarial e da sociedade civil organizada. Nesse sentido, ha uma descentralizacdo das acbes
além das escolas e do estado e municipios, porém estas parcerias tem uma complexidade nas
relacbes publico/privado de natureza burocratica e lucrativa que complicam o
desenvolvimento de aliancas muito promissoras. Ainda nos termos de outros decretos:
Decreto no 5.577/2005; Decreto no 3.100/1999; Decreto no 96.944/1988; observa-se a
normatizacdo para resguardar biomas. Ha o objetivo de disciplinar parcerias e acdes efetivas
no trato ambiental. A efetividade ou ndo da implementacédo das leis reside, aparentemente, no
modo como 0s sujeitos estabelecem as suas relacdes com o meio ambiente, em funcdo de seus

interesses e necessidades.

condigBes ao desenvolvimento sdcio-econdmico, aos interesses da seguranca nacional e a protecéo da dignidade
da vida humana, atendidos os seguintes principios: X - educagdo ambiental a todos os niveis de ensino, inclusive
a educacdo da comunidade, objetivando capacitd-la para participagdo ativa na defesa do meio ambiente.

20 Decreto no 7.257/2010 Regulamenta a Medida Provisdria no 494 de 2 de julho de 2010, para dispor sobre o
Sistema Nacional de Defesa Civil - SINDEC, sobre o reconhecimento de situacdo de emergéncia e estado de
calamidade publica, sobre as transferéncias de recursos para ac¢fes de socorro, assisténcia as vitimas,
restabelecimento de servicos essenciais e reconstrucdo nas areas atingidas por desastre, e da outras providéncias.
21 Decreto no 7.404/2010 Regulamenta a Lei no 12.305, de 2 de agosto de 2010, que institui a Politica Nacional
de Residuos Solidos, cria o Comité Interministerial da Politica Nacional de Residuos Solidos e o Comité
Orientador para a Implantacdo dos Sistemas de Logistica Reversa, e da outras providéncias. Art. 51. Os
Municipios com populagdo total inferior a vinte mil habitantes, apurada com base nos dados demogréaficos do
censo mais recente da Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica - IBGE, poderdo adotar planos
municipais simplificados de gestdo integrada de residuos sélidos.

§ 1o Os planos municipais simplificados de gestdo integrada de residuos sélidos referidos no caput deverdo
conter: VIII - programas e acles de educagdo ambiental que promovam a ndo geracéo, a reducéo, a reutilizacéo,
a coleta seletiva e a reciclagem de residuos sélidos;

Art. 77. A educagdo ambiental na gestdo dos residuos solidos é parte integrante da Politica Nacional de
Residuos Solidos e tem como objetivo o aprimoramento do conhecimento, dos valores, dos comportamentos e do
estilo de vida relacionados com a gestdo e o gerenciamento ambientalmente adequado dos residuos solidos.

8 1o A educacdo ambiental na gestdo dos residuos sélidos obedecera as diretrizes gerais fixadas na Lei no 9.795,
de 1999, e no Decreto no 4.281, de 25 de junho de 2002, bem como as regras especificas estabelecidas na Lei no
12.305, de 2010, e neste Decreto.

§ 20 O Poder Publico devera adotar as seguintes medidas, entre outras, visando o cumprimento do objetivo
previsto no caput:

I - incentivar atividades de carater educativo e pedagdgico, em colaboracdo com entidades do setor empresarial e
da sociedade civil organizada;

Il - promover a articulagdo da educagdo ambiental na gestdo dos residuos solidos com a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental;

§ 30 As ac¢des de educacdo ambiental previstas neste artigo ndo excluem as responsabilidades dos fornecedores
referentes ao dever de informar o consumidor para o cumprimento dos sistemas de logistica reversa e coleta
seletiva instituidos.
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O viés educativo, é de se pensar assim, como que um atalho para romper com o longo
caminho dos interesses pessoais, e quica, com aqueles corporativos, e chegar mais préximo da

obtencdo de um melhor quadro social e ambiental, através da EA.

1.4 POR UMA EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA

Aqui damos uma breve pausa no territorio juridico-politico para permitir que a imaterialidade

flutue por algumas linhas, e, em nossa reflex&o.

Em sua pesquisa em Vanuatl, Bonnemaison (1980) discorre sobre suas observacdes das
relacbes dos homens de Vanuatl com sua terra natal, de modo que sintetiza algumas
consideracBes importantes sobre o pertencimento e as relagdes construidas com a terra natal.
No que parece enfatizar alguns aspectos importantes da ideologia do territorio, na qual os
grupos politicos se constituem pela reunido de uma ou de diversos elementos naturais aos
quais o autor denomina como clds que seencaixamnum determinado territdrio
(BONNEMAISON, 1980). Esta relacéo entre o ser humano e a terra, esta identidade cultural
que repercute no territério, e as relagdes que os individuos desenvolvem com o meio

ambiente, e que tem seu fundamento nas suas vivéncias do cotidiano.

Assim percebe-se que

a identificac&o é total; na ideologia do costume ou da tradi¢éo, o ser humano é como
uma planta, biologicamente vinculado a terra. Ele deve viver e morrer ali onde eles
nasceram e foram enterrados 0s seus ancestrais. A maior parte dos mitos, por outro
lado, fazem ou narram que 0s seres humanos sairam das arvores, das rochas ou de
animais situados em seu territorio de apropriacdo. Esta adequacdo entre 0s seres
humanos e o seu territério faz dos costumes ou usos tradicionais uma cultura
profundamente enraizada no solo. Para os seres humanos das Novas Hébridas, a
cultura ¢ de algum modo, aquilo que se prolonga do solo, ela ¢ uma ‘lei da terra’ que
0s inscreve num territorio, e esta ligada aos poderes magicos que emergiram do solo
sagrado; ela ndo pode ser praticada sendo pelos seres humanos nascidos de
ancestrais surgidos deste territério. Ela tem assim uma identidade profunda entre o
sangue (0 parentesco) e a terra (territorio), e deste modo, com os fundamentos
bastante fortes da ideologia territorial (BONNEMAISOM,1980, p.05).

Em decorréncia desta observacdo, inferimos sobre qual o sentido de se impelir uma cultura

ambiental, sendo imposta de fora para dentro, de uma cultura para outra cultura ou para varias
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outras culturas diferentes, ou do proprio termo hibrido cultural que esta presente nas vivéncias
dos agentes e dos estudantes em formagdo. Nessa ética, pode se presumir o risco de ndo levar
em conta a importancia de se conservar e se preservar 0 meio ambiente nao estar diretamente
associado aos interesses dos cotidianos de estudantes e professores, fato relacionado ao
contato com a natureza propriamente dita, com a qual muitas vezes ndo se passa pela
experiéncia fisica de apropria¢do ou uso e da interdependéncia real, quer seja vivida, quer seja
sentida pelo sujeito. Isto pode incorrer num grave desencontro das emocgfes, ou na
deformidade da intencdo impressa nas praticas educativas propostas para a EA, especialmente
nos documentos que referenciam as praticas escolares (LDB, PCNs, DCN, ProNEA, entre

outros).

Vale considerar que os pressupostos e objetivos da EA estdo impregnados de valores e
atitudes a serem desenvolvidos nas agdes escolares, e que tais valores talvez ndo representem
algo significativo para os discentes. A vinculacdo da ideologia territorial proposta pela
educacdo necessita ser significativa e isto abarca materialidades e imaterialidades. Os valores
precisam despertar a atencdo e o interesse necessarios a aprendizagem, para que por meio do

ensino, se faga conjugar novas atitudes aprendidas no meio social.

A realidade atual exige uma reflexdo cada vez menos linear, e isto se produz na
inter-relagdo dos saberes e das préaticas coletivas que criam identidades e valores
comuns e agdes solidarias diante da reapropriacdo da natureza, numa perspectiva
que privilegia o dialogo entre saberes. (JACOBI, p.191, 2003)

O que se espera é que os discentes e 0s docentes correspondam as expectativas do processo de
ensino e aprendizagem, como proposto na Resolugdo do Conselho Nacional de Educacéo,
Resolucdo CNE/CP no 2/2012 — MEC?, atendendo aos principios e objetivos da Educacio
Ambiental. Novamente, destaca-se a complexidade posta para se fazer EA, e aponta para a

importancia de se observar os aspectos culturais, porém numa abordagem integradora onde a

22 Resolugdo CNE/CP no 2/2012 — MEC Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Ambiental.

Art. 11. A dimensdo socioambiental deve constar dos curriculos de formagdo inicial e continuada dos
profissionais da educacdo, considerando a consciéncia e o respeito a diversidade multiétnica e multicultural do
Pais.

Paragrafo Unico. Os professores em atividade devem receber formagdo complementar em suas areas de atuagéo,
com o propoésito de atender de forma pertinente ao cumprimento dos principios e objetivos da Educacdo
Ambiental.
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a sociedade, a economia, a politica e a natureza estejam naturalmente imbricados no processo

educativo do sujeito com vistas a uma educagdo ambiental critica.
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2 EDUCACAO: EPISTEMOLOGIA E APRENDIZAGEM

2.1 EDUCACAO: DA EPISTEMOLOGIA A APRENDIZAGEM

A educacdo repercute na pratica a conjuntura do sistema do qual ela faz parte e contribui de
um modo ou de outro para sua continuidade, podendo produzir mudancas de acordo com a
I6gica do sistema no qual ela esta ingressada. A toda esta sistematica se associa 0 modo como

o conhecimento ¢ “transmitido”, ensinado, apreendido, elaborado e construido pelo sujeito.

Vygotsky e Piaget apontaram caminhos interessantes que se ndo se cruzam ou se completam,
podem lancar uma luz ao entendimento de tal complexidade que trata a epistemologia da

aprendizagem.

Dito de forma mais clara, implicaria em dizer que Vygotsky focaliza as fun¢des do
ambiente no desenvolvimento intelectual, ao advogar que a aprendizagem interage
com o desenvolvimento, gerando seu avango nas zonas de desenvolvimento
proximal, onde as interacBes sociais e o contexto sociocultural sdo elementos
essenciais. Por seu turno, Piaget defende que o desenvolvimento cognitivo se d& por
meio do amadurecimento das estruturas légicas (esquemas mentais), decorrente de
processos enddgenos de equilibracdo que precedem e limitam a aprendizagem, o que
leva a concluir que as intervengdes sociais atuariam como facilitadores do
desenvolvimento, mas ndo determinantes de primeira ordem, lugar que estaria
reservado para maturacdo dos esquemas (FILHO, 2008, p. 265-275).

Assim sendo, fica evidenciado que mais do que inserir no curriculo a temética transversal do
meio ambiente para Educacdo Ambiental, é preciso possibilitar que as aprendizagens se
concretizem na préatica educativa. Esta tarefa ndo parece nada facil, pois sabendo que a
epistemologia do conhecimento é dada de modo difuso para o sujeito da aprendizagem, e
ainda que isto implique na conjuntura de toda sistematica organizacional do sistema
educacional, entdo, vislumbramos que associados a implementacdo da EA temos uma gama
de acdes que devem ser observadas para desenvolver de fato um processo de ensino

aprendizagem que seja realmente levado a efeito. Em Freire (1996), vemos que

Como professor ndo me é possivel ajudar o educando a superar sua ignorancia se
ndo supero permanentemente a minha. N&o posso ensinar o que ndo sei. Mas, este,
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repito, ndo ¢ saber de que apenas devo falar e falar com palavras que o vento leva. E
saber, pelo contrario, que devo viver concretamente com os educandos. O melhor
discurso sobre ele ¢é o exercicio de sua prética. E concretamente respeitando o direito
do aluno de indagar, de duvidar, de criticar que falo desses direitos. A minha pura
fala sobre esses direitos a que ndo corresponda a sua concretizacdo nao tem sentido
(FREIRE ,1996, p. 59).

Deste modo, o educador fomenta a constru¢do de uma “ponte” entre um conhecimento € o
educando, ponte esta que ndo é simplesmente para conduzir de um lugar a outro mediante
obstaculos diversos, mas que tem um sentido maior de uma edificacdo bem planejada, com a
finalidade de passar de um estado conjunto de consciéncia a outro melhor elaborado, que

conduz e que a0 mesmo tempo se erige.

A insercdo de temas transversais como o0 Meio Ambiente, tem na identidade do educador, em
suas territorialidades, algo que pode interferir diretamente em como ele atua no ambito
escolar, no que diz respeito a sua pratica, que de acordo com suas percepcdes estdo carregadas
de tracos “identitarios”. Isto ¢ facilmente notado pelos aprendizes que estdo na escuta para se
decidirem sobre quais conhecimentos e informagdes tem sentido para si, para melhor definir

suas proprias territorialidades.

Isto remete a questbes importantes do saber, do poder e da identidade, que se deflagram no
ambiente escolar e se supde atender a partir de metodologias utilizadas em aulas expositivo-
dialogadas, como a elaboragdo de ensaios individuais ao final de unidades ou blocos de
contetidos estudados nas salas de aulas, realizacdo de consultas a materiais diversos (midias e
outros recursos didaticos), ou ainda, a producdo, a elaboracdo de textos breves, tendo sido
orientados a partir de questdes formuladas pelos educadores, mesmo que o discente exerca
juizos proprios fundamentados, desenvolva seminarios em pequenos grupos fundados nas

teorias para aprendizagem, ou néo.

Ademais, todos os recursos materiais e humanos utilizados comumente nas dificuldades de
aprendizagens e em ambientes escolares estdo dispostos de modo diverso e mdultiplo para o

atendimento das multiplas dimensdes e das diferentes categorias que uma abordagem
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educacional requer. Fica uma indagacao a respeito de tudo isso, se a educagdo, como a temos
concebido, é capaz de dar as respostas que a sociedade espera para 0 meio ambiente.

Caso os saberes, as relagdes de poder e tragos “identitarios” ndo sejam estudados com a
cientificidade que lhe seja suficiente e inerentes a sua compreensao dentro das praticas
educativas, como poderdo estas praticas incidirem realmente ou acidentalmente na
complexidade do processo de ensino? Esta certamente € uma problemaética que envolve a
elaboracdo dos curriculos e planos de ensino, o tratamento cientifico dos saberes e a aplicacéo

cientifica do conhecimento na pratica escolar.

A epistemologia pode ajudar a responder algumas questbes importantes dos saberes, a
exemplo de como estes podem ser disponibilizados ao conhecer humano e instrumentalizar o
trabalho dos educadores. Dai se pode ingressar numa outra logistica para a aplicacdo desses
saberes no sistema educacional, levando em conta as estruturas sociais, as relacdes de poder e
toda gama de poderes que lhe sdo imanentes. Contudo, entendemos ser essencial considerar a
vasta clientela que a “educacdo de massa” busca atender, clientela esta que apresenta intensa

efervescéncia cultural.

As “multiterritorialidades” transitam livremente nas escolas, por isso o estudo do atendimento
da clientela numa perspectiva que atente para o viés cultural pode colaborar com alternativas
mais assertivas na pratica educativa. Deve estar claro que ndo se trata de ensinar culturas, mas

sim, se valer do conhecimento da vertente cultural.

A dindmica escolar numa perspectiva interdisciplinar quanto ao tema “Educagdo Ambiental”
denota muitos sentidos. As préaticas escolares vividas e sentidas e quicé percebidas por alguns
atores sociais envolvidos com a Educagéo e o Meio Ambiente (professores, gestores, alunos,
politicos, institui¢bes, organizacdes e outros), fazem parte de uma extensa rede que compde a
educacdo ambiental. Perpassando por muitos contextos, a epistemologia da aprendizagem
diante desta multidimensionalidade necessita atencdo e estudos continuos em busca de uma

melhor interacdo do saber e conhecimento.
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A sociedade se torna cada vez mais autocritica, e a0 mesmo tempo em que a
humanidade gera perigos, reconhece o0s riscos que produz e reage diante disso. A
sociedade global “reflexiva” se vé obrigada a confrontar-se com aquilo que criou,
seja de positivo ou de negativo (JACOBI, p.53, 2007).

O que se percebe, a grosso modo, é que 0 meio ambiente através dos sinais severos de
degradacdo ambiental suscita que a ciéncia apresente solucGes epistemoldgicas adequadas a
desmitificagdo do “apocalipse” devido a acdo humana, que muitas vezes é devastadora dos
recursos e da prépria vida. O verbete educa-acédo indica um caminho possivel, assim esta
tarefa cultural, que é educar, precisa cientificar-se, aprimorar conjuntos de técnicas e

metodologias que realmente deem conta de atingir 0s objetivos propostos para a EA.

Atualmente o futuro é algo que se acredita com intensidade (HARARI, 2014, p.361). Na
educagao nao se da de outro modo. Harari (2014) afirma que “Toda a iniciativa ¢é, portanto,
baseada na confian¢a em um futuro imaginario”. Essa crenca pode estar pautada nas praticas
humanas em relacdo a manutencéo da vida. Certo é que nos tempos atuais se preconiza a paz

e qualidade de vida como nunca antes. Se pensar numa projecao imaginaria, pode-se dizer que

Degradag&o ecoldgica ndo é o mesmo que escassez de recursos... E por isso que as
profecias apocalipticas de escassez de recursos provavelmente séo equivocadas. J& o
temor & degradagdo ecoldgica tem sua razdo de ser. O futuro talvez testemunhe os
sapiens tomando o controle de uma cornucépia de novos materiais e fontes de
energia, enquanto simultaneamente destréi o que resta do habitat natural e leva a
maior parte das outras espécies a extingdo (HARARI, 2014, p.361).

Numa perspectiva de micro realidade, as praticas pedagdgicas e os planejamentos escolares,
nos aspectos psicoldgicos, sociais, materiais e culturais, elaboram documentos escolares que
tem a pretensdo de intervir e efetivar o desenvolvimento de competéncias e habilidades nos
sujeitos, quer sejam favoraveis a uma nova compreensdo de mundo, ou ndo, invariavelmente
indicam a intencdo de produzir atitudes de responsabilidade social em face ao meio ambiente,

em sintese se preocupam com o futuro, e se ocupam de melhora-lo.
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A investigacdo das percepcBes nessa problemaética, na oOtica local, a partir de educadores e
alunos, pode contribuir para o enfoque do territorio e das territorialidades emergentes, sendo
indissociadas do tempo e do espaco que as situa. Podem se voltar aos estudos das Ciéncias
Sociais e Naturais, se perpetrados no campo educativo da sociedade numa perspectiva

cientifica e interdisciplinar.

Deste modo, tempo e espaco se conjugam formando o territdrio, através das mudltiplas
territorialidades entrelacadas. A antropologia do territorio, sentido e vivido pelos sujeitos,
desvelam suas acdes, representacOes e as formas que vdo surgindo no espaco-tempo. As
paisagens vao emergindo do contexto educacional e produzem um novo sentido, com
continuidades e permanéncias, sentidos muitas vezes obtusos. E importante desenvolver lagos
com o conhecimento, trabalhar as emoc0es, as territorialidades e as identidades dos sujeitos

visando um mundo que valorize a vida num contexto mais amplo.

E relevante interpretar o sentido da Educacdo Ambiental nas escolas na 6tica humanizada e
corporea, que incide na relacdo do homem consigo mesmo, que possibilita aprender para
apreender o mundo e para aprender a relacionar com o exterior mais sabiamente. Segundo
Freire “a nossa capacidade de aprender, de que decorre a de ensinar, sugere ou, mais do que
isso, implica a nossa habilidade de apreender a substantividade do objeto aprendido”
(FREIRE, 1996). Os lugares de onde falam os sujeitos, do que falam os sujeitos, com quem
falam os sujeitos, os lécus do processo de ensino e da aprendizagem desenvolvidos na
educacdo ambiental, é imprescindivel que seja tomado para estudo, como conteldo,
incorporado as metodologias e essas as praticas, jamais incorporados mecanicamente pelos
sujeitos da aprendizagem. Em outras palavras, “A experiéncia vivida por cada um tem uma
dimensao social (...)” (CLAVAL, 2008, p.21).

E importante pensar sobre o0s textos e as percepcdes socioambientais inseridas neles. Textos a
respeito da Educacdo Ambiental para sustentabilidade, ou do uso dos recursos com ampla
divulgacdo nas escolas. Porém, faz-nos refletir sobre a efetividade da acdo educacional
desenvolvida através deles. E, de certo modo, questionavel quanto & aplicabilidade e o

desenvolvimento de atitudes mais favoraveis em relacdo ao meio ambiente.
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Pode-se afirmar que muitas paisagens se formam a partir da existéncia de culturas e dos
sistemas simbdlicos representativos, que imprimem no espaco suas caracteristicas peculiares.
Assim, a paisagem ganha significado cultural, ou seja, as paisagens naturais evoluem para
paisagens culturais. Nessa perspectiva, a abordagem cultural pode possibilitar o ganho de
acesso “ao mundo conceptual no qual vivem os nossos sujeitos, de forma a podermos, num
sentido um tanto mais amplo, conversar com eles” (GEERTZ, 2008, p.23). Assim, a
Geografia Humana, numa perspectiva da abordagem cultural, pode contribuir para uma
transposicdo de conceitos que permitam inferir significados no comportamento humano e de
tal forma compreendermos os sentidos que estdo presentes em contextos multiplos. O sujeito,
pela corporeidade, pode desenvolver uma relacdo identitaria e corporal com o meio ambiente
através da percepcdo e de relacdes de proximidade com a natureza, para tal algumas

dimens@es da expressao corporea e intelectual.

Atualmente, perpassam pelas instituicbes inUmeras propostas quanto a educacéo integral do
sujeito, sobre os sentidos desta educacdo humana com relacdo ao meio ambiente, assinalando
a busca do desenvolvimento das percepgdes mais claras dos significados e dos significantes
presos ou soltos no espaco geogréafico, da feicdo do espaco geografico que o proprio individuo
conforma através de suas acdes no meio, e das formas de preservacdo da vida que se

reconhece.

A percepgéo dos sujeitos envolvidos na Educacdo Ambiental revela “territorrialidades”, e é
visivelmente percebida nos documentos produzidos pela escola e para a escola, pelos
educadores e para os educadores. De acordo com Heidrich (2013, p.55), “O que ¢ geografico,
ao mesmo tempo em que € revelador de uma feicdo, também é de uma fungdo e um
significado.” Ou seja, (...) A identidade e o espago publico, que constituem aspectos
elementares da vida compartilhada, tém seus sentidos elaborados na atividade de
comunica¢do” (HEIDRICH, 2013, p.54). A escola faz parte do territorio amplo e multiplo,
esté entre territorialidades e apresenta multiplas dimensdes que podem ser pesquisadas a partir
de uma antropologia interpretativa do discurso daqueles que compbOem esse contexto

multidimensional da Educa¢cdo Ambiental.
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Numa perspectiva cultural, pode-se fomentar os conhecimentos basilares da educagéo.
Analiticamente, os discursos dos atores sociais refletem possibilidades do sentido e do vivido.
Conforme Claval (2008, p.18) "...as representacdes ndo falam somente do que existe: elas
também ddo uma grande medida do que € a imaginacdo. A paisagem cultural €, constituida,
nesse sentido, pelos codigos da cultura que a formou...”. Representa, assim, a expresséo da
identidade de um grupo por meio de suas formas visiveis e dos seus habitos, atribuindo
significado a essa categoria do espaco, portanto, objeto de aprendizagem constante e

significativo.

Através da Antropologia do Territorio, numa abordagem tedrico-metodoldgica reflexiva e
ativa, cujos “atratores” sdo a pesquisa do imaginario territorial e as maneiras de viver e
habitar, “(...) a acdo ¢ entendida como a¢do de distintas racionalidades (...)” (RIOS, 2012,
p.6). As microterritorrialidades podem se tornar um instrumental operativo para a pesquisa
enquadrada nos Estudos Territoriais, visto que apresentam uma perspectiva de abordagem
conceitual com mdaltiplas vertentes: econdmica, cultural, politica e social, e deste modo,
instrumentaliza também a educagdo, numa pratica reflexiva com uma perspectiva

antropoldgica do territdrio nas dimensdes micro e macro.

Os estudos praticados na Geografia Humana permitem uma abordagem integradora, pois o
territrio é sempre, e concomitantemente, apropriacdo e dominio de um espaco socialmente
partilhado. A multiterritorialidade, pensada tanto por multiplos poderes, quanto por multiplas
identidades repletas dos sentidos simbdlicos e concretos, requer um arcabougo conceitual e

tedrico que dé conta de discutir suas questdes.

Os conceitos como instrumento geral de anélise e como sintese da multiplicidade das feicGes
que o territorio e os processos de territorializagdo assumem no mundo, dito globalizado, sendo
utilizados como instrumental para a reflexdo, podem viabilizar resultados satisfatorios frente
as pesquisas dos discentes em todos e quaisquer niveis de ensino, aproximando-os de aspectos
antropoldgicos, territoriais e educacionais do meio ambiente. Os conceitos devem penetrar e

perpassar a mente e o corpo do sujeito, e de suas aprendizagens surgirdo novos conceitos.
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O aspecto relevante desta proposicdo estd na alternativa em realizar uma abordagem
diferenciada para a tematica ambiental, onde a complexidade das relacBes seja compreendida
de modo objetivo, privilegiando a experiéncia sentida e vivida, em suas subjetividades. A
corporeidade como recurso e meio de aquisicdo do saber, epistemologicamente falando,

aprendendo de corpo e alma. Isto objetivamente abarca materialidade e imaterialidade.

Esta complexidade necessita da tecnologia cientifica informacional para ser aprendida,
ensinada e reinventada. 1sso permite que as pesquisas e estudos locais realizem interlocucoes
globais, podendo contribuir para que as praticas de ensino sejam mais assertivas dentro do
cotidiano escolar, este que se encontra tdo nebuloso, fragmentado e fluido, colaborando para
que ele se dé a partir de experiéncias mais concretas. O corpo do sujeito considerado numa
Otica como primordial e referencial, como instancia primeira da vida, estd sob
desenvolvimento e aperfeicoamento constante na natureza, sempre a mercé da aprendizagem,

ou das aprendizagens.

2.2 EDUCACAO E SABER AMBIENTAL

A proposta inicial aponta para a recordacdo de algumas paisagens da vida cotidiana que, na
vivéncia escolar talvez seja de abordagem comum, e de fécil acolhimento na percep¢do dos
sujeitos. Apds anos de discussdo ambiental, formal e informal nas escolas, e em outros
lugares, temos: rios que parecem lixeiras, lixeiras que permanecem vazias, automdveis que
tomaram os espacos dos pedestres nas ruas num transito cada vez mais violento e cadtico,
consumismo exacerbado de tudo quanto o dinheiro possa comprar, escolas depredadas e
subutilizadas em muitos lugares. Isto nos impde uma imagem desoladora da educacdo
brasileira, do ponto de vista de que esta deveria desenvolver melhor as atitudes

ambientalmente corretas, numa abrangéncia de massa em que se propde educar a sociedade.

A relagdo do homem com o meio ambiente numa perspectiva interdependente e sustentavel
carece um saber de cunho ambiental Gtil ao homem como qualquer ciéncia, possibilitando o

desenvolvimento cientifico, que pode ser tido por um saber ambiental. Os problemas
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ambientais tém respostas na sabedoria do proprio meio ambiente. Cabe aqui apontar onde esta
sendo construido este saber ambiental no ensino formal, em quais curriculos ele desponta

como conteudo conceitual, atitudinal, de valores, e/ou procedimental.

Nas escolas publicas de MG os documentos que referenciam e tem direcionado a educagéo
sdo LDB, PCN, DCN, CBC, e extenso ementario, visando habilidades e competéncias que
apos detalhadas devem ser desenvolvidas. Estes documentos também permeiam 0s processos
de construcdo e implantacdo da EA nos estabelecimentos de ensino.

Considerando o distanciamento do homem da natureza, pensando numa perspectiva de
aproximacdo do sujeito com o objeto de conhecimento, cabe aqui observar que a EA suscita
um retorno do contato natural do homem com a natureza. N&o se trata de ensinar a conservar
ou preservar a natureza, mas da busca por uma retomada da percepcdo de relacdo

interdependente.

Para retomar a relacdo com a natureza, a educacao necessita que o sujeito compreenda o seu
préprio discurso, as relagdes do seu discurso com o meio ambiente e outros discursos. Nesse
ambito, a escola pode ser instrumento de apoio para esta compreensdo, auxiliando na leitura
de mundo e na superacdo da distancia entre o ser, o conhecer e o fazer como fonte de
equilibrio natural do meio ambiente com o saber ambiental. Analiticamente, os discursos dos

atores sociais refletem possibilidades do sentido e do vivido, conforme nos afirma Heidrich.

A territorialidade humana é uma das fei¢bes que expressa possibilidades da
Geografia, ndo a Unica. Por nossa compreensdo, trata-se de uma possibilidade
analitica. Diz respeito ao fazer de um ator social, que pode ser uma instituicdo, um
individuo ou uma coletividade. O territdrio € uma feigdo geografica, uma expressao
da acdo e da representacdo (HEIDRICH, 2013, p.55).

O meio geografico material e imaterial, em continua interagcdo, pode ser visualizado nas
relacfes entre atores e/ou instituicbes. Estas relacbes de poder e de influéncia podem

determinar acOes e representacOes, e das mais diversas formas se constituir em espaco,
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alterando configuragdes e oportunizando novos modos de se fazer o cotidiano, de se aprender

e apreender o cotidiano.

Afim de corroborar com o0s modos de viver e habitar de uma comunidade, a vida
compartilhada, na escola e em espacos de aprendizagens, num determinado tempo e espaco
geogréfico, carregada de significados, impde uma andlise cultural, uma avaliacdo das
conjecturas, que permite “mapear” paisagens imateriais e assinalar no mundo material

possibilidades de intervencdes nas subjetividades dos sujeitos em construgéo.

Desse modo, cabe afirmar que é necessario a construcdo do saber ambiental pelo individuo,
através de uma imersdo no campo do saber, e que este saber Ihe constitua significados ao

proporcionar compreensdo de como utiliza-lo na inter-relacdo com meio fisico natural .

A imerséo no meio onde se situa a pesquisa ou um estudo possibilita observar pequenos fatos,
interpretar os significados dos contextos. Por exemplo, a compreensdo de uma tragédia
ambiental em si implica na analise de discursos praticados por atores e instituicGes, no
descortinamento do contetdo e das formas que envolvem sujeitos e estruturas. Certamente ao
realizar uma descri¢do que melhor explore os multiplos contextos que abrangem 0s processos
sociais, 0s modos de agir se abrem a busca de sinais ndo convencionais na interpretacdo de
contextos multiplos e diversos. Nesse sentido, Geertz (2008) diz que “...o antrop6logo aborda
caracteristicamente tais interpretacdes mais amplas e analises mais abstratas a partir de um
conhecimento muito extensivo de assuntos extremamente pequenos...” (GEERTZ, 2008,

p.15).

O conhecimento da complexidade da sociedade ndo é uma tarefa facil, pois “no mundo social,
em que a reflexividade institucional tornou-se um elemento constituinte central, a
complexidade dos "cenarios" ¢ ainda mais marcante” (BECK, 1997, p.76), o que exige muita
dedicacéo e persisténcia para se fazer educacdo formal e fazer educar a si proprio. Estes séo
necessarios a consolidacdo de saberes, entdo o estudante, assim como o pesquisador, deve

reconhecer seu papel multidisciplinar de se abrir ao conhecimento para ter em si um pouco de
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arquedlogo, antropologo, historiador, geografo, matemaético, fisico, quimico, bidlogo,
linguista, atleta, artista, e tudo 0 mais que se fizer necessario. Ou seja, ser interdisciplinar e
viver uma perspectiva integrada de educacdo, pois, é preciso observar tracos diversos nos
contextos, reconhecé-los e abstrair a partir deles num conhecimento nunca isolado de outras
areas, ao contrario sempre entrelacado e vinculado a outros saberes, e simultaneamente ao

todo.

Porém, o que torna possivel a capacidade de tomar decisdes se associa a muitos fatores, e a
utopia do fazer social atinge concretamente a sociedade contemporanea apresentando sinais
de uma crise moral e ética, que tem como fomento os paradigmas discutidos incansavelmente

por alguns tedricos.

Hoje em dia, espera-se que os individuos dominem essas "oportunidades arriscadas”,
sem serem capazes, em razdo da complexidade da sociedade moderna, de tomar as
decisBes necessarias em uma base bem fundamentada e responsével, ou seja,
considerando as possiveis consequéncias (BECK, 1997, p.19).

Verifica-se na préatica, solucdes precarias e discrepantes em resposta aos conflitos e
dificuldades sociais e politicas do cendrio nacional. Ha uma inquietacdo insolita de como se

superar os paradigmas da educacdo que ja ndao correspondem as realidades.

A responsabilidade social dos espacos politicos é o que realmente instaura harmonia nos
modos de vida e meios de producdo. Porém a incoeréncia entre os tedricos e os politicos ao
conceber ideais de superacdo de crises baseados em programas autossustentaveis e ajustaveis

para o cidaddo e a cidadania, é algo a se considerar.

Para a manutencdo de uma sociedade organizada, e para o desenvolvimento sustentavel,
certamente apenas recursos materiais, juridicos e financeiros ndo podem prover a organizagédo
social por si. Os individuos estdo repletos de anseios. Estes individuos sdo essencialmente
agentes politicos no meio em que vivem e praticam acdes repletas de seus valores. Talvez a

questdo seja mais sobre os valores que fazem parte da educacdo destes individuos. “No
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autoconceito da sociedade de risco, a sociedade torna-se reflexiva (no sentido mais estrito da
Palavra), o que significa dizer que ela se torna um tema e um problema para ela propria”
(BECK, 1997, p.19). Nessa linha, a cidadania promovida por uma educacdo de qualidade,
firmada na responsabilidade social, é uma alternativa para efetivacdo do saber ambiental

através da prépria problemaética da crise ambiental.

Deste modo, ndo se trata somente de legislacbes ou de politicas publicas eficazes. O
assistencialismo dissemina ideais sobre direitos e deveres relativizados aos cidaddos, fato este
gue pode sustentar a alienacdo. Ha que se ponderar sobre as causas e os efeitos do fazer do
coletivo e para o coletivo, para ndo sobrepor o individuo. Para isso, observar-se-a atentamente
as peculiaridades, a diversidade e a pluralidade dos contextos sociais do territério onde
acontecem os fendmenos sociais. Nem assistencialismo nas atividades coletivas, e nem
tampouco, a outorga de todos os afazeres podera impelir a EA. Talvez o equilibrio a partir da

educacdo com um saber ambiental dinamico.

A reflexdo sobre as agdes do individuo e do coletivo viabiliza uma discussdo que pode
implementar novos modos de ser e fazer para um mundo mais justo e solidario, tanto no
campo quanto na cidade. O respeito ao outro so € possivel numa dinamica social que priorize

acOes sustentaveis e com uma legislacdo eficazmente implantada sem prejuizo a justica social.

O desenvolvimento industrial e as leis de mercado no mundo globalizado compilam uma série
de dificuldades socioeconémicas aos paises em desenvolvimento. A explosdo das periferias e
0 abandono do campo agravam a crise financeira dos municipios, que jA ndo conseguem
atender as demandas sociais do povo com politicas publicas atrasadas e sem o planejamento
adequado. Nessa perspectiva, suas responsabilidades com a educagdo e 0 meio ambiente
ficam prejudicadas pois a sociedade apresenta problemas que ela cria e recria incessantemente

em busca de solucGes para o desenvolvimento.

A acdo politica é exercida por meio de varios instrumentos. Dentre eles, estd a produgéo e

difusdo de ideias, imagens e valores por meio da educacdo. Quando se afirmar que algo é
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"apenas um discurso™ ou "mero reflexo™ se coloca em risco a seguranca, seja ela alimentar,
sanitéria, educacional, entre tantas outras. Ai se situa a grande contradi¢do de educar, de fazer

EA. E também de inferir sobre qual discurso se produz para o saber ambiental.

O Estado € uma maquina poderosa que se mantém funcional, atendendo as necessidades dos
cidaddos de acordo com sua ldgica, oferecendo qualificagdo profissional e instrumentos
sociais, através de recursos tributérios. Espera-se que estes sejam justos e bem administrados.
Esse é o cenario ideal, porém conceituar o que é justo para pobres e ricos, intelectuais e

ignorantes, pode ocasionar conflitos e contradicdes.

Hoje em dia, -0 Estado é confrontado por todos os tipos de grupos e minorias ... ndo
somente as antigas organizacgdes, mas também os sindicatos, as igrejas e 0s meios de
comunicagdo. Até os atletas estdo extremamente organizados. E também os
homossexuais, os traficantes de armas, os motoristas, os deficientes, os pais, 0s
sonegadores de impostos, os divorciados, 0s conservacionistas, 0s terroristas etc.
Eles constituem dez mil centros de poder diferentes na nossa sociedade (BECK,
1997, p.53).

O sucateamento dos municipios e estados de uma nacdo, ocasionados pela gestdo, resulta em
prejuizos a coletividade e riscos a soberania nacional, especialmente se 0 povo ndo tem a
autonomia intelectual e cognitiva suficiente para buscar soluc@es cientifico-tecnoldgicas a

altura das demandas do territério numa perspectiva ambiental.

Uma mudanca na conduta e do devir social sugere uma revolucdo do saber, um saber
ambiental que possibilite novas organizacdes sociais para a sustentabilidade. Alguns dizem
que esta mudanca viria de baixo para cima, outros ja disseram que seria de cima pra baixo.

Provavelmente ambos tenham alguma razéo.

Num sentido abrangente, a nocdo de desenvolvimento sustentavel reporta-se a
necessaria redefinicdo das relagGes entre sociedade humana e natureza, e, portanto, a
uma mudanca substancial do préprio processo civilizatério, introduzindo o desafio
de pensar a passagem do conceito para a acdo (JACOBI, 2003, p,194-195).
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A transformagdo social € resultado de um processo histérico com facetas lineares e ndo
lineares, que implica em condutas diversas dentro da historicidade dos individuos e dos
territérios que eles ocupam ou almejam ocupar. Nesse sentido, ha alguns questionamentos
intrinsecos que envolvem essa transformacéo social, cujas respostas povoam o imaginario de
quem busca e espera um mundo mais civilizado. A educacdo € uma das facetas do sistema de
acbes que movimenta o territorio para as transformagfes ou conservacdes daquilo que é tido

por tradicional.

As politicas ambientais e os programas educativos relacionados a conscientizagdo da
crise ambiental demandam cada vez mais novos enfoques integradores de uma
realidade contraditéria e geradora de desigualdades, que transcendem a mera
aplicacdo dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos disponiveis (JACOBI, 2003,
p.195).

A educacdo, o aprender a ser e conviver livremente, possibilita a integracdo social e a
realizacdo do individuo, podendo ser um aliado social de grande importancia, caso esteja a
servico da coletividade e do bem comum. Para tal, a escola deve rever seus conceitos e

procedimentos, em especial no que diz respeito aos valores humanos e a diversidade.

Para Edgard Morin,

O ser humano é a um s6 tempo fisico, bioldgico, psiquico, cultural, social, histérico.
Esta unidade complexa da natureza humana é totalmente desintegrada na educacédo
por meio das disciplinas, tendo-se tornado impossivel aprender o que significa ser
humano. E preciso restaura-la, de modo que cada um, onde quer que se encontre,
tome conhecimento e consciéncia, a0 mesmo tempo, de sua identidade complexa e
de sua identidade comum a todos os outros humanos (MORIN, 2000).

A moral aprendida pelos seres humanos revela uma estrutura por traz de si, com forma e
conteudo especificos. A consciéncia dessa identidade que o individuo leva em si pode ser

melhor construida e viabilizada, numa perspectiva de educacao integrada e integradora.

Segundo o filésofo Lefebvre (1965), o tecido urbano ndo é uma simples morfologia, ele
também é um modo de vida: a sociedade urbana. Este modo é totalizante, age através de um

sistema de objetos e valores, de modo que tudo esteja sujeito a racionalidade da cidade,
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daquilo que é urbano. Assim, a propria educacao e a relacdo com saberes e lazeres vao sendo
arrastados por essa ldgica brutal.

O viver urbano e o viver rural, visualizados por um mesmo prisma quanto ao desejo de
possuir bens e servigcos apraziveis a natureza humana, talvez tenha haver com as novas
necessidades do sujeito contemporaneo. Neste viés, o consumismo tdo comum na atualidade
ganha forca e impede o uso mais racional dos recursos e meios de produgdo, dando lugar a
possibilidade do caos no inconsciente coletivo, uma moral ao mesmo tempo individual e
coletiva, rural e urbana, instantaneamente interconectada por territérios redes e territorios

Zona.

E preciso conhecer e desenvolver o potencial humano para harmonizar as relagdes sociais,
viabilizando legislagbes de fato efetivas no combate a miséria humana, miséria esta
alimentada pela ganancia e pela ignorancia, miséria educacional, onde o saber ambiental se
delega ao outro, ao coletivo. E preciso ter bem definido que conhecimento difere de
informacdo. Ressalte-se que estes, apesar de se conjugarem, ndo sdo a mesma coisa para a

educacéo.

Quando Morin (2000) aponta os sete saberes necessarios ao desenvolvimento humano,
possibilita a visualizacdo que € a partir do conhecimento pertinente, da identidade humana, da
compreensdo humana, da incerteza, da condicdo planetaria, dos problemas da moral e da €tica
nas diferentes culturas, que assentados na pratica pedagogica e contemplados nos planos de
ensino, podem por meio de conteudos bem definidos, desenvolver as habilidades e
competéncias capazes de atingir a dimensdao humana e despertar o saber nos sujeitos. Um
saber que considere as estruturas, as relagdes, os individuos, as coletividades, o entorno, o

conteddo e as formas.

O espaco e 0 tempo conjugados no territdrio, e os elementos que compdem este espaco,
marcado pelas mudancas e permanéncias, huma abordagem sempre integradora, suscita um

aprendiz pesquisador para fazer a EA.
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A educacdo ambiental deve ser concebida como um processo continuo e que
propicie aos seus beneficiarios - gracas a uma renovacdo permanente de suas
orientacdes, métodos e conteldos - um saber sempre adaptado as condicGes
varidveis do meio ambiente (Thilisi, CEI, de 14 a 26 de outubro de 1977).

As recomendacgOes para se fazer EA ainda ndo puderam ser efetivadas integralmente na
educacdo por leis ou outros documentos que referenciam as préticas pedagdgicas. As
condicdes do ensino em que se encerram 0s componentes curriculares, ndo se aplica em tal
funcionalidade para a EA. As caracteristicas interdisciplinares da EA, voltadas
especificamente para as relages corpéreas, culturais e com a dindmica do meio ambiente tem
uma gama de conteldos ambientais que se conjugados formam uma ementa robusta para se

fazer EA. Contudo, veja como Marcatto (2002) define a pretensa realidade.

Nas escolas, a educacdo ambiental devera estar presente em todos os niveis de
ensino, como tema transversal, sem constituir disciplina especifica, como uma
pratica educativa integrada, envolvendo todos os professores, que deverdo ser
treinados para incluir o tema nos diversos assuntos tratados em sala de aula. A
dimensdo ambiental deve ser incluida em todos os curriculos de formagdo dos
professores. Os professores em atividade deverdo receber formacdo complementar
(MARCATTO, 2002, p.35).

Realmente é importante que a dimensdo ambiental faca parte dos curriculos das escolas. Ela
pode se apresentar nos livros didaticos que as escolas publicas utilizam e escolhem a cada
dois anos através de programa do governo federal. Esta escolha possibilita consolidar os PPP
dos estabelecimentos pablicos de ensino, e isto ajuda a efetivar o curriculo escolar em suas
areas de saber e componentes curriculares eleitos nas matrizes curriculares. Evidentemente, 0s
livros sdo suportes escolhidos para serem utilizados na dindmica efervescente da escola, onde

as interferéncias externas e internas alteram trajetdrias, inclusive do proprio saber.

O saber ambiental, cristalizado nas paginas de livros, deve atingir a dimensdo da producdo do
conhecimento nas salas de aula. Entretanto, corresponder ao anseio de uma aprendizagem e de
um ensino que altere nas sociedades a desastrosa atividade humana no meio ambiente e

viabilize através dos aprendizes a transformacéo social é uma tarefa que a geografia humana
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nos incita a conhecer para melhor intervir nas praticas pedagogicas. Nesse sentido, o livro €
um suporte educacional sim, mas com inumeros recortes de diversos contetidos que devem ser
alinhavados nos planos de ensino. Isto pode ser uma tarefa complexa para a equipe
pedagdgica diante das multiplas territorialidades. O saber ambiental voltado para os territdrios

€ uma categoria de analise importante para a educag&o.

Ainda que seja normatizado o territério, ele estara sujeito as relagdes de poder que circulam
por ele. Saquet (2013) realiza uma argumentacdo tedrico-metodoldgica que articula
concomitantemente, o tempo, 0 espaco e o territorio e, 0s aspectos da economia, da politica e
da cultura, na abordagem geografica do territério. Nele, podemos perceber o Territrio
apreendido como produto de conflitos e contradi¢fes sociais, a0 mesmo tempo que é tratado
como condicdo sécio espacial, 16cus da reproducdo das relagcdes de produgdo. Em Saquet
(2013), temos o territorio ligado ao controle de pessoas e/ou de recursos, através do controle
de uma area. Essa perspectiva revela a magnitude do trabalho realizado nas escolas quanto as

escolhas politico-pedagdgicas que norteiam a abordagem ambiental.

Subsidiar a elaboragdo de uma abordagem territorial que considere,
concomitantemente, as articulagfes/interacdes existentes entre as dimensdes sociais
do territorio, em unidade entre si e com a natureza exterior do homem, o processo
histérico e a multiescalaridade de dindmicas territoriais (SAQUET, 2013, p.13).

Em Saquet (2013), vemos um resgate das diferentes interpretacdes do conceito de territorio
levando em consideracdo as trés vertentes mencionadas por Haesbaert (juridico-politico,
econdmica e cultural), como sendo essenciais para se fazer as interligagdes necessarias entre
as interlocucbes e intercdmbios dos sujeitos no territdrio. Suas pesquisas possibilitaram
motivacdo suficiente para que ele chegasse “a compreender as diferentes perspectivas de
compreensdo dos conceitos de territério e de territorialidade, como forma coerente para o
entendimento dos sujeitos e processos dessas problematicas socioespaciais” (SAQUET, 2013,

p.13).

Ao evidenciar o carater interdisciplinar da geografia e contribuir para o debate teorico-
conceitual sobre os conceitos de territério e territorialidade, além das vertentes econdmicas,

politicas e culturais, e de considerar a vertente da natureza, que sempre estara presente dentro
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do territdrio, uma vez que a natureza esta no territorio e € dele indissociavel, percebe-se a
instrumentalizacdo do sujeito para iniciar 0 processo de compreensdo, 0 que permite a
abertura de uma categoria analitica para a educacdo e para a EA. Ou seja, € a geografia

através de seus conceitos propiciando um acesso a saberes materiais e imateriais.

Na vertente econdmica, sucintamente, o territorio € tido como produto da divisao territorial do
trabalho, que se integra a vertente politica ou juridico-politica e auxilia na compreensdo do
territorio como um espaco delimitado e controlado, no qual se exerce um poder, na maioria
das vezes, relacionado ao Estado, a cultura ou simbdlico-cultural. Assim, o territorio € visto

como um produto de apropriacéo e valorizacdo simbolica.

Em relacdo a abordagem ambiental, as questfes relacionadas com o uso do ambiente e sua
relagdo com o homem, nos leva a inferir que a indissociagdo dos elementos do espagco compde
0 meio ambiente. Esta integracdo é uma constatacdo pedagdgica levada a efeito. O Estado
utiliza a Geografia desde os tempos remotos para a consecucdo de suas atividades. Isto é

facilmente observavel em instrumentos como o censo demografico que existe a milénios.

Assim, a territorializagdo pode ser vista como a marca do movimento de reproducdo das
relagbes sociais, cravada por uma complexidade cada vez maior nas forgas produtivas
(maquinas, redes de circulacdo e comunicacdo). “Desta forma, a definicdo de territorialidade
extrapola as relagdes de poder politico, os simbolismos dos diferentes grupos sociais e
envolve, a0 mesmo tempo, a dindmica econdmica centrada em seus agentes sociais”
(SAQUET, 2007). Acontece que os agentes educacionais estdo atuando diretamente no
territorio educacional em funcdo dos simbolismos de seus grupos sociais e de acordo com

sistemas integrados de relagdes através de agdes que praticam no meio educacional.

H&, no territorio do saber, uma importante contribuicdo que o gedgrafo cultural Paul Claval
traz quando estuda a relacdo de cultura e vida social, a respeito da transmissdo dos
conhecimentos e das regras de conduta, as relagdes do individuo com a sociedade e também

das articulacdes e das relagdes entre cultura e poder. Isto apresenta uma abordagem material e
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simbdlica/imaterial, sendo essa ultima divergente da visdo Saquet, pois Claval alerta para uma
perspectiva de funcionamento da sociedade, quando diz que,

A maioria dos processos sdo socio-culturais ou politico-culturais. Quando recebe e
interioriza sua bagagem cultural, o individuo aprende os papéis que ele deveria ter
em tal ou tal circunstancia. Ele aprende também que um papel bem interpretado leva
a recompensas, e mal interpretado, a penalidades. Deste modo, valores sao
integrados nos sistemas de relagcBes institucionalizadas que asseguram o
funcionamento da sociedade. A divisdo do trabalho social conduz a formacédo de
categorias homogéneas, de classes, mas elas constituem apenas a metade dos
processos sdcio-culturais — ou um complemento dos sistemas de relacdes
institucionalizadas, gragas a quem a sociedade funciona (CLAVAL, 2008, p.27).

Ao considerarmos dois tipos de relagdes de poder: do homem sobre a natureza e dos homens
sobre os homens, possibilitamos uma abordagem material e simbolica que conjugadas déo
destaque a identidade e o pertencimento, tdo importantes de se observar nos processos
educativos. Ao identificar e considerar eixos nos estudos da geografia cultural destaca-se
alguns aspectos primordiais para observar a realidade: o Estado; a realidade social no que se
refere a territorialidade, ou territorialidades; e o simbolo, ou seja, a representacdo que trata da

dimenséo simbdlica.

A organizagdo (ou produgdo) do territério ndo depende apenas de redes de poder,
mas também de maquinas-sistemas de producdo e de significacdo. Os territdrios se
configuram em processos de territorializagdo que definem um terreno delimitado,
mas precisam também de processos de espacializacdo, que, na experiéncia vivida
ilimitada, configuram as caracteristicas da formagao do territdrio, e ndo o préprio
territorio (CLAVAL, 2008, p. 49).

Coloca-se em evidéncia a dimensao simbdlica das relacGes. Entende-se que a educacdo deve
se abrir mais claramente ao eixo da dimenséo simbolica para que realmente acontega 0 acesso
aos saberes. N&o simplesmente para discutir a importancia da abordagem cultural, mas de
pratica-la com possibilidade de explorar as representacdes, as experiéncias vividas e 0s

processos culturais e socioculturais que produzem o territorio.

O pertencimento, na abordagem imaterial/simbélica de Claval, diferentemente de Saquet,

produzido pela subjetividade da apropriacdo simbolica que trata dos sentimentos e vinculos
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afetivos explicitos ou expressos nas representagdes sociais, nos comportamentos e nas
relacfes sociais, faz parte dos territorios. A isto, se remete o ato de educar, as relacGes de
poder do individuo ao Estado, e vice e versa. Tem-se entdo, um territério impregnado de
subjetividade e apropriacdo simbdlica expressos nas relacdes sociais. E, com a Educacao
aberta a complexidade, se abarca uma gama de eventos que necessitam ser lidos e
compreendidos ou superados, pois, “O estudo da corporeidade da uma outra dimensdo aos
trabalhos sobre as desigualdades sociais, a pobreza, a miséria” (CLAVAL p.24). Sabemos que
a educacdo pode vir do desejo de sentir-se melhor, entdo cabe avaliar se o saber esta alinhado

as perspectivas corporeas dos sujeitos para se sentirem melhores.

Assim como nés indicamos, a visdo de Bonnemaison (1980) a respeito do territério ndo se
define por um principio material de apropriacdo, mas por principio cultural de identificagéo,
ou se preferirmos, de pertencimento. Este principio explica a intensidade da relacdo com o
territorio. Ele ndo pode ser percebido apenas como uma posse ou como uma entidade exterior
a sociedade que o habita. E uma parcela de identidade, fonte de uma relacio de esséncia
afetiva ou mesmo amorosa ao espa¢co. Uma formacao antropo-natural. Deste modo, 0 homem
transforma a paisagem natural em paisagem cultural, porém pode se dizer que € uma relacédo
que vai além da simples funcédo utilitarista dos recursos naturais. O territério, neste caso, nao

diz respeito apenas a sua funcdo, ou a sua posse, mas ao ser social.

E interessante como estas dimensdes aparecem geminadas, sem nenhuma légica a priori para
indicar a preponderancia de uma sobre a outra. Muitas vezes, por exemplo, é entre aqueles
gue estdo mais destituidos de seus recursos materiais que aparecem formas as mais radicais de
apego as identidades territoriais. “em seu territorio de apropriagdao; a cultura ¢ de algum
modo, aquilo que se prolonga do solo, ela é uma lei da terra, que 0s inscreve num territorio, e
estd ligada aos poderes magicos; uma identidade profunda entre o sangue ¢ a terra.”
(BONNEMAISON, 1980, p.5).

Territérios e territorialidades que impelem novos sentidos aos lugares. “Nesta sociedade
tradicional, a terra € aquilo que d& identidade, o estatuto social e o leque de poderes politicos e

magicos aos seres humanos; em outras ilhas habitadas mais recentemente, este poder vem
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através do direito de primeiro ocupante” (BONNEMAISON, 1980, p.6). O que ¢ tradicional ¢
também relativo as questBes territoriais e de territorialidades, variando de acordo com a

comunidade e suas peculiaridades.

O espaco vivido correspondia ao espaco social seccionado, tanto geografica quanto
politicamente. E ele se restringia ao seu territério e eventualmente ao dos seus
vizinhos imediatos. Este espaco vivido, da identidade e da seguranca, povoado pelos
espiritos familiares e pelos poderes magicos enraizados na terra, é o tradicional
(BONNEMAISON, 1980, p.9).

No aporte tedrico-metodologico de Bonnemaison (1980), a abordagem natureza/ambiental
com questdes relacionadas ao uso do ambiente e sua relagdo com o homem nos aproximam de
Saquet (2013). Ja& o pertencimento, carregado de subjetividade: apropriacdo simbolica,
sentimento, vinculo afetivo, representacdo social, comportamento e relacBes sociais nos
aproxima de Claval (2008). A complexidade que a educacdo se propfe numa perspectiva
interdisciplinar e integradora requer uma vasta contribuicdo de pesquisadores para
implementar as mudancas necessarias a melhoria da educacao escolar e de como implantar
este saber nos planos de ensino através de aproximacgdes sucessivas entre os diferentes

territorios e territorialidades.

O gedgrafo Rogério Haesbaert contribui para esta discussdao ao analisar o territério com
diferentes enfoques, elaborando uma classificacdo em que se verificam trés vertentes basicas:
1) juridico-politica, segundo a qual o territério é visto como um espa¢o delimitado e
controlado sobre o qual se exerce um determinado poder, especialmente o de carater estatal;
2) cultural(ista), que prioriza dimensdes simbolicas e mais subjetivas. O territorio é visto
fundamentalmente como produto da apropriacéo feita atraveés do imaginario e/ou identidade
social sobre o espago; 3) econdmica, que destaca a desterritorializacdo em sua perspectiva
material, como produto espacial do embate entre classes sociais e da relacdo capital-trabalho
(HAESBAERT apud SPOSITO, 2004, p.18).

A educacgdo pode utilizar o panorama atual do mundo com todas as suas complexidades e

processos, muitas vezes excludentes, como a crescente globalizagcdo e a fragmentagcdo a um
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nivel micro ou local, se servindo da propria globalizacdo para desmitificacdo de seus

consequentes promotores.

Haesbaert (2002) aponta para a identificacdo de uma multiterritorialidade reunida em trés
elementos: os territdrios-zona, os territorios-rede e os aglomerados de exclusdo. Elementos
que compdem e condicionam as relacbes do espaco. Para o autor, nos territdrios-zona
prevalece a ldgica politica; nos territorios-rede prevalece a logica econdmica e nos
aglomerados de exclusdo ocorre uma logica social de exclusdo socioecondmica das pessoas.
Haesbaert (1997) traz a questdo do conceito de territério com um enfoque cultural, quando
estuda a desterritorializacdo e a identidade na rede galcha no nordeste. Entretanto, é

importante destacar que,

[...] esses trés elementos ndo sdo mutuamente excludentes, mas integrados num
mesmo conjunto de relagBes sécio-espaciais, ou seja, compdem efetivamente uma
territorialidade ou uma espacialidade complexa, somente apreendida através da

justaposicdo dessas trés nogdes ou da constru¢do de conceitos “hibridos” como o
territério-rede (HAESBAERT, 2002, p. 38).

Outra abordagem oportuna em Haesbaert (2008), surge nos conceitos de territorializacdo,
desterritorializacdo e reterritorializacdo (TDR), onde desterritorializacdo €, frequentemente,
uma outra palavra para significar estranhamento, que ¢, também, “desculturizac¢do”.
Certamente suscita a discusséo sobre quais 0os caminhos para que o conhecimento se introduza
nesta dinamica, podemos inserir ainda outros termos para colaborar com a reflexdo como

“reeducagdo” e “reculturizagao”.

Entretanto, o que se percebe em varios lugares, é a luta identitaria com todo o seu vigor.
Nesse contexto, Haesbaert (2004) aborda o mito da desterritorializagéo, pois a0 mesmo tempo
em que ocorrem processos de desterritorializagdo, ocorreriam, também, territorializagfes e
reterritorializacBGes. As trés vertentes: econdmica, politica ou juridico-politica, cultural ou
simbdlico-cultural em Haesbaert, se aproxima de Saquet, e nos impele a crer que estas
vertentes produzem um influxo nas relaces de poder que se desenrolam no territorio escolar,

onde o movimento TDR ocorre continuamente, abarcando as multiterritorialidades.
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A Multiterritorialidade e o hibridismo cultural abordados por Haesbaert (2008) ndo séo
citados na obra de Saquet. Ele utiliza estes conceitos de modo a inferir sentido na
complexidade da mobilidade e de seus efeitos e causas, assim como a abordagem ambiental
na obra de Saquet(2013) suscita atencdo e destaque aos estudos para a EA. J& Haesbaert
parece considerar que o que € ambiental compde territorios e territorialidades, mesmo que 0s
conceitos apresentem divergéncias e convergéncias. Importa que a pedagogia possa se
aproveitar dos instrumentos da geografia humana para conceituar termos e procedimentos que
instrumentalizam o discurso e as praticas pedagdgicas que implementam os diferentes saberes

ambientais, conduzindo e possibilitando a observacgédo de fendbmenos complexos.

2.3 A ESCOLA PUBLICA E O CURRICULO ESCOLAR

A escola enquanto espacgo educacional publico e democratico sugere um modelo de gestdo
participativo sob um PPP consciente e construido coletivamente, que tem diversos 6rgdos
gestores: Conselho escolar, Conselho de classe, Grémio estudantil, Associacdo de pais e
mestres, entre outros. O bom funcionamento de conselhos, colegiados e associacdes definem a
acao efetiva nas demandas escolares para solucionar algumas dificuldades no processo de

ensino e aprendizagem.

As demandas escolares sdo repletas de tracos identitarios dos membros que compdem as
comunidades escolares, sendo facilmente apontadas, pelos membros desta comunidade, uma
extensa lista de questbes que necessitam intervencdo administrativa e pedagogica para a
melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem. Os membros da comunidade escolar
(diretor, coordenador, professores, pais, estudantes, funcionarios e os demais interessados na
escola), principalmente por meio da construcdo e da efetivacdo do PPP, e da consolidagéo de
conselhos escolares, buscam efetivar a formacéo critica e politica de seus alunos, e de sua

comunidade.
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O envolvimento e a participagdo da comunidade nos processos decisorios da escola através do
desenvolvimento de agOes colegiadas sdo um importante aspecto da democratizacdo do
espaco escolar e do fortalecimento da unidade escolar. A organizagédo do trabalho e os niveis
de interacdo dos colegiados escolares, como a participacdo da comunidade escolar nos
processos de decisdo e na construcdo e implementacdo dos projetos educativos, certamente
favorecem o atendimento a clientela dessas escolas, e pode ser que o curriculo escolar se

aproxime dos contextos no qual se encontra inserido.

E evidente que as determinacdes normatizadas nas escolas plblicas desenvolvem uma gama
de acdes que privilegiam as decisGes do Estado. Nesse sentido, hd o entendimento de uma
estrutura coletiva mais abrangente, contudo, sem contrariar as normas previstas e 0s
procedimentos de rotina do servigo publico. Pode-se requerer novas acfes que suplantem
eventuais organizacBes e que ndo atendam mais aos anseios e necessidades da comunidade

escolar, para isto ela se organiza e age, ou néo.

Pensar sobre qualquer que seja a questdo educacional pode ser crucial para melhorar a
educacdo no pais, obviamente, se este pensamento se materializar em boas praticas
educacionais. Quaisquer discussdes sobre o0 ensino, impreterivelmente nos remete ao curriculo
escolar, e sobre qual teoria educacional se deve pautar ou balizar a implantacdo dos conteddos
no curriculo escolar. O conhecimento e curriculo necessitam de uma congruéncia para se
consolidar no processo de ensino como nos afirma Young(2014) “que ndo ¢ possivel ter uma
teoria do curriculo sem uma teoria do conhecimento”, considerando acima de tudo a
acessibilidade e a democratizacdo do saber, ponderando sobre qual conhecimento € adquirido

na escola.

Como vemos, comumente o curriculo segue vindo de cima para baixo, observando as
verticalidades do territdrio, para todo e qualquer conhecimento a ser ensinado. Evidentemente
isso tem consequéncias, e é controverso, pois ha um anseio por um movimento de
democratizagdo da escola. Nesse ensejo, muitas vezes se busca viabilizar ou representar o

direito de acesso ao conhecimento. E necessario um curriculo forte, no intento de que desse
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modo, se represente os anseios das comunidades escolares ao inserir no mundo letrado os

membros mais jovens e as criangas.

Todos tém direito a educacdo, como nos diz o principio ao qual se propde a escola publica.
Entdo, a questdo também pode ser 0 que todos devem aprender e qual o melhor curriculo para
as escolas publicas. Curriculo este, que abarque as diferencas e possibilite o letramento. E
necessario também enfatizar sobre que teoria do curriculo é suficiente para intermediar as

questdes técnicas da educagdo publica como atualmente ela se coloca.

Educadores e especialistas em curriculo ndo chegam a um acordo com os politicos quanto ao
tema: “Qual o curriculo ideal?”, ndo havendo um consenso sobre o reconhecimento de um
curriculo com objeto da teoria claramente definido. Fato que Young descreve da seguinte
maneira: “Essa falta de reconhecimento ¢ parcialmente por nossa culpa: hd pouco acordo
entre os especialistas em curriculo sobre qual deveria ser o objeto de sua teoria (YOUNG,
2014, p.192).

A visdo de curriculo se aplica no ambito escolar de modos diversos como instrucao, também
com uma visao diferente mais complacente e elitista, “educagdo liberal”, essa corrente
enfatiza que “ndo se precisa de curriculo, o fracasso ¢ “falta de inteligéncia”. Estas visdes
repercutiram nas praticas pedagdgicas no Brasil por algum tempo. A partir dos anos 70, a
teoria do curriculo se abre a amplas concepgdes. A interacdo entre as tradicdes de modelos
educacionais e a teoria critica do curriculo impdem a perspectiva de rompimento com a

tradicdo. Contudo, vemos que,

O conhecimento no curriculo é o fenémeno sobre o qual os tedricos do curriculo
dizem ter conhecimento especializado, e é essa teoria do curriculo que deveria nos
permitir analisar e criticar suas diferentes formas e, esperemos, desenvolver e propor
alternativas melhores de curriculo (YOUNG, 2014, p.198-199).

No Brasil, as discussGes sobre o curriculo se apresentam a partir da década de 1930 e se
intensificam na década de 1970. Em parte, influenciada pelo efervescente contexto global que

trazia junto de si a discussdo cultural, e em parte, pelas emergéncias politicas, sociais e
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econdmicas que dominaram o0 cenario nacional a época. Nesta década, a abordagem
tecnoldgica e positivista se abre para uma perspectiva mais humanista, sendo que a propria
geografia humana € um bom exemplo académico do que se dava no contexto teorico-

metodologico da época, trazendo a discusséo cultural ao campo da pesquisa cientifica.

O que significa ser critico, como analisar entdo o curriculo, quais conceitos deverdo ser
estudados e apresentados num curriculo? Isto pode nos inquietar ao analisar como elaborar
um curriculo “ideal”. Certamente, a escola publica, no afa da democracia requer aspectos
normativos bem claros para implantar sua ideologia. A norma deve servir de parametro para a
equidade de suas acOes pedagogicas, e deste modo, pretensamente, ndo preterir nenhum

estudante o acesso ao curriculo e ao conhecimento impresso nele.

Nesse sentido, o conhecimento mais confidvel, aquele separado da critica trazendo em seu
bojo 0 modelo do tecnicismo, suscita outro ponto, no qual a teoria do curriculo ndo pode ser o
fim em si mesma, sendo acarretara um distanciamento da consciéncia. Dai o papel
fundamental da critica, como apelo a consciéncia, mas a critica pela critica ndo parece ter
muito a contribuir na efetividade da melhoria das condi¢des de desenvolvimento da educacéo

e da vida de modo geral.

A tendéncia de criticas sem implicacGes concretas, ndo responde com objetividade as questdes
da educacdo, pois esta € subjetiva e fluida. Talvez, o que possa acontecer, € se abrir
possibilidades de respostas. Dai surgiu um curriculo nacional, como um conceito educacional
possivel, que emergindo do campo dos estudos educacionais, afirma e pressupde igualdade de

oportunidade para 0 acesso ao conhecimento historicamente construido pela humanidade.

O que aprender e como ensinar. Problematica educacional que prevalece entre as discussoes
sobre quais conhecimentos cabem no curriculo e como articular os saberes no percurso
escolar. Os curriculos nos apresentam termos cotidianos para educagdo como competéncias e
habilidades, horarios, componentes curriculares, diretrizes, matrizes, conteldo programatico,

planos de ensino, programas educacionais, projetos, entre tantos outros. Termos que Sao
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validos para compreensdo e organizacdo da pratica. Pedagogicamente isto € muito utilizavel,
porém cabe questionar a efetividade do ensino frente a estes termos, e também a dindmica de
implantacdo “in loco”, dos contetdos dos componentes curriculares, dos componentes

curriculares dispostos nas grades e matrizes curriculares.

Os contelidos e temas transversais descritos nos planos de ensino sdo organizados de modo a
produzir a aprendizagem naquilo que se considere primordial e basilar para a promogéo da
educacdo nos diferentes niveis e anos de ensino, visando obviamente a producdo do
conhecimento. Isto requer a consolidacdo pratica quanto as competéncias e habilidades nos
educandos diante de todo um sistema de ensino fragmentado, com particdes de toda sorte

durante sua elaboragdo, seu desenvolvimento e sua constante reelaboragéo.

A sistematica dos diferentes processos de ensino desencadeia simultaneamente uma série de
abordagens e conjecturas. Devido as mdltiplas identidades, ha toda uma gama de acdes
envolvidas na complexidade da educacdo. As multiterritorialidades imbricadas nos territorios
impdem uma dramatica perspectiva de inclusdo interminavel de temas, que se ajuntados aos
contetidos, congestionam os planos de aulas. Entdo, este momento impele as escolhas,

inevitaveis escolhas, que novamente remetem a territorialidades e identidades.

O aprendizado é uma atividade epistémica. O ser humano aprende para descobrir algo novo.
O aprendizado seria como um continuo que se move para apreender o sentido contiguo das
coisas, isto é sabido e observavel. Contudo, historicamente, as formas de aprendizado sdo
diversas. Produzir conhecimento é um importante aspecto da aprendizagem que se nota aqui
como um principio. Ha aproximadamente 70000 anos o homo sapiens tem feito isso.
Revolucdes e descobertas atravessaram tempos em fungdo do que aprendemos e
transpassaram conceitos subjacentes que nos conduziram a descobrir novos caminhos. Alguns
denominam as grandes mudangas no modo como utilizamos nossos conhecimentos como
revolugdes, e parece realmente apropriado, considerando sua configuragéo nas mudangas nos

modos de viver e habitar da humanidade.
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No periodo de tempo que separam e marcam as revolucdes, se nota um encurtamento nos
periodos que as distingue, talvez a brevidade seja mesmo a carateristica deste tempo e a

revolucdo ja esteja em processo.

Tres revoluciones importantes conformaron el curso de la historia: la revolucion
cognitiva marco el inicio de la historia hace unos 70.000 afios. La revolucion
agricola la aceler6 hace unos 12.000 afios. La revolucion cientifica, que se puso en
marcha hace solo 500 afios, bien pudiera poner fin a la historia e iniciar algo
completamente diferente (HARARI,2014, p.20).%

O conhecimento especializado, organizado para transmissdo, ndo como algo unilateral, esse
deve ser o conhecimento do curriculo para atender as especificidades das instituicGes de
ensino em suas muitas funcdes. Segundo Young (2014), Bernstein®* nos da duas pistas sobre
0 que uma pesquisa sobre curriculo deveria responder. Uma delas € a distin¢do entre discursos
pedagdgicos oficiais e discursos pedagdgicos de recontextualizacdo. No primeiro caso, ele se
refere ao governo e suas agéncias; no segundo, as associa¢des profissionais de especialistas da

comunidade educacional, particularmente professores.

A progressdo e a evolugdo no curriculo sdo de fato sentidas pelos estudantes e pelos
educadores durante seu percurso escolar? O curriculo pode estabelecer marcos, fronteiras e
conceitos que devem estar presentes durante as etapas escolares, mas certamente a percepgao
de educadores e estudantes € que poderad assinalar se houve de fato acesso e avango no
percurso proposto. Os indicativos da progressdo na constru¢do do conhecimento sdo muito
sutis. A mensuracdo através de avaliacbes e outros métodos de anélise educacional encontram
uma complexidade dificil de definir com registros primarios, muitas vezes 0s testes e
avaliacOes sdo realizados para decodificar linguagens que ndo sdo assimilados na vida
cotidiana dos discentes, e que muito se distancia da condicédo intelectual, cognitiva e cultural

dos estudantes.

3 Trés grandes revolucdes moldaram o curso da histéria: a revolugdo cognitiva marcou o inicio da histéria ha
cerca de 70 mil anos. A revolucédo agricola acelerou cerca de 12 mil anos atras. A revolucéo cientifica, que foi
lancada hé apenas 500 anos, poderia acabar com a histéria e iniciar algo completamente diferente (Harari, 2014,
p.20).

24 Basil Bernstein (1924-2000), sociélogo inglés conhecido por seus trabalhos na area da sociologia da educac&o.
A evolugdo do seu pensamento aparece fundamentalmente nos cinco volumes da obra Class, Codes and Control,

lancada pela editora londrina Routledge & Kegan Paul(Yuong, 2014).
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A questdo central que serve de pano de fundo para qualquer teoria do curriculo é a
de saber qual conhecimento deve ser ensinado. De uma forma mais sintética a
questdo central é: 0 qué? Para responder a essa questdo, as diferentes teorias podem
recorrer a discussdes sobre a natureza da aprendizagem ou sobre a natureza do
conhecimento, da cultura e da sociedade. As diferentes teorias se diferenciam,
inclusive, pela diferente énfase que ddo a esses elementos (SILVA, 1999, p.14).

O dominio da natureza a favor da vida, claramente buscado nos principios para a EA,
novamente nos coloca diante da complexidade do poder. Em conceitos complexos como
“natureza”, “vida” e “poder”, necessita haver um cuidado para que as defini¢des nao sejam
mediocres e insuficientes. Colocar essa tematica no conteudo dos componentes curriculares é
ao mesmo tempo necessario e perigoso, devido as multiplas interferéncias a que estdo sujeitos
os planos de ensino. Porém, a questdo aqui ndo é como o curriculo das escolas disseminam e
tratam estes conceitos, mas sim como as escolas administram isso para sua implantacéo, se o

saber implantado no curriculo pode ser libertador, visto que conhecer é libertador.

Um questionamento que vem a tona é até que ponto a organizacao curricular implica nesta
construcdo libertaria da educacdo. Dai a necessidade de elaborar um curriculo poderoso, com
contetdo que trate a norma com sabedoria e justica social, curriculo que “empodere” os
planos de ensino, de tal sorte que, ao fazerem uso destes planos, 0s sujeitos percebam suas

potencialidades num contexto multidimensional de interdependéncia.

Ao se distanciar das experiéncias cotidianas do conhecimento escolar para saber mais das
formas especializadas do curriculo e dos processos dos curriculos, como 0 acesso ao curriculo
em si, diferenciando entre exercicio e experiéncia nas atividades e dinamicas escolares,
podem e devem estar explicitados no curriculo, mas isto deve ser satisfatoriamente explicito e
compreensivel. Num contexto democratico de educagédo publica é importante que de fato se
dé conta da pluralidade cultural emergente nos espacos escolares.

Entendemos que a Educacgéo pode colaborar com aquilo que ndo conhece, mesmo porque nao
é possivel conhecer tudo, pois tudo sequer foi descoberto ou inventado. Neste sentido, por
meio dela, pode-se conhecer melhor o que nos rodeia. E claro que o meio ambiente envolve,

em sua trama, gestores, politicos, pesquisadores, engenheiros, entre outros. Nesse tecido, 0s
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educadores sdo parte dessa trama e a educacdo é um viés de acesso para o reconhecimento do
contexto técnico em que se da a sua historia, além de dar o suporte sobre como reconhecer
quais as implicacGes que circundam a Educacdo Ambiental no contexto normativo e escolar,

num contexto de mundo, muito mais amplo do que a vista alcanca.

O curriculo é, em outras palavras, o coragdo da escola, o espago central em que
todos atuamos, o que nos torna, nos diferentes niveis do processo educacional,
responsaveis por sua elaboracdo. O papel do educador no processo curricular é,
assim, fundamental. Ele é um dos grandes artifices, queira ou ndo, da construcdo dos
curriculos que se materializam nas escolas e nas salas de aula. Dai a necessidade de
constantes discussdes e reflexdes, na escola, sobre o curriculo, tanto o curriculo
formalmente planejado e desenvolvido quanto o curriculo oculto. Dai nossa
obrigacdo, como profissionais da educacgdo, de participar critica e criativamente na
elaboracdo de curriculos mais atraentes, mais democréticos, mais fecundos
(MOREIRA ; CANDAU, 2007, p.19).

Por tudo até aqui, € necessario que se pense sobre os atores do processo de ensino-
aprendizagem e sobre a formacdo de professores que praticam e praticardo a Educacdo
Ambiental na educacdo formal. Ndo somente os discentes e 0s docentes precisam ser vistos na
sua complexidade humana, mas toda a equipe pedagogica, incluindo gestores e servidores
administrativos das escolas. Isso realmente condensa muita bagagem cultural, além do
contexto amplo onde se encontram os sujeitos e a ampla gama de influéncias que decorrem do
mundo exterior e interior aos quais os individuos estdo sujeitos. Um programa de EA néo
pode ser inserido no curriculo escolar sem antecipar acdes que possam abarcar as diversidades
e pluralidades culturais que compdem as multiterritorialidades que se entrelagcam no territério

educacional.

Nesse contexto, a Geografia Humana pode contribuir significativamente com uma pesquisa
interdisciplinar sobre a EA, pois fornece elementos para a compreensdo de territorios,
territorialidades e multiterritorialidades. Haesbaert (2007, p. 40) afirma que, “mesmo exigindo
um desdobramento futuro, € necessario distinguir, por exemplo: - 0s agentes que promovem a
multiterritorializacdo e as profundas distingdes em termos de objetivos, estratégias e escalas,

sejam eles individuos, grupos, institui¢des, o Estado ou as empresas”.
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As Teorias do curriculo buscam responder as questdes do conhecimento e da “verdade”, do
sujeito e da subjetividade, do poder, dos valores na sua multidimensdo territorial nas

diferentes escalas em que eles se apresentam tornando o curriculo sempre

um sistema de relagdes sociais e de poder com uma histéria especifica; isso esta
relacionado com a ideia de que o curriculo pode ser entendido como “conhecimento
dos poderosos”; e também um corpo complexo de conhecimento especializado e
esta relacionado a saber se e em que medida um curriculo representa “conhecimento
poderoso” — em outras palavras, é capaz de prover os alunos de recursos para
explicagBes e para pensar alternativas, qualquer que seja a area de conhecimento e a
etapa da escolarizagdo (YOUNG, 2014, p.201).

As teorias tradicionais, as teorias criticas, as marxistas, as teorias pds-criticas, 0s estudos
culturais, todas e cada teoria tem em sua concepcdo os anseios do seu tempo, traduzem o0s
pressupostos de sua época, Com avancos e retrocessos, inovagoes e estagnacdes. Isto remete a
busca nos estudos de solucGes mais abrangentes para a problematica ambiental, no caso em

tela, a Educacdo Ambiental.

Destarte, assinalamos novamente que a geografia humana pode ser um caminho importante
para a EA, se mesclar a ela seus meios com o fim de elaborar os conhecimentos. “Todos
geografos concordam sobre a necessidade de se levar em conta as viradas que caracterizam as

ciéncias sociais durante a ultima gera¢ao” (CLAVAL, p.28).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Basica (DCNEB) apontam como marco
conceitual da EA o que tratam como um processo em construcdo, nao caracterizando uma
conceituacdao consensual. Dai advém uma das dificuldades para se efetivar nas escolas, pois
acontece em praticas educacionais muitas vezes reducionistas, fragmentadas e unilaterais da
problematica ambiental, com abordagens despolitizadas e ingénuas sobre essa tematica. Ha
uma busca em “ressignificar” a relagdo dos seres humanos com a natureza e estabelecer uma

simetria entre os interesses das sociedades e 0s processos naturais.

A pretensa intencdo deste documento é constituir lagos identitarios de uma cultura ambiental,

de um campo conceitual-ambiental. Esta tarefa ndo parece ser tdo facil, pois a EA ¢
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multifacetaria, multidimensional, multiterritorial, com multiterritorialidades e madaltiplas
identidades nos contextos escolares que também sdo maltiplos. Entdo, a proposta de diretrizes
curriculares para EA em que se concebe a EA na perspectiva socioambiental, da justica
ambiental, das relacdes comerciais equilibradas e das concepgdes de sustentabilidade, €
realmente de um nivel de complexidade que carece muito de estudo e pesquisas, para

constantes reavaliacOes e inovacOes no percurso do desenvolvimento da EA.

A educacéo escolar, em todos os niveis, & espago em que se ressignifica e se recria a
cultura herdada, reconstruindo-se as identidades culturais, em que se aprende a
valorizar as raizes proprias das diferentes regides do Pais.

Essa concepcédo exige a superacdo do rito escolar, desde a construcéo do curriculo
até os critérios que orientam a organizacdo do trabalho escolar em sua
multidimensionalidade, privilegia trocas, acolhimento e aconchego, para garantir o
bem-estar de criangas, adolescentes, jovens e adultos, no relacionamento entre todas
as pessoas.

Para que os estudantes constituam uma visao da globalidade e compreendam o meio
ambiente em todas suas dimens@es, a pratica pedagdgica da Educacdo Ambiental
deve ter uma abordagem complexa e interdisciplinar. Dai decorre a tarefa néo
habitual, mas a ser perseguida, de estruturagdo institucional da escola e de
organizagdo curricular que, mediante a transversalidade, supere a visdo fragmentada
do conhecimento e amplie os horizontes de cada &rea do saber.

Cabe também aos sistemas de ensino e as instituicdes educacionais desenvolverem
reflexdes, debates, programas de formacao para os docentes e 0s técnicos no sentido
de se efetivar a insercdo da Educacdo Ambiental na formacdo académica e na
organizacdo dos espagos fisicos em geral (DCNEB, 2013, p.523).

A cultura estd em tudo, mas ndo é tudo. Geertz (2008) considera que a cultura é como um
documento de atuacdo, portanto publica, assim como o significado (GEERTZ, 2008, p.08). A
experiéncia vivida nos ambientes escolares por todos sujeitos da comunidade escolar
repercutem numa multidimensdo social que o sujeito vai introduzindo através dos
conhecimentos que agrega do e no contexto social. Os planos de ensino ao traduzirem 0s
conteddos e a intencionalidade dos curriculos devem ter a capacidade de ndo se perder na

dindmica interpretativa da comunidade escolar.

Novamente € preciso pensar e considerar a capacidade dos homens de fazer planos para o
futuro, pois isto da uma dimensdo dinamica a interpretagdo (CLAVAL, 2008, p.25). Assim,
“A énfase vai em primeiro lugar para a comunicagdo, gracas a quem a cultura é transferida de

um individuo a outro, de uma geracao a outra” (CLAVAL, 2008, p.26). A comunicagdo tida
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por levar com efeito as ideias alheias ocorre de modo diverso e multifacetado. Carrega
caracteristicas e tracos identitarios, introduz e reproduz representacfes. Quanto menos
fragmentado se apresente as imagens e narrativas comunicadas, melhor se imagina, sera a

interpretacdo dos contextos.

A abordagem cultural baseada na analise dos processos culturais ou sdcio-culturais
ndo leva a constituicdo de uma nova subdisciplina, a geografia cultural. Ela conduz
a uma reestruturacdo completa da geografia humana. Ao mesmo tempo, ela permite
levar em conta o papel das representacdes (CLAVAL, 2008, p.27).

Analisar o curriculo pensando numa perspectiva da dindmica cultural ndo isenta outras
abordagens, ao contrario, necessita destas outras abordagens para se referir a gama de saberes
que se completam e validam, por justaposicdo ou oposi¢do. E certo que os saberes estdo

entrelacados num universo de marcagoes e de ritmos muito diferentes e complementares.

As imagens, 0s temas que as pessoas utilizam para descrever a realidade sdo
criagdes coletivas, transmitidas através da educacéo. Desta maneira, a sociedade vé-
se introduzida no comeco mesmo da vida de cada individuo. E uma forma de
sociologia que difere da sociologia classica, que vai mais longe no estudo do
condicionamento das pessoas pelo ambiente social (CLAVAL, 2008, p.22).

Dessa forma, considera-se que todo elemento cultural que permite sua visualizacdo na
paisagem é um cddigo cultural material, e aquele que ndo possibilita tal visualizacdo
constitui-se em um cddigo cultural imaterial. Como sistemas entrelacados de signos
interpretaveis, a cultura ndo é um poder, mas sim um contexto, podendo ser descritos com
densidade (GEERTZ, 2008, p.10). A essa descricdo se associa as materialidades e
imaterialidades expressas no curriculo. Codigos materiais e imateriais sdo objetos do
conhecimento, do ensino e da aprendizagem nas escolas. Reter destes contextos escolares o
conhecimento empoderador ¢ o objetivo constantemente apregoado por educadores. “A
primeira caracteristica deste tipo de abordagem cultural é a atencdo quase exclusiva dada ao
individuo. O que conta doravante é a experiéncia direta de cada um, a sua maneira de
perceber e sentir as coisas e os seres” (CLAVAL, 2008, p.20). O que os sujeitos fardo com

suas percepcOes € sempre uma incégnita.
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2.4 ABORDAGENS DOS PROGRAMAS PARA EDUCACAO AMBIENTAL

Os programas de educagéo ambiental sdo desenvolvidos nas organizagdes e instituicdes por
iniciativas privadas e publicas para intervir junto ao meio ambiente, diante da complexidade
que assumiram o0s processos de degradacdo ambiental. Eles assumem na atualidade papel de

suporte técnico para direcionar as agdes pertinentes a preservacdo e conservacdo ambientais.

A metodologia de elaboracdo destes programas parte de tedricos e profissionais de diversas
areas de conhecimento. Com o apoio de universidades, 6rgdos e instituicdes, sdo elaborados
seus repertdrios tedricos repletos de coeréncia e sentido. Devidamente dialogado com seus
pares, muitos deles estdo repletos de bons planejamentos, com agdes pertinentes, porém, a
consecucdo destes programas deixa a desejar quanto a sua efetividade na pratica da EA nas
escolas publicas. Esta afirmacdo se pauta na realidade de ndo ter observado a vigéncia das
acOes planejadas nestes, de modo efetivo nas escolas que a pesquisa ora apresentada foi
realizada. E ademais, 0s pressupostos inseridos neles necessitam que haja um real intercambio
entre 0s agentes que organizam as instituicbes, sendo esta uma dificuldade clara para
educadores e gestores de modo geral.

Apos vinte anos na educacdo, como professora de escolas publicas, e depois de ja ter
trabalhado em sete municipios mineiros e em quatorze escolas publicas (municipais e
estaduais), foi possivel conviver com um programa de EA somente em uma destas escolas,
mesmo assim, aplicado de modo restrito a determinado ano de ensino, devido as dificuldades
para implantagdo mais abrangente no curriculo e sua implementacdo de fato nas praticas
pedagogicas. A isto cabe melhor investigacdo para apurar as causas que impedem que 0s

programas ambientais sejam utilizados para a EA no ensino formal nas escolas publicas.

O Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA), é coordenado pelo 6rgéo gestor da
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA). Este programa, a exemplo do que foi
exposto acima, tem agdes que visam assegurar que no &mbito educativo haja uma integracdo

equilibrada das multiplas dimensdes da sustentabilidade: ambiental, social, ética, cultural,
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econdmica, espacial e politica, visando assim, o desenvolvimento do Brasil. Objetiva resultar
em melhor qualidade de vida para toda a populacdo brasileira, por intermédio do
envolvimento e da participacdo social na protecdo e conservacdo ambiental e, ainda a
manutencdo dessas condi¢cdes a longo prazo. Vejamos que este programa apresenta quatro
diretrizes do Ministério do Meio Ambiente: 1-Transversalidade; 2- Fortalecimento do
SISNAMA,; 3- Sustentabilidade; 4- Participacdo e controle social; com as quais sugere

conseguir o engajamento social necessario para se concretizar através das praticas.

A transversalidade € o desafio da proposta de programas ambientais. Um tema transversal
como “Meio Ambiente” pretende contribuir para a formagdo cidada dos sujeitos através de
sua insercdo no curriculo e na efetivagdo da construcdo de valores associados as
responsabilidades e direitos sociais individuais e coletivos. Espera-se que 0s componentes
curriculares das matrizes curriculares absorvam os temas transversais partindo do principio da
participacdo politica e que correspondam ao tratamento de questfes importantes, urgentes e

presentes em multiplas dimensdes na vida cotidiana.

Os temas que abordam valores referentes a cidadania por meio da interlocucéo do governo em
multiplos segmentos e do dialogo entre as pessoas sobre as proposicdes das politicas publicas,
tem o intuito de efetivar a participacdo social nas decisdes, nas investiduras sociais,
objetivando assim uma expanséo na sociedade de determinado modo de vida almejado, e isto

repercute amplamente nas préaticas socioambientais.

Assim sendo, pode se observar nas esferas federais, estaduais e municipais por intermédio do
Plano Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), a necessidade de executar a¢oes integradas
que fortalecam o SISNAMA, o ProNEA que compartilha esta missdo, que busca também a
implementacdo do PNEA. O PNEA entende por EA 0s processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente. E a insercéo da ideia de defesa
daquilo que é de uso comum para 0 povo, € a busca do despertar para o que seja essencial a

sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. Desta forma, podemos inferir que os
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programas governamentais ensejam abarcar todos os individuos e todas territorialidades. Veja
como se define a abordagem para a EA do ProNEA:

A educacdo ambiental deve se pautar por uma abordagem sistémica, capaz de
integrar os mdltiplos aspectos da problemética ambiental contemporanea. Essa
abordagem deve reconhecer o conjunto das interrelagbes e as mdltiplas
determinagdes dindmicas entre os ambitos naturais, culturais, histéricos, sociais,
econdmicos e politicos. Mais até que uma abordagem sistémica, a educacédo
ambiental exige a perspectiva da complexidade, que implica em que no mundo
interagem diferentes niveis da realidade (objetiva, fisica, abstrata, cultural, afetiva...)
e se constroem diferentes olhares decorrentes das diferentes culturas e trajetérias
individuais e coletivas.

A descentralizacdo espacial e institucional também é diretriz do ProNEA, por meio
da qual privilegia o envolvimento democratico dos atores e segmentos institucionais
na construcdo e implementacao das politicas e programas de educa¢do ambiental nos
diferentes niveis e instancias de representatividade social no pais.

Considerando-se a educac¢do ambiental como um dos instrumentos fundamentais da
gestdo ambiental, o ProNEA desempenha um importante papel na orientacdo de
agentes publicos e privados para a reflexdo, a constru¢do e a implementacdo de
politicas puablicas que possibilitem solucionar questdes estruturais, almejando a
sustentabilidade socioambiental. Assim, propicia-se a oportunidade de ressaltar o
bom exemplo das préticas e experiéncias exitosas, como a integracdo entre
professores e técnicos ambientais em programas de formacgdo. A democracia e a
participacdo social permeiam as estratégias e agdes — sob a perspectiva da
universalizacdo dos direitos e da inclusdo social — por intermédio da geracéo e
disponibilizacdo de informacgdes que garantam a participacdo social na discussdo,
formulagdo, implementagdo, fiscalizagdo e avaliacdo das politicas ambientais
voltadas & construcdo de valores culturais comprometidos com a qualidade
ambiental e a justica social; e de apoio a sociedade na busca de um modelo
socioecondmico sustentavel (ProNEA, 2014, p.24).

A territorialidade ndo € apenas “algo abstrato”, num sentido que muitas vezes se reduz ao
caréter de abstracdo analitica, epistemoldgica. E também uma dimensdo imaterial, no sentido
ontologico de que, enquanto ‘imagem’ ou simbolo de um territdrio, existe e pode inserir-Se
eficazmente como uma estratégia politico-cultural, mesmo que o territorio ao qual se refira
ndo esteja concretamente manifestado. Haesbaert (2007) sintetiza duas concepcdes de
territorialidades, uma num enfoque mais epistemologico (“abstragdo”, condi¢do genérica),
outra num sentido mais ontologico (materialidade, imaterialidade, identidade territorial,
conjugando materialidade e imaterialidade, formas-institucionais), com distintas
possibilidades de se trabalhar com relacdo entre territorio e territorialidade, indo de uma

concepgdo mais ampla do que o territorio €, até a algo mais restrito.
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Considerando a territorialidade a partir da perspectiva assinalada pelo gedgrafo, convém
analisar sobre quais condicOes estdo implantados os programas ambientais, ou pretendem
estar sendo implantados para efetivar suas implementacGes em curriculos escolares como
tema transversal. Visto as condi¢des materiais e imateriais entre territorios e territorialidades,
observando o fluxo das relages identitarias e institucionais, podemos pensar ainda se o

sujeito das aprendizagens estara afeito a tudo isso.

Para avancgar um pouco na ilacdo, junta-se a tudo isso os multiplos territérios. Associa-se ao
conjunto, a intencdo de um programa ambiental alcancar as multiterritorialidades. Segundo
Haesbaert (2007), a territorialidade independe do territério, seja ele o territorio zonal (controle
de Estado-nacdo), ou o territorio-redes (controle organizacdes). Destes dependem a
mobilidade na atualidade, como se move as territorialidades nestes territorios de controle esta
ligado a construgdo dos territdrios. Isto implica pensar em multiplos poderes (“ou
governangas™) e multiplas identidades (espagos hibridos), devendo-se encarar a multiplicidade

de nossas territorializagdes na tentativa de alcancgar transformagdes.

O neoliberalismo e a globalizacdo aparecem como aquilo que precisa ser superado. A busca
de uma nova sociedade que se dé conta da complexidade desta realidade e desenvolva
alternativas mais viaveis, que possam ser abarcadas pelas coletividades, de modo que as
diferencas e similitudes sejam contempladas pela educacdo independente dos “territorios de

controle”.

O programa de educacdo ambiental a nivel regional (territério zonal) pressupfe para o ensino
formas objetivas, abrangentes e multidimensionais no entendimento das questfes
educacionais, porém claramente a ideia € que os Orgdos e as instituices de ensino se
comprometam com tais objetivos. Vejamos um indicativo expresso no corpo do texto do

programa ambiental da SEMAD, em suas linhas de ag¢Ges e objetivos:

| — Educacdo Ambiental por meio do ensino formal - Capacitar o Sistema de
Educacdo Formal, em seus diversos niveis e modalidades, visando a formagéo de
valores éticos-ambientais, a adocdo de atitudes e a socializacdo do conhecimento,
tendo a Educacdo Ambiental como tema transversal e interdisciplinar. - Construir
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uma proposta de Educagdo Ambiental emancipatoria, solidaria e comprometida
como exercicio da cidadania (COMFEA, 2004, p.34).

Numa abordagem integradora hd uma perspectiva de abordagem territorial que utiliza
instrumentos conceituais em multiplas vertentes: econdmica, cultural, politica e social,
juridica, da natureza. Assim, os estudos na geografia cultural permitem uma compreensao
multidimensional que nos auxilia a compreender que o territorio identificado como em
Haesbaert (2007), uma mutilterritorialidade, onde incide a globalizagdo e o hibridismo
cultural, termos relevantes dentro do territorio e que repercutem diretamente nos processos
territoriais deflagrados nos movimentos territoriais impostos pelas praticas educativas. Essa
complexidade toda carece de compreensdo, como se V&, 0s conceitos se entrelacam e

associam através de multiplas conexdes imaginaveis que necessitam ser abarcadas pela EA.

A multiterritorialidade, como ja enfatizado anteriormente por (HAESBAERT, 2004),
possibilita uma alternativa conceitual dentro de um processo denominado por muitos como

"desterritorializagao”.

Muito mais do que perdendo ou destruindo nossos territérios, ou melhor, nossos
processos de territorializacdo (para enfatizar a a¢do, a dindmica), estamos na maior
parte das vezes vivenciando a intensificacdo e complexificacdo de um processo de
(re)territorializagdo muito mais mdltiplo, "multiterritorial”. (Haesbaert, 2007, p.
19)..."Dai defendermos uma concepg¢do de territério: (...) a partir da concepgédo de
espaco como um hibrido — hibrido entre sociedade e natureza, entre politica,
economia e cultura, e entre materialidade e “idealidade”, numa complexa interagdo
tempo-espaco (HAESBAERT, 2004, p. 400).

Abordar a reflexdo numa andlise sobre a relagdo do cotidiano com a Geografia, especialmente
do cotidiano escolar, no que se refere as questdes relacionadas a “microterritorialidades” e/ou
“microterritorializagdes” suscita enfatizar dois aspectos deste termo: o cardter de acéo
individual e coletiva que leva a apropriacdo de certas partes do espago produzido/usado por
outros sentidos diversos que anteriormente pensado. A dialética contida no teor que da sentido
a propria agdo (COSTA, 2013), o que € micro e 0 macro estdo interpenetrados entre si e

evidenciam os aspectos de discussdo da microterritorialidade:



92

A microterritorialidade existe pela presenca nossa em interacdo e por aquilo que nos
faz refém dela (...) seja pela obrigacéo ou formatacdo da cultura que nos define tais
(...) seja pelas acdes de intersubjetividades desejantes, cujas formas de interacdo
organizam outros sentidos de se viver aquela parte do espaco(...) seja por uma série
de situacfes inusitadas que geram acdes e reacBes imprevisiveis cujas realidades
encontram-se nas profundezas das lembrancas e nos desejos de “se retornar a ver’ ou
de esquecer dos sujeitos comuns (COSTA, 2013, p.65).

Considerando a forma como sdo elaborados os programas ambientais buscando cobrir essa
extensdo imaterial do territorio, nota-se que na pratica h4& um distanciamento do discurso
realizado ao encontro das microterritorialidades dos sujeitos. Mesmo quando se abre em
multiplas dimens@es, ndo se pode precisar facilmente se estes programas atingem o publico

alvo.

A multiterritorialidade pensada tanto por multiplos poderes quanto por maltiplas identidades,
repletas dos sentidos simbdlicos e concretos, requer um arcabouco conceitual e tedrico que dé
conta de discutir as questfes dos estudos territoriais. Os conceitos como instrumento geral de
analise e como sintese da multiplicidade de feicGes que o territorio e 0s processos de

territorializagcdo assumem num dito mundo globalizado nos remete ao poder da comunicacao.

(...) a existéncia do que estamos denominando multiterritorialidade, pelo menos no
sentido de experimentar varios territérios ao mesmo tempo e de, a partir dai,
formular uma territorializagdo efetivamente multipla, ndo é exatamente uma
novidade, pelo simples fato de que, se 0 processo de territorializacdo parte do nivel
individual ou de pequenos grupos, toda relagdo social implica uma interagdo
territorial, um entrecruzamento de diferentes territorios. Em certo sentido, teriamos
vivido sempre uma “multiterritorialidade” (HAESBAERT, 2004, p. 344).

Observando a tentativa de consolidar politicas publicas para EA, através da regulamentacéao
que abrange Orgaos, instituicdes, e organizacbes, consideramos que a EA é um dos vetores
importantes para a gestdo ambiental em multiterritérios. O exercicio das acdes
governamentais incide sobre a reflexdo e constru¢do de uma sociedade sustentavel com o
apoio da sociedade e para a sociedade. Este € um discurso que nos remete a dinamica dos

setores gerenciais da educacgédo e do meio ambiente.
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Conforme descrito nas DCNs, na PNEA, entende-se por esta EA “os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservacao do meio ambiente, bem de uso comum
do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade". Isto se encontra descrito
no artigo primeiro da Lei 9.795, de 27 de abril de 1999, que dispde sobre a Educagéo
Ambiental, e institui a PNEA, e d& outras providéncias. Assim reza a lei, 0 PNEA ¢ a lei, por
assim dizer, e as diretrizes curriculares buscam consolidar esta ideia, surgindo assim, 0s

programas ambientais, e com eles as expectativas.

Nessa perspectiva, € importante salientar que os valores sociais e culturais comprometidos
com a qualidade ambiental e a justica social, dependem do apoio da sociedade para a busca de
um modelo socioecondmico sustentavel, refletindo os projetos do Estado para o meio
ambiente. A estes se juntam o projeto para a EA, e por sua vez, os inumeros textos produzidos

por agentes e instituicdes governamentais se associam a outros inimeros textos da sociedade.

O desenvolvimento de um programa ambiental ou das politicas publicas que propde cobrir
toda essa extensa dimensao do territério zonal compreende simultaneamente territdrios redes,
que se associados ao Estado detém o controle incidindo na mobilidade e consequentemente na
construcdo dos territorios. Podemos ainda expandir essa construcdo territorial na dimensao

multiterritorial para as zonas e redes.

Entdo, havemos que talhar melhor o conceito de sustentabilidade que define a pauta do
governo. Sabendo, pois, que o termo “sustentabilidade” ¢ entendido de modo diverso pelos
agentes, uma compreensdo conceitual controversa ou contraditéria de entendimentos pode
arrazoar uma boa discussdo sobre pontos de vistas em funcdo de convicgdes cientificas,

politicas, sociais, culturais, morais, éticas, dentre outras.

As dimensGes da sustentabilidade sociais, ambientais, econdmicas, culturais, politicas, éticas e
espaciais sugeridas por Sorrentino et al. (2005) orientam para um abordagem
multidimensional da EA. Isto implicaria em processos de intervencdo direta, regulamentacéo

e contratualismo que fortaleceriam a articulacdo de diferentes atores sociais (nos ambitos
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formal e ndo formal da educacdo) e sua capacidade de desempenharem gestdo territorial
sustentavel e educadora, formacdo de educadores ambientais, educomunicacao
socioambiental e outras estratégias que promovessem a educacdo ambiental critica e

emancipatoria.

Na educacdo formal, o Orgdo Gestor da PNEA, por intermédio do MEC, tem o
desafio de apoiar professores a se tornarem educadores ambientais abertos para atuar
em processos de construcdo de conhecimentos, pesquisa e intervencdo educacional
com base em valores voltados a sustentabilidade em suas multiplas dimensdes. Em
termos estratégicos, de forma integrada ao Programa Nacional de Educacdo
Ambiental (ProNEA), foi criada, como continuidade da Conferéncia, uma grande
acdo presencial de formacgdo de professores para potencializar o enraizamento da
educacdo ambiental a partir de uma ética ecoldgica que promova transformagdes
empoderadoras dos individuos, grupos e sociedades (SORRENTINO, 2005, p.293).

Cabe aqui, ressaltar que dentro da perspectiva ambiental, a sustentabilidade é compreendida
por ambientalistas, ecologos, Estado, e organizacdes de modo diverso. No Programa de
Educacdo Ambiental do Estado de Minas Gerais, 0 termo sustentabilidade é definido como

sendo:

A sustentabilidade pressupde um comprometimento com a qualidade ambiental e
com a gestdo adequada do desenvolvimento econdmico, a compreensdo de que
desgastes ambientais interligam-se uns aos outros. A compatibilizacdo entre o uso
dos recursos naturais e a conservagdo do meio ambiente pode parecer uma utopia,
mas tem que ser pensada na dimensdo da sociedade atual como também na
preservacdo do planeta, levando em consideragéo a geragéo futura (COMFEA, 2004,
p.29).

Destaque-se aqui, que o Programa de Educacdo Ambiental do Estado de MG (COMFEA,
2004), pretende servir de referéncia para debates nos diferentes grupos da sociedade: escolas,
orgdos publicos e privados, universidades, CODEMAS, Comités de Bacias Hidrogréficas,
Prefeituras, Secretarias, ONGs, empresas e pessoas compromissadas com a causa ambiental,
além de servir de parametro para o estabelecimento das politicas publicas no Estado de Minas
Gerais. Este programa ja foi referenciado em algumas escolas e faculdades como objeto de
estudo, e como norteador das praticas para EA no estado de MG para as escolas publicas.

Nesta pesquisa ndo foram encontrados registros que significassem esta perspectiva.
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3 RESULTADOS

Os resultados encontrados no presente estudo sugerem que melhorias para a implantacdo da
EA exigem maior acdo social e se refere as politicas pablicas que se associam e se conjugam
as praticas educativas. Visto que o espaco da micropolitica é o espago comunitario aquele que

desenvolve a¢bes comunitarias em fungdo dos processos socio-politicos-educacionais.

As relagfes socio educacionais que envolvem os sujeitos na construcdo do PPP para suas
escolas ddo uma aparéncia caracteristica aos documentos elaborados por eles, além dos tracos
institucionais pdde-se notar em certa medida aspectos singulares, um grau de envolvimento
maior ou menor com as diretrizes educacionais, pois a participacdo na elaboracdo destes
documentos permite um olhar critico da realidade, um saber pronunciar-se a respeito de

questdes ambientais como, por exemplo, a sustentabilidade.

E possivel afirmar, nesse sentido, que o estudo de caso em quatro escolas publicas estaduais
do municipio de Governador Valadares foi uma condicdo para que um quadro mais
abrangente da EA fosse observado. Este estudo objetivou a analise da insercéo e implantacao
da EA no curriculo escolar através de uma abordagem integrada e heterogénea nos diversos
aspectos que envolvem o territorio educacional. Realizou-se uma analise interpretativa da

institucionalizacdo e das politicas publicas voltadas a implantacdo da EA em escolas publicas.

A busca por documentos que referenciassem a pratica educativa para EA teve inicio nos
estabelecimentos de ensino solicitando o PPP, planos de ensino e livros de didaticos. Houve,
em certa medida, uma dificuldade para se recolher documentos produzidos pelos
educandarios, talvez pelo modo de organizacédo interno de cada estabelecimento. Inicialmente
ndo houve recusa de nenhuma escola, porém o retorno para entrega e recebimento dos papéis
ou arquivos digitais foi adiado em algumas escolas e ap0s diversas tentativas, coube restringir
0 numero de escolas aquelas que disponibilizaram integralmente os objetos de analise, apesar

da preservacao da identificagdo nominal das escolas para maior aceitacdo e disponibilidade de
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participacdo. Finalmente, das escolas visitadas com o perfil proposto para o estudo, somente
quatro cederam os referidos materiais solicitados.

Um estudo cientifico com tema multidimensional visando interpretar o contetdo de textos e
produzir dados relativos aos PPP, planos de ensino, livros de didaticos, bem como o conteudo
da literatura que se reporta ao assunto, numa abordagem integradora trouxe apontamentos de
alguns aspectos da historicidade da EA das relacbes com a sociedade contemporanea, num
enfoque interdisciplinar, pois ha nesse empreendimento o intuito de compreender alguns

elementos estruturais e pedagdgicos para a EA em Minas Gerais e no Brasil.

A discussdo abrange como o conhecimento é disponibilizado textualmente para o ensino do
saber ambiental, visando analisar sua disposi¢do no contexto educacional e na organizagédo
curricular. A andlise comparativa estabeleceu-se a partir da leitura literal dos textos e suas
aparentes tematicas e correlac@es entre 0s conteudos propostos para EA nos PPP, planos de
ensino, livros didaticos e diretrizes gerais da EA, realizando projeces e inferéncias quanto a

interdisciplinaridade e a transversalidade na implantacdo da EA no ensino formal.

3.1 A IMPLANTACAO DA EDUCACAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS BRASILEIRAS

Fazer EA é um desafio. Isto esta assinalado na complexidade em se fazer educagdo no mundo
contemporaneo. A constituicdo histérica do territério escolar em MG e no Brasil denota
relacBes que expde aspectos constitutivos dos espacos: politico-juridico, social-econémico, da
natureza e culturais. Assim, os contextos escolares denotam em sua concretude, a necessidade
de impelir ao curriculo escolar um enfoque interdisciplinar que se valha de todo arcabouco

legal e tedrico-metodoldgico para efetivar a EA.

Superar a fragmentacdo do ensino, o desinteresse dos alunos, o despreparo profissional dos
docentes, entre outras dificuldades que surgem nos contextos escolares, conduzem a busca de

alternativas para melhorar as relacdes humanas e com o conhecimento. Respostas as questdes
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ambientais se fazem urgentes diante da crise civilizatoria, por isso, vemos as inumeras

investidas dos 6rgaos governamentais e da sociedade civil nessa busca por soluces.

O Poder Publico tem reestruturado com empenho as politicas pablicas num esforco para
efetivar as leis ja sancionadas, fato este que acrescenta continuamente ao ementario para EA

novos pareceres, resolucdes e diretrizes.

Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental (DCNEA), foi
aprovada em junho de 2012, ap6s encaminhamento de parecer do CNE, que se baseou em
proposta do Ministério da Educacao, pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusdo (SECADI/MEC). A proposta foi elaborada pela Coordenacdo-Geral de
Educagcdo Ambiental da SECADI/MEC, fruto de contribui¢bes colhidas, desde 2005, dos
sistemas de ensino, da sociedade civil, de diferentes instancias do MEC e de varios eventos.

A resolucdo n° 2, de 15 de junho de 20122°, que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental, traz em sua conjuntura aspectos histdricos da EA, e

faz uma reflex&@o sobre a urgéncia do assunto ambiental.

%5 Art. 14. A Educagdo Ambiental nas instituicGes de ensino, com base nos referenciais apresentados,
deve contemplar:

Il — abordagem curricular integrada e transversal, continua e permanente em todas as areas

de conhecimento, componentes curriculares e atividades escolares e académicas;

Art. 15. O compromisso da instituicdo educacional, o papel socioeducativo, ambiental, artistico,
cultural e as questBes de género, etnia, raca e diversidade que compdem as a¢les educativas,

a organizacao e a gestdo curricular sdo componentes integrantes dos projetos institucionais e
pedagogicos da Educacdo Bésica e da Educacgdo Superior.

§ 1° A proposta curricular € constitutiva do Projeto Politico-Pedagégico (PPP) e dos Projetos

e Planos de Cursos (PC) das instituicGes de Educacdo Basica,

Art. 16. A inser¢do dos conhecimentos concernentes a Educacdo Ambiental nos curriculos

da Educacdo Basica e da Educacdo Superior pode ocorrer:

| — pela transversalidade, mediante temas relacionados com o meio ambiente e a sustentabilidade
socioambiental;

Il — como contelido dos componentes ja constantes do curriculo;

111 — pela combinacéo de transversalidade e de tratamento nos componentes curriculares.

Parégrafo Unico. Outras formas de inser¢do podem ser admitidas na organizagao curricular

da Educacdo Superior e na Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, considerando a natureza
dos cursos.



98

Essa pesquisa percorre contextos em busca de algumas respostas aos indmeros
questionamentos sobre a EA, perseguindo alguns dos registros que 0 homem fez em funcao
da elaboracdo de uma pratica pedagdgica para a EA. A analise documental nos planos de
ensino de escolas publicas de MG/GV, PPPs, livros didaticos, PCNs, CBCs, DCNs, DCNEA,
PNEA, ProNEA, entre outros tantos, nos permitiu observar aspectos da sistemética adotada
para 0 ensino no que tange ao meio ambiente. O entrelacamento das politicas publicas

voltadas para a EA fica visivel na redacédo dos textos dos referidos documentos.

A questdo crucial é como implantar a interdisciplinaridade e a transversalidade no ensino
formal sem suprimir dos conceitos e conteidos a sua esséncia de conhecimento e sua
funcionalidade, e também sem afetar moralmente 0s atores e agentes que sdo responsaveis

pela implementacdo das politicas publicas para a EA.

A escola na contemporaneidade revela-se como ponto de convergéncia de varias correntes
filoséficas. Tal diversidade conduz a uma variedade de técnicas que convivem dentro do
sistema cartesiano de ensino, que se ndo se afirmar como cartesiano, tdo pouco pode se
libertar das praticas positivadas que o ensino desenvolve, e que norteiam a educacao formal

nas escolas publicas.

Esta realidade é fruto do modo de vida ocidental, que implanta seus dogmas em sociedades de
ideologias e culturas fragilizadas por contextos de dominacdo e alienacdo, onde persiste a

pratica educativa de carater hegeménico e desvinculada do sujeito.

A filosofia ocidental privilegia a ‘egopolitica do conhecimento’ em desfavor da
‘geopolitica do conhecimento’ e da ‘corpo-politica do conhecimento’. Em termos
histdricos, isto permitiu ao homem ocidental (esta referéncia ao sexo masculino é
usado intencionalmente) representar 0 seu conhecimento como o Unico capaz de
alcancar uma consciéncia universal, bem como dispensar o conhecimento néo-
ocidental por ser particularistico e, portanto, incapaz de alcancar a universalidade
(SANTOS; MENESES, orgs. 2009, p.388).

Neste sentido, ao realizar uma pesquisa sobre a implantacdo da EA nas escolas publicas,

buscamos apontar alguns contextos que abrangem os maltiplos territorios da educacéo, numa
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perspectiva local que apresentasse alguns fatores globais que circunscrevem as relagdes nos

territorios e que se entrelagam com o que esta circunscrito no espaco.

As relacbes com caracteristicas reveladoras do pensamento ocidental no ensino formal
preconizam a introducdo dos conteudos por meio de planos de ensino que se originam de
matrizes ou diretrizes curriculares, que se fundamentam no Plano Nacional de Educacéo
(PNE). Isto apresenta os processos de ensino de modo coerente para sua pratica e para o
amplo territério que compreende. Porém, a introducdo de conteldos que ndo sdo apropriados
pelo sujeito indica uma desconexdo importante do sistema educacional com o sujeito, 0 que

gera davidas sobre a sua organizacao, veiculacao de discursos e transposicdo para a préatica.

Na continua busca por compreender a realidade da escola nos aspectos de viabilizacdo da
administracdo de uma préatica pedagdgica que corresponda as necessidades do mundo atual,
num sentido mais amplo que colabore com a justica e a paz social, suscita investigar o campo
tedrico e pratico, por exemplo, como os atores da sala de aula interagem com o conhecimento.
Ou seja, no caso desta pesquisa, através de quais instrumentos ou documentos este

conhecimento Ihes é disponibilizado.

A andlise da implantacdo da EA fomenta a reflexdo sobre alguns dos importantes aspectos de
como os contetidos estudados nas escolas publicas sdo inseridos na dindmica escolar. Para
demonstrar quais vertentes sustentam o ambiente educacional dentro da sala de aula, é
necessario compreender quais os instrumentos 0s agentes do processo educativo dispdem para
orientar suas acfes. Importante também compreender quem protagoniza os ditames para as
acOes escolares, como estes sujeitos envolvidos no processo de ensino percebem algumas
implicacdes teoricas, relacionais e subjetivas no contexto, aqui em especial nos registros
produzidos pelos professores (as), pedagogos (as), gestores (as), e pesquisadores (as). Quer
sejam estes registros documentos ou depoimentos, textos orais ou escritos, certamente sdo
produzidos a partir da visdo que as comunidades escolares transparecem da sistematica de

ensino, o que sugere a concretude de suas agdes.
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Algumas respostas podem ser encontradas na presente pesquisa, outras demandam maior
aprofundamento no questionamento proposto, porém do pretenso rompimento com praticas
dogmaticas na implantacdo de conteudos escolares para EA, novos métodos e praticas, como
a interdisciplinaridade, a insercdo de temas transversais, a iniciacdo cientifica atraveés de uma
abordagem integradora despontam como algo a se incluir na pratica pedagdgica

contemporanea.

Muitas sdo as proposic¢des para levar a efeito este rompimento e inser¢do, mas a complexidade
da dindmica escolar apresenta entrincheiramentos dispostos no campo do saber que mantém
posicdes e perfilam as acdes de modo que ndo ha um desvelamento das acGes necessarias para

superacao de antigas problematicas.

Este estudo aponta para a direcdo dos pressupostos tedricos que indicam caminhos e as
dificuldades inerentes as praticas pedagdgicas da contemporaneidade, especialmente no que
diz respeito a interdisciplinaridade ou transversalidade na sua real implantacdo no sistema de
ensino formal e puablico. Sobretudo, traz a possibilidade de andlise que denota e expde
aspectos multidimensionais do ensino formal em temas especificos, lancando a ideia da
superacdo dos contextos falidos de algumas praticas escolares que seguem administradas a

distancia e implantadas por sonhos.

De acordo com pesquisa realizada pela Coordenacdo Geral de Educacdo Ambiental do
Ministério de Educacdo, em parceria entre o Instituto de Estudos do Trabalho e Sociedade
(IETS), as universidades federais do Mato Grosso do Sul (UFMS), do Rio de Janeiro (UFRJ),
a Fundacao Rio Grande (Furg), Rio Grande do Norte (UFRN) e Para (UFPA), ha o objetivo
de adquirir conhecimento e prover insumos para o aperfeicoamento de politicas e programas
na area da Educacdo Ambiental nas escolas do ensino fundamental do Pais. Esta iniciativa
abrangeu escolas das cinco regides do pais, cujos estudos compilaram dados que foram
apurados através de entrevistas com questfes balanceadas e vérias vertentes da tematica,

expondo diferentes tipos de representacGes sociais.
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A pesquisa favoreceu a visualizagdo de papéis sociais desempenhados por diversos atores da
Educacdo Ambiental. No presente estudo, nos detivemos em observar as anélises dos dados
referentes a insercdo da EA em escolas relacionadas a Regido Sudeste, onde se encontram as

escolas pesquisadas na presente dissertacéo.

De um modo geral, para a regido Sudeste, 0 meio mais utilizado para a inser¢éo da
Educacdo Ambiental nas escolas é por intermédio da realizacdo de Projetos (79%).
Em seguida, as modalidades mais recorrentes sdo, respectivamente: Insercdo da
teméatica em disciplinas especificas (55%) e a Insercdo no projeto politico-
pedagdgico (52%) (TRAJBER; MENDONCGCA, orgs. 2007, p.177-178).

Observar como as modalidades de inser¢éo da EA nas escolas de diferentes regides brasileiras
se constituem possibilita obter pistas de como se organiza regionalmente o ensino para fazer a

EA, auxilia na percepcdo dos contextos educacionais em comunidades escolares.

As escolhas de modos como se desenvolver praticas educativas relacionadas ao meio
ambiente possibilitam comparar como as diferentes realidades lidam com o meio ambiente e a
educacéo, isto nos aproxima de como a implantacdo da EA ocorre nos PPP e nos planos de

ensino traduzidos dos curriculos escolares.

As atividades comunitarias, 0s eventos comemorativos, a insercdo do tema EA no PPP, a EA
em componentes curriculares especificos, a abordagem da tematica através de temas
transversais, projetos para EA ou componentes curriculares especiais que desenvolvam o tema
compde modalidades que analiticamente podem se entrecruzar ou justapor-se n0S processos

educativos dependendo de como a pratica esteja organizada.

Veja os indicadores a seguir:
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Grafico 5: Brasil
Modalidades da Educagac Ambiental nas escolas — 2006
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Figura 1- (Fonte: Projeto "O que fazem as escolas que dizem que fazem Educagdo Ambiental™.)

A regido sudeste, onde se localiza o estado de MG, teve quatro municipios contemplados
somando quarenta escolas na andlise do grafico acima, enquanto Rio de Janeiro juntamente
com S&o Paulo tiveram sessenta escolas entrevistadas para a elaboracdo do resultado da
regido. Podemos observar que os projetos voltados para EA dominam a preferéncia educativa
conforme indica este grafico da figura 1. Na regido, a inser¢cdo do tema em componentes

curriculares especificos vem logo a seguir bem préxima da insercdo do tema através do PPP.

A pesquisa desenvolvida em Trajber e Mendoncga (2006) denota que as formas pelas quais 0s
projetos sdo realizados, seja a partir de uma Unica disciplina no curriculo e, em segundo lugar,
a partir da integracdo de dois ou mais componentes curriculares, fato que aponta para as

singularidades que se somam revelando tragos locais e identitarios.

Toda diversidade, seja cultural, social, étnica, politica, entre outras, faz parte de um todo
maior. Novamente, suscitamos as vertentes que norteiam os estudos da Geografia Humana.
Pensando numa abordagem integradora tanto dos componentes curriculares em seu extenso
corpo tedrico quanto dos agentes envolvidos nos processos de ensino, nas territorialidades e
territorios que compdem a identidade, nas relacGes de poder que se conjugam, nos aspectos
juridicos-politicos, econdmicos-sociais, culturais e da propria natureza, tudo isto produzindo

um alto grau de complexidade, pode se imaginar que talvez néo seja traduzido de um lugar
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para 0 outro nem a prépria conceituacao de termos como projeto. Ou seja, 0 que €, e Como se
desenvolve um projeto nesta ou naquela comunidade escolar, e ainda das dificuldades em se
realizar atividades de modo interdisciplinar, ou de tratar questdes transversais na préatica

educativa.

As pesquisas em comunidades escolares podem representar escolas multifacetadas, pois os
individuos que respondem aos questionarios das entrevistas tém seus interesses proprios ou
proprios da escola, e ainda ha possibilidade de individuos aos quais ndo se pode precisar bem
se ao responder um questionario impelem outros significados a ele. As possibilidades de
analise ao aplicar um questionario, por mais que a metodologia preveja elementos que
falseiam os resultados, a analise dos dados permite sempre uma suspeita a respeito da
veracidade dos fatos devidos as subjetividades que pesquisador e entrevistados traduzem,
porém com respeito as devidas fragmentacdes e rigidez metddica, cabe reverenciar os dados

tanto de outras pesquisas como desta que sou protagonista.

As organizacdes e instituices, com seus interesses em voga, € com sua maquina burocratica
aparentemente pesada, impele a pensar processos, estruturas e procedimentos que se ndo sao
0s meios burocraticos, nos conduzem a eles. O ensino é fragmentado por primazia. A
especializacdo pode ser responsabilizada em parte, mas a extensa gama de areas de
conhecimento que os especialistas respondem por elas ndo é a Unica estrutura responsavel.
Junte-se a isto, aquilo que se entende por especializacdo humana, aquela habilidade de

conformar os territérios de acordo com interesses ao longo dos tempos.

Nessa perspectiva se entende que uma disciplina (componente curricular) pode ser ou estar
num curriculo, noutro ndo. A necessidade de parti¢des do proprio conhecimento por julgar se
é necessario aqui ou ali. Em todos os conteidos h& conhecimento e podem direcionar uma
gama de tematicas diante deles. Entdo, afirmar que em raz&o das caracteristicas do carater
inter/trans e multidisciplinar que tem a EA, por sua obrigatoriedade transversal, ela permeara
0 ensino nas areas e componentes curriculares naturalmente, isto pode ser tomado por uma

possibilidade aceitavel, mas néo certeira.
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De fato, em qualquer disciplina (componente curricular), a temética transversal seja aplicada
como conhecimento ou ndo, sera sempre impressa numa questdo de escolha, através da
discriminacdo do agente que fara a implementacdo. Contudo, a previsao clara de como fazé-lo
no plano de ensino viabiliza a implantacdo da temética num sistema mais amplo, que abarca a

outros sistemas, ou nao.

Todos os componentes curriculares devem trabalhar o tema transversal Meio Ambiente,
porém analisar como e quem o faz na sequéncia apropriada para o desenvolvimento das
competéncias e habilidades, necessarias ao desenvolvimento de valores e atitudes, numa
perspectiva de que se coloque fim as praticas de degradacdo ambiental, ndo foi possivel
encontrar um modo seguro de aferir tais dados para analise em tdo curto espaco de tempo. O
que nos permitiu este curso de mestrado é uma discussao que pouco a pouco foi desvelando

alguns sentidos.

Ao educador e a escola, como cidaddo e instituicdo do saber, respectivamente, caberia
dinamizar ou efetivar a interacdo entre o conteldo dos componentes curriculares, discentes,
escola, comunidade, outras instituicGes, aquilo que se propde ensinar e aprender, através da
insercdo dos Temas Transversais nos curriculos escolares de todos 0s componentes
curriculares com relacdo aos valores, atitudes e conceitos relativos a EA. O objetivo e 0s
contetdos do Tema Transversal “Meio Ambiente” fazem o tratamento de informagdes uteis
para a construgdo do conhecimento ambiental. Isto exige uma perspectiva de autonomia no

ensino e para a aprendizagem.

A perspectiva da participagdo social para o ensino e a aprendizagem de conceitos, como
instrumento de compreensdo e problematizacdo da realidade, avaliando e intervindo
continuamente no processo educativo, esta claramente expressa no PCN escrito a décadas e
amplamente divulgado nas escolas publicas. Ressalte-se que os PCNs foram implantados nas
escolas, se ja foram implementados também, trata de outro aspecto a ser apurado, isto ndo

sera analisado de forma pormenorizada nesta pesquisa.
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Entretanto, vale destacar que apesar de ser notorio o amplo conhecimento da discussdo sobre
a insercdo da EA nas escolas, muitos fatores contribuem para 0s avangos e retrocessos da
implementacdo da EA de modo interdisciplinar e como tema transversal do Meio Ambiente.
A formacdo dos professores, estrutura, infraestrutura, materiais didaticos, aspectos culturais,
dogmaticos, subjetivos, entre outros, estdo intimamente relacionados a0 modo como se faz
EA no pais e em Minas Gerais. Vejamos alguns dados relevantes para a implementacdo da

EA em escolas publicas nos graficos que se seguem:

Grafico 7: Grandes Regioes
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Figura 2 - (Fonte: Projeto “O que fazem as escolas que dizem que fazem Educagdo Ambiental”. 2006).

Todas as questdes do grafico acima sdo pertinentes, porém nas préaticas educativas bem-
sucedidas se espera de seus atores um nivel de comprometimento que transcenda a falta de
tempo para o planejamento e para a realizagdo de atividades curriculares ou extracurriculares
que suplantem a precariedade dos recursos humanos e materiais. S&o aspectos importantes das
dificuldades no ensino, tanto o planejamento das aulas quanto a superacdo do modo
tradicional de ensino que persiste em apontar para 0s fragmentos da pratica pedagogica que se
ajuntam em recursos didaticos ultrapassados, voltados muitas vezes para o livro didatico e seu

uso.
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A toda problemética exposta, como fator dificuldade para se fazer EA, acrescente-se a
acentuada dificuldade da compreensdo humana ao remir interesses pessoais, que aparecem
transcritas nas questdes e respostas desenvolvidas com os entrevistados. As dificuldades como
relaces conflituosas, qualificacdo profissional, criatividade para planejar e utilizar materiais
alternativos podem ser amenizadas conforme o0s sujeitos compreendem a importancia de

desenvolver a harmonia com o outro e com 0 meio.

A formacéo de professores € assinalada em varios documentos elaborados pelo governo para
educacdo como fundamental ao bom desempenho das préaticas educativas, fato facilmente
observavel e compreensivel. Na EA ndo poderia se dar de modo diferente. Nessa perspectiva,
as instituicbes, o6rgdos governamentais, ONGs ou a propria escola, sdo responsaveis pelo

desenvolvimento de eventos para formacéao de professores.

A intencdo é capacitar professores para que eles possam atuar na EA mais aptos acerca da
tematica ambiental e que consigam desenvolver acdes mais favoraveis na superacdo das
dificuldades em se fazer EA. A complexidade do tema ambiental e as multiplas dimensdes do
processo de ensino e aprendizagem certamente incidem nos resultados alcancados na prética

educativa. A isto, muitas questdes se acrescentam e respondé-las ndo é uma tarefa simples.

Os caminhos de uma pesquisa com abordagem integradora e integrada a educacdo, em funcéo
do aprofundamento nas analises das questdes estruturais do ensino, pode viabilizar novas
frentes de acdo, que elejam novos procedimentos e construam na dindmica da pratica
educativa um novo territorio educacional para a EA, construido por instituicGes responsaveis

que promovam de fato a EA.

O gréfico apresentado na pégina seguinte considera indicios da realidade nesta formacao.
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Grafico 8: Brasil
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Fonte: Projeto “O que fazem as escolas que dizem que fazem Educacao Amblaental”, 2006,

Figura 3 - (Fonte: Projeto “O que fazem as escolas que dizem que fazem Educagdo Ambiental”. 2006)

E muito comum assinalar que estamos numa fase de transi¢do de uma para outra condic&o,
ainda mais no mundo contemporaneo repleto de periodos de transicdo. As superacGes
tecnoldgicas sempre deixam um pouco de si no conceito que emerge. As teorias educacionais
na sua construcdo historica séo um bom modo de corroborar para este entendimento. Reside
nessa transicdao o desvelar da capacidade de gerar e gerir um conhecimento mais adequado a

problematica do divorcio entre a pratica e as politicas publicas para se fazer EA.

A perspectiva da atuagdo do campo do saber na compreensao dos processos sociais, culturais,
politicos, econdmicos, juridicos e da propria natureza, esta disposta na rede de ensino formal
publico ou privado de acordo com seus interesses. Estas instituicdes introduzem estratégias
diversificadas para efetivar sua missdo e valores de acordo com a filosofia institucional da

qual se origina, de acordo com o sistema no qual esta ingressado.

A reflexdo sobre “sociedade de risco” nos permite abordar a complexa tematica das
relacBes entre meio ambiente e educacdo a partir de alguns pardmetros presentes nas
praticas sociais centradas na “educagio para a sustentabilidade”.

Num contexto marcado pela degradacdo permanente do meio ambiente e do seu
ecossistema, a problematica envolve um conjunto de atores do universo educativo
em todos os niveis, potencializando o engajamento dos diversos sistemas de
conhecimento, a capacitagdo de profissionais e a comunidade universitaria numa
perspectiva interdisciplinar (JACOBI, 2007, p.56).
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As universidades como campo de producdo do saber, tem na pesquisa um instrumental para
producdo de novos saberes, contudo, o grafico abaixo demonstra aparentemente um
distanciamento significativo desta conjuntura que envolve a EA. Sabemos que 0s projetos tem
sido um dos importantes fomentos para EA e, numa perspectiva de iniciativa para a realizacao
dos projetos de EA, os indices abaixo denotam uma fragil interacdo das universidades com a

realizacéo de projetos.
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Figura 4 - (Fonte: Projeto “O que fazem as escolas que dizem que fazem Educagdo Ambiental”. 20006)

Em tais condi¢cBes, no periodo atual, a organizacdo das coisas passa a ser um dado
fundamental. De lado, percebe-se a necessidade de adocdo de objetos susceptiveis de
participar dessa ordem; e, de outro lado, a necessidade de regras de agdo e de comportamento
a que se subordinem todos os dominios da acdo instrumental. Segundo Godelier (1972),
“objetos nao relacionados constituem uma realidade desprovida de existéncia, enquanto a vida
social ¢ organizada em derredor de ‘principios explicitos’ [...] normas criadas
intencionalmente”. Em um mundo globalizado, isso suple, para entender o espaco, a
necessidade de ir além da funcdo localmente exercida e de também considerar suas
motivacdes, que podem ser distantes e ter até mesmo um fundamento planetario, pois “Como
as acOes, as normas também se classificam em fungdo da escala de sua atuacdo e pertinéncia”
(SANTOS, 1997, p.182).
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Da grande lista de caracteristicas do atual sistema técnico, algumas delas sdo particularmente
significativas na definicdo dos seus principais aspectos: universalidade e auto expanséo, vida
sistémica, concretude, conteddo em informacédo e intencionalidade. As a¢oes, hoje, também
ndo poderiam escapar dessa marca: assim como 0s objetos, elas também se baseiam na ciéncia
e na técnica. Nesse sentido, é a informacdo que permite a acdo coordenada, no tempo e no
espaco, indicando o momento e o lugar de cada gesto e sugerindo as séries temporais € 0s

arranjos temporais mais favoraveis, e um rendimento maximo da tarefa projetada.

Por essa ideia, a acdo codificada é presidida por uma razdo formalizada, acdo que se da em
sistema. Ela se vale do seu préprio discurso, tornando-o obrigatério, como se vale também do
discurso dos objetos. Assim, as a¢Oes racionais sdo movidas por uma racionalidade obediente
a razdo do instrumento, acdo deliberada por outros, uma agdo insuflada. E, além dessas, tem-
se as acOes pragmaticas, nas quais a inteligéncia pragmatica substitui a meditacéo, eliminando
toda forma de espontaneidade. Nessa dinamica, as normas e o territério, na organizacao das
coisas, passam a ser um dado fundamental. Surge, entdo, de um lado, a necessidade de objetos
susceptiveis de participar dessa ordem e, de outro lado, a necessidade de regras de acdo e de

comportamentos.

A Educacdo Ambiental é parte de um conjunto de a¢cdes educativas com seus principios bem
definidos e fundamentados em leis. Ela ndo agrada totalmente a sociedade de consumo, pois
sua implementacdo pode gerar mudancas de habitos que sdo lucrativos para 0 processo
contabil das empresas. Ndo obstante, traz em seu bojo um emaranhado de normas técnicas
gue conduzem processos civilizatorios locais e globais em favor das politicas publicas num
cenario idealizado, contudo precisar como se da a interacdo entre a localidade e a
universalidade no territorio educacional assemelha a compreensdo da complexidade do

processo educativo.
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3.1.1 Trés componentes curriculares e seus topicos complementares

A Educacdo Ambiental tem no desenvolvimento de Proposta Curricular — CBC (Contetdo
Basico Comum) do Ensino Fundamental do 6° ao 9°ano, um documento que norteia o trabalho
pedagdgico nas escolas a mais de uma década, sendo fundamental para a elaboracdo dos
curriculos escolares e planos de ensino. Nela, constam de topicos obrigatorios que sao
numerados em algarismos arabicos e de tdpicos complementares que sdo numerados em
algarismos romanos. Os tdpicos assinalados a seguir sdéo complementares ao ensino conforme

assinala o CBC para o componente curricular de Ciéncias:

e |. Impactos ambientais e extincao de espécies;
e |l. O ar — propriedades e composicao;

e |lI. Reciclagem e preservacdo ambiental;

e |V. Técnicas de conservacdo dos solos;

e V. Salde preventiva;

e VI. Mudancas na adolescéncia;

e VII. Producédo e percepcao de sons;

e VIII. Biotecnologia em debate;

e |X. Eletricidade em nossas casas;

X. Regulagdo de temperatura nos seres Vivos.

Pode ser observado facilmente que os tdpicos acima sustentam uma excelente tematica para a
Educacdo Ambiental, seja pelo teor impactante das agdes humanas, ou pela propria
possibilidade de suscitar o exercicio do senso critico dos alunos. Contudo, os tdpicos
complementares estdo divididos nos quatro anos de ensino para sua aplicagdo e contemplam
diferentes niveis de profundidade na sua inser¢do nestes anos de ensino. Assim, por nao se
concluir apressada e insensatamente, ndo se pode afirmar a insercdo dessas tematicas no
cotidiano escolar, visto a extensdo dos topicos de cunho obrigatdrio que ndo estdo citados aqui
para ndo estender o texto sem necessidade, e que exigem a disponibilidade da grande maioria
do tempo contemplado nos estudos, e considerando uma extensa gama de contetdos nédo
relativos a EA, a mobilidade educacional relativa a transferéncias de alunos e mudanca de

professores em escolas publicas, planejamento escolar, entre outros fatores.
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Assemelhado ao que ja fora dito, vemos os tdpicos complementares aplicados ao componente

curricular Geografia:

I. Regido e regionalizacéo;

e |l. Espacos de convivéncia, de trabalho, de lazer: cidade e urbanidade;
e Ill. Patrimonio e ambiente;

e |V. Espacialidade;

e V. Territorio e territorialidade;

e VI. Populagdes tradicionais;

e VII. Sistemas técnicos;

e VIII. Paisagem cultural;

e |X. Sitios arqueoldgicos;

e X. Patrimonio e preservacao;

e XI. Fronteiras;

e XII. Impactos ambientais e sustentabilidade;
e XIII. Territorio e redes;

e XIV. Globalizacéo;

e XV. Diversidade cultural;

e XVI. Sociedades sustentaveis;

e XVII. Ordem Ambiental Internacional;

e XVIII. Politicas publicas e meio ambiente no Brasil.

Aqui se pode verificar uma efervescente tematica incutida nos topicos complementares,
inclusive ainda que, nos topicos obrigatdrios, os CBCs tém seus contetidos muito voltados as
tematicas das redes, interferéncias globais, natureza e sociedade, e sustentabilidade. Porém, ¢é
dificil saber se efetivamente esses conteudos estdo inseridos nos contextos escolares com
perspectivas inerentes a EA, pois a complexidade dos processos de ensino e aprendizagem
dificultam apurar esta implementacdo em algumas tematicas, necessitando pesquisas que
analisem melhor tanto quantitativa quanto qualitativamente dados relacionados diretamente a

implementacdo da EA nas praticas pedagogicas, ou seja, os planos de aulas.
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No componente curricular Historia, os topicos complementares estdo dispostos da seguinte

forma:

I. Os “outros” imigrantes nos séculos XIX e XX: arabes, judeus, orientais;

I. A colonizacéo litoranea: a colonizagdo portuguesa e as tentativas de colonizacédo de
franceses e holandeses;

[11. Interiorizag&o da colonizag&o: o desbravamento do sertéo;

IV. As missdes no Sul e delimitacdo do territério brasileiro;

V. Cidadania e sociedade colonial: os “homens bons” € a escravidao;

VI. O Imperador e a Constituicdo de 1824: fundamentos juridicos e politicos da
monarquia;

VII. Centralismo X federalismo, ordem X desordem na Regéncia e inicio do Segundo
Reinado;

VIII. Construgdo da identidade nacional: “branqueamento” e elitismo;

IX . Transformacg6es econémicas, sociais e culturais no Brasil da Primeira Republica;
X. Revolucdo Russa de 1917 e movimento operario, anarquismo e comunismo no
Brasil;

XI. Ascensdo do nazi-fascismo na Europa;

XII. O rédio, o cinema, o carnaval e o futebol: a cultura de massas no Brasil;

XIII. Neoliberalismo e tensdes sociais no Brasil.

Observando a tematica dos topicos complementares do componente curricular de Historia fica

evidente o cunho politico e cultural dos temas. Esse fato ocorre também nos tdpicos

obrigatdrios deste componente curricular, mas cabe ressaltar que o viés econdmico nestes é

mais explorado, sem deixar escapar 0s aspectos politicos, sociais e culturais. J& as questdes

ambientais vdo depender da intencionalidade e interesse do professor em fazer EA, pois ndo

ficam expostos assuntos correlatos a EA, apesar do cunho politico ser um fomento a discussao

ambiental no percurso histérico com aspectos importantissimos. Contudo, ndo aparecer neste

ciclo de ensino, nenhum texto que faca referéncia a histéria ambiental, ou meio ambiente, é

um fato que merece ser destacado.
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Estes trés componentes curriculares mereceram um olhar diferenciado neste estudo, partindo
da ideia que as respectivas areas de Ciéncias da Natureza e Humanas sdo compostas por
componentes curriculares que favorecem a interdisciplinaridade com mais naturalidade que os
demais componentes curriculares, como: Artes, Educacéo Fisica, Lingua Estrangeira Moderna
Inglés, Lingua Portuguesa, Matematica, Educacdo Fisica, Ensino Religioso. N&o houve a
pretenséo de ignorar os outros componentes curriculares, mas ao verificar no CBC e planos de
ensino pesquisados, a prépria configuracdo da disposicdo e descricdo dos contetdos nos
documentos do CBC inviabilizou citar aqui outros componentes curriculares pela auséncia de

topicos que sugerissem a EA no Ensino Fundamental do 6° ao 9%ano.

3.2 A IMPLANTACAO DA EDUCACAO AMBIENTAL EM QUATRO ESCOLAS
PUBLICAS MINEIRAS

A anédlise dos documentos para a implementacdo da EA no ensino formal nas escolas
pesquisadas, fez-se a luz de uma reflexdo tedrico-metodoldgica, priorizando documentos que
sdo elaborados pelos estabelecimentos de ensino, e documentos que referenciam as praticas
educativas elaborados pelos 6rgaos publicos e instituicdes responsaveis por desenvolver acbes

voltadas a educacdo e a EA.

As escolas pesquisadas apresentam dimensdes fisicas e estruturais semelhantes, tendo
recursos materiais e humanos disponiveis para realizacao do atendimento escolar similares. O
namero de alunos atendidos em cada educandario se aproxima do quantitativo de mil alunos.
Os docentes, em sua maioria, sdao concursados e apresentam nivel de escolaridade de
graduacdo nas areas especificas. Sdo escolas que atendem a demanda publica de ensino
quanto a organizacdo estadual, diferenciando-se apenas a partir das escolhas nos documentos

internos como: PPP, planos de ensino, escolha de livros didaticos.

Ao desenvolver esta pesquisa com o oitavo ano do Ensino Fundamental 11, em quatro escolas
publicas estaduais, encontramos um recorte amostral comparativo entre micro realidades e

utilizamos outro estudo para uma melhor aproximacao do contexto escolar e dos processos de
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ensino envolvidos na EA. Essa abordagem associativa, se ndo puder confirmar por onde
andamos no territério educacional da EA, em certa medida, indica alguns caminhos similares

ja percorridos por pesquisadores.

Inicialmente, o estudo dos PCNs destaca no caderno do tema transversal “Meio ambiente”
publicado em 1998, critérios bem definidos que tem na transversalidade e
interdisciplinaridade instrumento de aplicabilidade as diversas propostas pedagogicas que
compdem o cendrio educacional do pais. Estes apresentam a possibilidade de flexibilizacdo

aos diferentes contextos escolares.

Quanto a analise do contetdo dos documentos das escolas e para as escolas se busca
interpretar alguns aspectos, quais sejam: se o PPP das escolas cita a EA no seu texto; quais as
acOes elencadas para EA e como estas se desenrolam no contexto escolar; quanto aos
conteddos para a EA, se estdo descritos nos planos de ensino dos componentes curriculares do
8° ano EFII previstos para o ano de 2017 nas escolas pesquisadas; em quais componentes
curriculares se apresentam explicitamente conteddos ambientais; se h& mencdo a
interdisciplinaridade ou transversalidade para tratar este elemento estruturante das relagdes
com 0 meio ambiente que € a EA; se as competéncias ou habilidades a serem desenvolvidas e
propostas nos componentes curriculares tém registros de objetivos claramente expressos em

funcédo da EA.

Outra andlise privilegiou os contetdos dos livros didaticos de todos os componentes
curriculares para 0s quais as escolas adotaram livros. Esta analise se deu em fungdo dos
planos de ensino e contetdos para a EA, ou seja, se a descri¢do dos conteidos presente nos
planos de ensino do 8° ano EFII esta contemplada nos livros didaticos escolhidos para o ano
de 2017 na escola, ou ainda, se ha o contetdo que remete a EA nos livros didaticos mesmo
que no plano de ensino ele ndo esteja contemplado em seus conteudos, competéncias e/ou
habilidades.
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Como veremos, os livros didaticos que as escolas adotam tém aproximacOes para se fazer EA
em alguns componentes curriculares. A tabela a seguir indica em quais componentes
curriculares as escolas adotam livros. Notamos, na anélise realizada, que a vinculagdo com
textos de tematica para EA esta presente em alguns textos dos livros de Geografia, em seguida
e menores propor¢des consecutivamente nos livros de Ciéncias, Historia e Lingua Portuguesa,
mas, é nitido que para se vincular os planos de ensino e suas habilidades para a EA ha sempre

uma opcao de abordagem do educador, baseada na sua formacao profissional.

TABELA DE LIVROS DIDATICOS PESQUISADOS NAS ESCOLAS
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Escola 4 X X X Ndo X X X X
adota

O trabalho com projetos para a EA é reconhecido por Trajber e Mendonga (2006) como a

modalidade de insercdo da EA mais frequente na Regido Sudeste do Brasil, portanto a
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solicitacdo deste documento para anélise também se fez necesséria, visando apurar se ha
projeto, ou projetos voltados & EA para o ano letivo de 2017 nas escolas pesquisadas. Ao que

ndo obtivemos nas quatro escolas nenhum projeto especificamente voltado para a EA.

A analise do contetdo dos documentos: planos de ensino de todos componentes curriculares,
PPP, livros didaticos de todos componentes curriculares que adotaram, ou utilizaram, e suas
correlagbes com os topicos relacionados & EA foi em fungdo da interpretacdo dos textos
escritos, visando compreender as significagdes literais das agdes, procedimentos, orientacoes,
conteddos, habilidades, competéncias, e no caso dos livros didaticos, as atividades
relacionadas aos textos que indiquem atividades ou contetdos passiveis de se realizar a

abordagem da EA na prética educativa.

Pensando na real insercdo da teméatica ambiental, temos 0s projetos escolares, em especial, 0
PPP com o objetivo de organizar o trabalho pedagdgico, 0 que oportunizaria as reais
condicdes e as acdes pertinentes que possibilitam a concretude de um curriculo ajustado a

implementacédo da EA.

A SEE/MG encaminha periodicamente orientacGes para a elaboracdo deste documento as
escolas sob sua jurisdicdo, e as escolas assim procedem, pautadas nos documentos que

referenciam as préaticas pedagdgicas a nivel regional e nacional.

O PPP das quatro escolas pesquisadas foi analisado e constatado que sua elaboracdo almeja
através de seu conteudo o desenvolvimento integral dos discentes, afirmando a necessidade de
priorizar a educagéo para a cidadania e um mundo socialmente mais justo. Os documentos se
apresentam concisos em todas escolas pesquisadas, coerentes quanto as organizacGes
curriculares, e quanto ao desenvolvimento das habilidades e capacidades basicas e essenciais
a formacdo de valores e atitudes quanto a afetividade, ao amor a Pétria, ao respeito ao
proximo e ao meio ambiente, porém ndo explicita como sera feito. Estes documentos se
afirmam embasados nas DCNs e nos CBCs, porém ndo se apresenta claramente os objetivos

ou conteudo definidos para acGes referentes & EA, a ndo ser nos conteldos presentes nos
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componentes curriculares de Ciéncias e Geografia do 6° ao 9%ano do EFII, ao que nessa
corresponde ao 8° ano EFII.

Ao analisar os planos de ensino das escolas, vemos que os contedos de alguns componentes
curriculares, ao serem descritos, se distanciam da EA na rigidez de suas tematicas
disciplinares, ndo observando explicitamente a temética ambiental para a EA de modo
transversal e interdisciplinar. Nessa 6tica, ndo se vé a mencdo clara, ou possibilidade real da
insercdo da temética de EA nos planos de ensino da maior parte dos componentes

curriculares.

Basicamente, nas escolas pesquisadas, os conteudos eleitos para 0s componentes curriculares
de Arte, Ensino Religioso, Educacdo Fisica, Matemaética, Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira Moderna Inglés e Histdria, ndo trazem palavra, ou expressdo, que contemple
estudos ambientais de forma clara para a EA. Ndo constam nos planos de ensino examinados
destes componentes curriculares termos que indiqguem a transversalidade ou a
interdisciplinaridade. Também nédo pode ser observada qualquer menc¢do a projetos escolares
ou extraescolares, voltados para a EA, no contetdo dos planos de ensino dos componentes

curriculares acima citados.

O que ndo aparece escrito, ndo significa necessariamente ndo existir em absoluto, pois
informalmente sabemos que algumas atividades culturais das escolas tém iniciativas
ambientais, como mostras culturais, feiras culturais e/ou atividades culturais. Isto pode
ocorrer ocasionalmente durante o ano letivo, porém n&do foi cedido e apontado nenhum
registro de projeto impresso para andlise especifica desta possibilidade de construcdo para a

EA, nem pelos gestores das escolas e nem pelos especialistas do 8° ano EFII nestas escolas.

As escolas pesquisadas apresentam um curriculo escolar composto por componentes
curriculares e eixos tematicos que correspondem ao perfil institucional de cada escola,

diferindo minimamente no tempo e divisdo da carga horaria prevista para 0s componentes
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curriculares durante o ano letivo, e também quanto a disposi¢do dos componentes curriculares

nas matrizes curriculares.

Os planos de ensino das escolas pesquisadas tém a exposicdo clara em cada componente
curricular dos contetdos, objetivos, competéncias e/ou habilidades previstas para o ano letivo,
apresentando a divisdo destes em etapas letivas. O critério para avaliar as habilidades como
passiveis de fazer EA se deram em funcdo de palavras que remetam aos elementos da

natureza e das relagdes do homem com o meio ambiente.

Ao longo desta dissertacao, descrevemos a EA sob a 6tica da Conferéncia Intergovernamental
para a Educacdo Ambiental em Tblisi, afirmando a Educacdo Ambiental como o resultado de
da reorientacdo e articulagdo de componentes curriculares e experiéncias educativas que
facilitam a percepgéo integrada do meio ambiente, possibilitando agdes com responsabilidade

social.

Pode-se acrescentar a isto o que chamaremos de ética da autora, para definir a EA como uma
dindmica escolar na perspectiva interdisciplinar que desenvolve temas sobre o meio ambiente
nos multiplos sentidos e dimensdes relativos as interferéncias humanas e ndo humanas no
meio natural. No ensino formal isto se d& através das praticas escolares vividas, sentidas e
percebidas por atores sociais envolvidos com a Educacdo e o Meio Ambiente, fazendo parte
de uma extensa rede composta por elementos do meio que perpassam contextos, com a
finalidade de desenvolver uma epistemologia para a aprendizagem ambiental diante da
multidimensionalidade com atencdo e estudos continuos em busca de uma melhor interacédo
do saber ambiental com o sujeito para seu uso individual e coletivo, favorecendo a construgéo

de sociedades sustentaveis.

Na Escola 1, ao analisar os contetdos registrados nos planos de ensino verifica-se que no
componente curricular de Ciéncias ha as seguintes habilidades que remetem a EA: “Associar
a importancia da agua as suas propriedades especificas”; “Relacionar a falta de saneamento

basico as doencas do sistema digestorio que afetam a populacdo humana”; “Reconhecer
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fatores ambientais (fumo e poluicdo) em doencas do sistema respiratorio”. Ja, em Geografia
vemos as seguintes habilidades relacionadas aos conteudos: “Avaliar os impactos ao meio
ambiente com o aumento da globaliza¢dao”; “Encontrar meios de amenizar 0s impactos ao
meio ambiente”; “Compreender a importancia de um modo de consumo sustentavel”;
“Compreender a dindmica climatica relacionada com o relevo no continente americano”;
“Analisar a interferéncia do clima na hidrografia”; “Analisar cada fator climéatico que cria
diferentes climas”; “Compreender as caracteristicas fisicas, naturais ¢ econdmicas dos

paises”; “Analisar as caracteristicas naturais e os efeitos da colonizag¢ao nos paises.”

TABELA DE HABILIDADES/COMPETENCIAS ANALISADAS NOS PLANOS DE ENSINO QUE
SUGEREM A REALIZACAO DA EDUCAGCAO AMBIENTAL NA ESCOLA 1

Componentes Curriculares Habilidades/Competéncias

L.Portuguesa ndo se aplica

Matematica n&o se aplica

Arte n&o se aplica

Ensino Religioso n&o se aplica

Geografia “Avaliar os impactos ao meio ambiente com o0 aumento da

globalizacdo™; “Encontrar meios de amenizar os impactos ao meio
ambiente”; “Compreender a importancia de um modo de consumo
sustentavel”; “Compreender a dindmica climatica relacionada com o
relevo no continente americano”; “Analisar a interferéncia do clima na
hidrografia”; “Analisar cada fator climatico que cria diferentes climas”;
“Compreender as caracteristicas fisicas, naturais e econdmicas dos
paises”; “Analisar as caracteristicas naturais e os efeitos da colonizagdo

nos paises.”

Ciéncias : “Associar a importancia da dgua as suas propriedades especificas”;
“Relacionar a falta de saneamento basico as doencas do sistema
digestorio que afetam a populagdo humana”; “Reconhecer fatores

ambientais (fumo e poluigdo) em doengas do sistema respiratorio”

Histdria ndo se aplica

L.Estrangeira Moderna Inglés ndo se aplica
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Est4 claramente exposto em algumas habilidades previstas para os contetdos conceituais de
teméticas ambientais, a sugestdo do desenvolvimento da EA nos componentes curriculares de
Ciéncias e Geografia nesta escola. Os livros didaticos dos componentes curriculares de
Ciéncias e Geografia adotados pela escola para o ano da pesquisa ndao contempla
explicitamente os conteudos previstos para a EA nos planos de ensino. Logo, os livros
didaticos dos demais componentes curriculares apresentam raramente um texto com assuntos
de cunho ambiental. Os demais componentes curriculares que compdem a matriz curricular
para o referido ano de ensino ndo trazem expressamente qualquer disposicao ou descricdo de

contetdo, ou faz qualquer referéncia aos estudos da EA em seus planos de ensino.

No intuito de possibilitar uma melhor visualizacdo da disposi¢do das habilidades em fungéo
da EA, elaboramos gréaficos onde imaginamos que, se mais coloridos se apresentarem, mais
interdisciplinaridade e transversalidade poderemos supor nos processos de ensino
desenvolvidos a partir dos planos de ensino nas escolas pesquisadas. Abaixo temos

representados os indices em apenas dois componentes curriculares:

Escola 1 - Comparativo entre disciplinas em quantidade de
habilidades voltadas a EA

m|P mMat ming = Geo = (Cien mArt wEF mER mHist =

Figura 5 - Fonte: (A pesquisadora — Gréfico 1)
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Na Escola 2, no plano de ensino do componente curricular de Geografia se faz referéncia a
duas habilidades que pretendem: “analisar fenomenos culturais, ambientais e econdmicos que
conferem identidade as manifestagdes regionalizagdo e fragmenta¢do no espago mundial” e
“entender como os povos do Equador, dos desertos quentes e gelados, constroem suas
identidades com as paisagens e as regides demarcando sua territorialidade e espacialidade”.
Percebe-se que o plano de ensino desta escola e desta disciplina ndo traz em seu bojo o
indicativo de aprofundamento na tematica transversal que se refira claramente a EA, porém se
ao estudar o contetido regionalizacdo, houver a intencionalidade do professor em tratar de EA,

pode ser tema para uma discussdo proficua em termos ambientais.

TABELA DE HABILIDADES/COMPETENCIAS ANALISADAS NOS PLANOS DE ENSINO QUE
SUGEREM A REALIZACAO DA EDUCACAO AMBIENTAL NA ESCOLA 2

Componentes Curriculares Habilidades/Competéncias

L.Portuguesa n&o se aplica

Matemética ndo se aplica

Arte ndo se aplica

Ensino Religioso n&o se aplica

Geografia “analisar fendmenos culturais, ambientais e econdmicos que conferem

identidade as manifestages regionalizacdo e fragmentagdo no espaco
mundial” e “entender como os povos do Equador, dos desertos quentes
e gelados, constroem suas identidades com as paisagens e as regifes

demarcando sua territorialidade e espacialidade”.

Ciéncias n&o se aplica
Historia ndo se aplica
L.Estrangeira Moderna Inglés ndo se aplica

O livro didatico de Ciéncias adotado por esta escola para o0 ano de 2017, com a Gltima unidade
intitulada “Ecologia”, tem nos seus capitulos assuntos referentes a EA. Porém, o plano de

ensino de Ciéncias ndo faz referéncia a nenhum destes conteudos. A presenca de temas
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voltados para EA ndo se observa nos demais livros didaticos, exceto de Geografia. O livro de
Geografia, além da regionalizacdo citada acima, apresenta contetdos para EA que ndo estéo
explicitos nos planos de ensino. Também foi verificado a inexisténcia de contetidos para a EA
nos planos de ensino dos outros componentes curriculares previstos para o 8° ano EFII neste
educandario, ndo se apresentando qualquer outra competéncia ou habilidade que claramente
referenciasse a EA. Também néo foi apresentado nenhum projeto escolar voltado para a EA.

Vejamos como a Escola 2 aparentemente cristaliza a EA em uma Unica disciplina:

Escola 2 - Comparativo entre disciplinas em quantidade de
habilidades voltadas a EA

[P = Mat Ing = Geo = (Cien mArt mEF wER mHist m

Figura 6 - Fonte: (A pesquisadora — Gréfico 2)

Na Escola 3, o PPP afirma a perspectiva da qualidade do ensino e a necessidade de conciliar a
prética pedagdgica com os Temas Transversais em relacdo a realidade local e mundial, e que
no cotidiano da préatica educativa se desenvolve projeto pedagdgico para a EA, porém ndo faz
referéncia ao ano de ensino, ou forma como se desenvolve este projeto. Nesta escola, em
Geografia, se apresentam habilidades bem definidas para EA, quais sejam : “Mapear as areas
de exclusdo, gréaficos, tabelas, mapas tematicos, para analisar as regides em conflito no
mundo”; “Analisar os fendmenos culturais, ambientais e econdmicos que conferem identidade
as manifestacdes de regionalizagdo e fragmentacdo no espaco mundial”; “Explicar a
relevancia de uma cultura de turismo e de lazer para a preservacdo da natureza e do
patrimonio cultural dos lugares e de regides turisticas”; “Distinguir parametros de turismo

sustentavel e insustentavel, explicando os impactos em nivel sociocultural , socioambiental, e



123

socioecondmico”; “Comparar o indice de Desenvolvimento Humano (HD) local e/ou regional
com a capacidade de uso e apropriacdo do espago”; “Compreender no cotidiano as nog¢des de
territorio e territorialidade, aplicando-as nas situacdes que produzem a vida na cidade e no
campo”; “Explicar a relagdo existente entre o consumo da natureza e a sustentabilidade
ambiental”; “Diferenciar as caracteristicas técnicas dos produtos alimenticios de origem
agroecologica daqueles de uma lavoura convencional”; “Identificar, analisar e avaliar o
impacto das transformacdes culturais nas sociedades tradicionais provocada pela mudanca nos
habitos de consumo”; “Identificar e mapear as fronteiras politicas, raciais, econdmicas,
religiosas, linguisticas, localizando suas territorialidades e desterritorialidades™; “Explicar a
relagdo entre padrdo de consumo, desequilibrios dos ecossistemas terrestres e problemas
ambientais contemporaneos”; “Reconhecer padrdes de produgdo e de consumo que tem tido
como modelo um estilo poluidor ¢ consumista”; “Identificar as politicas publicas do Brasil
que regulam o uso e o consumo de recursos hidricos analisando a atuacdo dos Orgaos
governamentais responsaveis por elas”. Nos planos de ensino dos demais componentes
curriculares ndo se apresentou nenhum contetdo que se referisse diretamente a construcdo de

habilidades ou competéncias voltadas a EA.

Os livros didaticos dos componentes curriculares deste ano de ensino nao apresentam nesta
escola, textos e atividades conjugados para a EA de modo expressamente claro nos
enunciados. Quando textos de tematica ambiental surgem nos livros de Geografia, Historia e
Portugués, ndo se observa relacdo imediata com o unico plano de ensino de Geografia que
consta habilidades passiveis de uma perspectiva ambiental para a producdo de textos e de

pesquisa em fungédo da EA.

TABELA DE HABILIDADES/COMPETENCIAS ANALISADAS NOS PLANOS DE ENSINO QUE
SUGEREM A REALIZACAO DA EDUCACAO AMBIENTAL NA ESCOLA 3

Componentes Curriculares Habilidades/Competéncias
L.Portuguesa ndo se aplica
Matemética ndo se aplica

Arte ndo se aplica
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Ensino Religioso

ndo se aplica

Geografia

“Mapear as areas de exclusdo, graficos, tabelas, mapas temaéticos, para
analisar as regides em conflito no mundo”; “Analisar os fendmenos
culturais, ambientais e econbmicos que conferem identidade as
manifestacdes de regionalizacio e fragmentacdo no espaco mundial”;
“Explicar a relevancia de uma cultura de turismo e de lazer para a
preservacdo da natureza e do patrimdnio cultural dos lugares e de
regides turisticas”; “Distinguir pardmetros de turismo sustentavel e
insustentavel, explicando os impactos em nivel sociocultural ,
socioambiental, e socioecondomico”; “Comparar o indice de
Desenvolvimento Humano (HD) local e/ou regional com a capacidade
de uso e apropriagdo do espago”; “Compreender no cotidiano as nogdes
de territorio e territorialidade, aplicando-as nas situa¢des que produzem
a vida na cidade e no campo”; “Explicar a relacdo existente entre o
consumo da natureza e a sustentabilidade ambiental”; “Diferenciar as
caracteristicas técnicas dos produtos alimenticios de origem
agroecoldgica daqueles de uma lavoura convencional”; “Identificar,
analisar e avaliar o impacto das transformaces culturais nas sociedades
tradicionais provocada pela mudanga nos habitos de consumo”;
“Identificar e mapear as fronteiras politicas, raciais, econdmicas,
religiosas, linguisticas, localizando suas territorialidades e
desterritorialidades”; “Explicar a relagdo entre padrio de consumo,
desequilibrios dos ecossistemas terrestres e problemas ambientais
contemporaneos”; “Reconhecer padrdes de producdo e de consumo que
tem tido como modelo um estilo poluidor e consumista”; “Identificar as
politicas publicas do Brasil que regulam o uso e o consumo de recursos
hidricos analisando a atuacdo dos 6rgdos governamentais responsaveis

por elas”.

Ciéncias

ndo se aplica

Histéria

ndo se aplica

L.Estrangeira Moderna Inglés

ndo se aplica

Nesta escola, apesar de haver a citacdo de projeto ambiental no PPP, ndo foi possivel inferir

como os demais componentes curriculares participariam ou se participariam deste projeto.

Contudo, o gréafico se assemelha ao da Escola 2, apesar de que a quantidade de habilidades é
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quantitativamente muito superior entre elas. Este fato ndo impede de observar
unidisciplinaridade para a EA, firmada no componente curricular Geografia.

Escola 3 - Comparativo entre disciplinas em quantidade de
habilidades voltadas a EA

m|P mMat ming = Geo = (Cien mArt wEF mER mHist =

Figura 7 - Fonte: (A pesquisadora - Grafico 3)

Na Escola 4, o componente curricular Geografia apresenta nos seus planos de ensino as
seguintes habilidades que se referem a EA: “Interpretar as paisagens urbanas e rurais em suas
oportunidades de trabalho e lazer valendo-se de imagens/fotos de tempos diferentes”;
“Reconhecer nos cotidianos da paisagem urbana e rural o que a cultura e o trabalho
conferiram como identidade de um lugar”; “Reconhecer na paisagem urbana e rural, a cultura,
o trabalho e o lazer como identidade de um lugar e direitos a cidadania”; “Identificar no
cotidiano urbano os elementos que representam a espacialidade e territorialidade do lazer”;
“Explicar os tipos de relagdes sociais existentes no territorio relacionando-0s com os lugares,
suas estratégias de segregacdo e exclusdo das populagdes marginalizadas™; “Distinguir
parametros de turismo sustentavel e insustentavel, explicando o0s impactos em nivel
sociocultural, socioambiental e socioecondmico”; “Reconhecer a dindmica cultural moldada
em diferentes paisagens no Brasil ¢ no mundo”; “Identificar em mapas, graficos e fotos a
populacdo brasileira e mundial, em seu crescimento, tendéncias e distribui¢dao”;
“Compreender as formas de regionalizar o mundo, analisando os principais critérios de

classificagdes”; “Reconhecer nas formas de producéo regional o desenvolvimento desigual do

territorio brasileiro”; “Ler e interpretar textos, documentos e videos que discutem o avango
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técnico e a pesquisa cientifica da terceira revolugdo industrial”; “Explicar a relagdo entre
padrdo de consumo, desequilibrios dos ecossistemas terrestres e problemas ambientais
contemporaneos”; “Reconhecer padroes de produgdo e de consumo que tém tido como
modelo um estilo poluidor e consumista”. Em Ciéncias, se destaca a seguir algumas
habilidades previstas para a EA: “Relacionar a reciclagem dos materiais com a preservagao
ambiental”; “Discutir o problema de perdas auditivas relacionadas a exposi¢ao a ruidos”;
“Discutir e comparar impactos ambientais de usinas geradoras de energia elétrica”; “Associar
impactos ambientais ao uso intensivo de energia e examinar alternativas energéticas
disponiveis”; “Identificar aspectos relacionados com consumo, embalagem e estocagem de
alimentos”; “Reconhecer a importancia da agua para os seres vivos”; “Relacionar, em
situacOes-problema, a ocorréncia de doencas veiculadas pela agua, como a diarreia, a
aglomeracdo humana, ao descuido com o saneamento ambiental e a existéncia de esgoto nao
tratado”. No plano de ensino de Arte, vemos a seguinte habilidade que denota claramente
relacdes ambientais: “Ser capaz de produzir sons musicais a partir de instrumentos
tradicionais e/ou ndo convencionais, construidos com elementos da natureza e diferentes
materiais ou materiais reciclados”. Nesta escola temos trés componentes curriculares com
habilidades relacionadas a percepcdo da natureza e as relagdes ambientais, isto ndo significa
afirmar que as habilidades a serem desenvolvidas favorecerdo de fato a EA. E interessante
destacar que a habilidade mencionada em Arte tem foco na aprendizagem musical, e outra
aprendizagem associada a esta requer a atencdo e dominio do educador sobre esta abordagem

interdisciplinar que é EA.

Quanto aos projetos para EA néo foram disponibilizados pela escola por ndo possuir registro
escrito. Os livros didaticos dos componentes curriculares deste ano de ensino ndo apresentam
textos e/ou atividades conjugados para a EA de modo expressamente claro nos enunciados.
Quando textos de tematica ambiental surgem nos livros isso também ndo indica a producéo de

textos de opinido, argumentativos ou de pesquisa em funcéo da EA.

Veja a seguir como fica a tabela da escola 4:
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TABELA DE HABILIDADES/COMPETENCIAS ANALISADAS NOS PLANOS DE ENSINO QUE
SUGEREM A REALIZACAO DA EDUCACAO AMBIENTAL NA ESCOLA 4

Componentes Curriculares

Habilidades/Competéncias

L.Portuguesa ndo se aplica
Matematica ndo se aplica
Arte “Ser capaz de produzir sons musicais a partir de instrumentos

tradicionais e/ou ndo convencionais, construidos com elementos da

natureza e diferentes materiais ou materiais reciclados”.

Ensino Religioso

ndo se aplica

Geografia

“Interpretar as paisagens urbanas e rurais em suas oportunidades de
trabalho e lazer valendo-se de imagens/fotos de tempos diferentes”;
“Reconhecer nos cotidianos da paisagem urbana e rural 0 que a cultura
e o trabalho conferiram como identidade de um lugar”; “Reconhecer na
paisagem urbana e rural, a cultura, o trabalho e o lazer como identidade
de um lugar e direitos a cidadania”; “Identificar no cotidiano urbano os
elementos que representam a espacialidade e territorialidade do lazer”;
“Explicar os tipos de relagdes sociais existentes no territdrio
relacionando-os com os lugares, suas estratégias de segregacdo e
exclusdo das populagdes marginalizadas™; “Distinguir pardmetros de
turismo sustentavel e insustentavel, explicando os impactos em nivel
sociocultural, socioambiental e socioecondmico”; ‘“Reconhecer a
dindmica cultural moldada em diferentes paisagens no Brasil e no
mundo”; “Identificar em mapas, graficos e fotos a populagdo brasileira
e mundial, em seu crescimento, tendéncias e distribui¢do”;
“Compreender as formas de regionalizar o mundo, analisando os
principais critérios de classificacdes”; “Reconhecer nas formas de
producdo regional o desenvolvimento desigual do territorio brasileiro”;
“Ler e interpretar textos, documentos e videos que discutem o avango
técnico e a pesquisa cientifica da terceira revolugdo industrial”;
“Explicar a relacdo entre padrio de consumo, desequilibrios dos
ecossistemas terrestres e problemas ambientais contemporineos”;
“Reconhecer padrdes de produgdo e de consumo que tém tido como

modelo um estilo poluidor e consumista”.

Ciéncias

“Relacionar a reciclagem dos materiais com a preserva¢do ambiental”;

“Discutir o problema de perdas auditivas relacionadas a exposi¢ao a
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ruidos”; “Discutir e comparar impactos ambientais de usinas geradoras
de energia elétrica”; “Associar impactos ambientais ao uso intensivo de
energia e examinar alternativas energéticas disponiveis”; “Identificar
aspectos relacionados com consumo, embalagem e estocagem de
alimentos”; “Reconhecer a importancia da dgua para os seres vivos”;
“Relacionar, em situagdes-problema, a ocorréncia de doencgas
veiculadas pela agua, como a diarreia, a aglomeracdo humana, ao

descuido com o saneamento ambiental e a existéncia de esgoto nao

tratado”.
Historia ndo se aplica
L.Estrangeira Moderna Inglés ndo se aplica

Esta escola foi a que apresentou um grafico mais colorido nesta pesquisa e observa-se
também um maior nUmero componentes curriculares envolvendo a perspectiva de se fazer
EA. Todavia, trés entre nove componentes curriculares, representam somente uma terca parte

do que realmente seria esperado. Veja a ilustracdo a seguir:

Escola 4 - Comparativo entre disciplinas em quantidade de
habilidades voltadas a EA

m|P mMat ming = Geo = (Cien mArt wEF mER mHist =

Figura 8 - Fonte: (A pesquisadora - Grafico 4)

As escolas mineiras observadas apresentam caracteristicas diferentes apesar de todas serem
publicas, estaduais, e do municipio de Governador Valadares. Foi interessante observar que
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no componente curricular Lingua Portuguesa se apresentam as habilidades que diante da
analise realizada nos livros didaticos indica possibilidades de relacdo com a EA. Pelos textos
e assuntos tratados neles, destacamos que 0 mesmo titulo e autor do livro sdo adotados pelas
escolas para Lingua Portuguesa. Neste sentido, se percebe correlacdo entre o estudo de
contedos da lingua e a tematica ambiental, sugerindo que algumas habilidades do
componente curricular podem viabilizar se fazer EA a partir de textos, quais sejam:
“Considerar os contextos de producdo, circulacdo e recepgao de textos, na compreensao € na
producao textual, produtiva e autonomamente”; “Relacionar topicos discursivos, valores e
sentidos veiculados por um texto a seu contexto de producdo, de circulagdo e de recepcao
(objetivo da interacdo textual, suportes de circulagdo, o lugar social do produtor, contexto
historico, destinatario previsto...) ’; “Relacionar os géneros de texto as praticas sociais que 0s
requerem”. O estudo de géneros textuais e o foco na linguagem sugere neste livro uma
reflexdo voltada a aspectos do meio ambiente. Convém ressaltar que o livro de Lingua
Portuguesa apresenta textos que possibilitam alguns questionamentos sobre assuntos voltados
ao ambiente, necessitando que os professores sejam os viabilizadores da EA a partir desses
textos. Contudo, é bom assinalar por exemplo que temas como conjungées e fazer EA sdo
distintos e conciliar estes temas exige um apurado manejo pedagdgico, portanto fez-se a
opcéo de ndo relaciona-los nas tabelas como habilidades passiveis de se desenvolver a EA.

A efetiva insercdo de conteldo ou conceitos que remetam explicitamente a EA nos
pressupostos tedricos que embasam a regulamentacdo do tema, interdisciplinaridade e
transversalidade, se omitiu em quase todos componentes curriculares aparecendo mais
definidamente somente em Geografia e Ciéncias, 0 que pode ser considerado como contetido

disciplinar por se tratar de conhecimentos intrinsecos aos componentes curriculares.

Vale considerar que o CBC tenha isto inserido claramente em apenas dois componentes
curriculares, Geografia e Ciéncias, os quais foram citados anteriormente ao tratar os topicos
complementares para a EA. Ressaltamos que a insercdo de qualquer tema em sala de aula sé
podera ocorrer através da pratica do professor ou professora, mediante sua compreensao
quanto a importancia dos conteidos previstos, e caso esteja capacitado para ministrar estes
conteddos, e que ainda realizem na pratica, atividades que possibilitem adicionar ao cotidiano

escolar as acOes necessarias para se fazer EA. Considerando que os planos de ensino séo



130

elaborados com a participacdo dos professores regentes das aulas, sabemos que esta
possibilidade mesmo obscura ao olhar desta pesquisa, é algo provavel.

A hipotese inicial da pesquisa inferia ndo haver implantacdo da EA nas escolas publicas
pesquisadas, e se cogitava a ndo insercao do tema transversal no curriculo do 8° ano do ensino
formal. A referida hipdtese ndo pode ser confirmada apds a analise dos documentos, pois
nenhuma das escolas realiza a inser¢do da EA observando integralmente a transversalidade e a
interdisciplinaridade. Porém sdo apontados contedos e habilidades para se fazer EA, sendo
estes transcritos nos planos de ensino de alguns componentes curriculares. Isto ocorre
claramente em dois componentes curriculares, seguindo aparentemente 0 que esta previsto no
CBC, e contradizendo as DCNs (DCNEA). Observa-se que na Escola 2 e na Escola 3 a EA

aparece em apenas um plano de ensino, em Geografia.

A EA foi apresentada nos planos de ensino de modo sucinto, o que fornece elementos que
permitem uma avaliacdo com pouco aprofundamento em como a EA estd presente nos
objetivos e/ou habilidades previstos para 0s componentes curriculares em que ela se
apresenta.

3.3 UM COMPARATIVO ENTRE REALIDADES

As politicas publicas com fins educacionais voltadas para o0 Meio Ambiente no territério
escolar estdo claramente atreladas as demandas territoriais. Entre as realidades observadas
inferimos que os riscos mais frequentes, presentes nas experiéncias discutidas, salientam o
carater dispersivo das iniciativas dos governos e agentes locais que podem debilitar o
conjunto da politica social. A menos que sejam construidas redes de coordenacdo efetivas
entre 0s governos e agentes locais que possibilitem agdes conjuntas que de fato viabilizem e

implementem a EA no ensino formal.

A auséncia de mecanismos institucionais que garantam as regras continuas de se fazer

politicas puablicas no ambito local pode levar a fragmentacdo das experiéncias e a
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diferenciacdo dos direitos e servigos acessiveis num mesmo territério. Como no caso das
escolas publicas pesquisadas que assumem caracteristicas particulares para a aplicacdo de
procedimentos normativos comuns ao ambito nacional, no caso em questdo a implantacdo da
EA.

Os resultados indicam que apesar das escolas publicas nacionais terem orientacdes a partir dos
mesmos documentos oficiais nacionais ha diferencas perceptiveis entre as regides brasileiras,
e mesmo na localidade onde realizou-se esta pesquisa, um comparativo entre as escolas
pesquisadas aponta quantitativamente como elas se diferenciam entre si na elaboracéo de seus
respectivos planos de ensino para ministrar 0s componentes curriculares e trabalhar as
construcdes de habilidades no corpo discente. Vejamos como o gréfico abaixo representa este

apontamento:

Comparativo entre escolas por quantidade de disciplinas
com habilidades voltadas a EA

mescolal wescola? escola 3 escola 4

Figura 09 - Fonte: (A pesquisadora - Grafico 9)

Ao analisar alguns aspectos dos procedimentos, documentos e aspectos do contetdo da
legislagdo ambiental, buscou-se observar se ha relacdo entre mudangas e permanéncias nas

técnicas e procedimentos desenvolvidos no territorio escolar. Isto nos levou a efeito visualizar
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que as acdes para EA procedem de inimeros vetores sociais e incidem na pratica pedagdgica
de modo controverso e desigual.

Ao comparar as diferentes realidades nas regides brasileiras percebe-se um distanciamento
nas percep¢des de como modalidades para se fazer EA devem ser adotadas por instituicdes e
educandarios na implantacdo de estudos ambientais. Na generalidade, nota-se que ao fazer EA
em nosso pais, sdo detectados muitos entraves associados aos lugares, suas instituicoes, seus

atores sociais. Isto repercute e tem origem na dinamica local/global.

Podemos observar que o0s projetos voltados para EA dominam a preferéncia educativa
conforme indica o grafico da figura 1. Na regido Sudeste, a inser¢do do tema especifico em
componentes curriculares vem logo a seguir bem préxima da insercdo do tema através do
PPP. Fato € que esta realidade ndo se nota assim representada no estudo realizado nas quatro
escolas publicas pesquisadas, fato que pode causar a impressdo de que, ou temos uma
diferenciacdo local acentuada, ou numa hipo6tese mais remota, que os dados colhidos nédo
expressam a verdade dos fatos, pois, se admitirmos a segunda hipotese teria de se afirmar que
0os documentos apresentados pelas escolas ndo orientam fidedignamente suas praticas

educativas.

Num comparativo entre a quantidade de componentes curriculares com habilidades passiveis
de discussdo da tematica ambiental vemos nas quatro escolas pesquisadas uma desigualdade
quantitativa tanto de componentes curriculares quanto de habilidades para se fazer EA.
Constatacdo que demonstra diferencas significativas na organizacdo dos conteldos nos planos
de ensino de uma escola para outra, ainda mais se nos referirmos a projetos de EA, pois ndo
fica evidente nenhum projeto para se fazer a EA, exceto numa escola que afirmou ter projeto

com esta finalidade, porém nédo pode apresenta-lo e ndo se pode afirmar o motivo.

Na realidade brasileira, mineira e valadarense, o discurso praticado pelos individuos que
compdem os contextos locais para a EA se assemelha quanto aos seus objetivos para a EA,

porém o estudo aponta para uma implantacdo deficitaria da EA no sistema de ensino formal.
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Deste modo, vemos que a confluéncia de territorialidades sobrepostas e de territorializagdes
impostas denotam ao local pesquisado diferentes contetidos ao se fazer EA e diferentes niveis

da atuacdo publica no servico educacional.

Percebe-se que algumas escolas elaboram seus planos de ensino atendendo melhor os
requisitos normativos da DCN e do CBC, como vemos nas ilustragdes anteriores. Porém, ndo
se pode precisar sobre a efetividade da implementacdo destes planos de ensino, visto que a
materialidade que instrumentalizou os resultados desta pesquisa que objetiva tratar da
implantacdo das temas ambientais em funcdo de registros que viabilizam a consecucdo das
acOes escolares ndo propriamente as acGes escolares. Além do que, varios fatores incidem nas
préticas pedagogicas e consequentemente isto pode interferir nos resultados e processos de

ensino.
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4 CONCLUSOES

4.1 PERSPECTIVAS PARA O FUTURO DA EDUCACAO AMBIENTAL

A primeira recomendagéo da Conferéncia Intergovernamental sobre Educagdo Ambiental aos
Paises Membros (Thilisi, CEI, de 14 a 26 de outubro de 1977) aponta para a reorientacao e
articulacdo da EA, sugerindo o uso de interdisciplinaridade e o dinamismo que se espera da
metodologia a ser utilizada no processo educativo. Assim foi posto na recomendagédo: “A
Educacdo Ambiental € o resultado de uma reorientacdo e articulacao de diversas disciplinas
e experiéncias educativas que facilitam a percepcéo integrada do meio ambiente, tornando

possivel uma a¢do mais racional e capaz de responder as necessidades sociais”.

Contudo, apesar do texto explicitar bem o que se recomenda nesta conferéncia, fica a
indagacgdo de como isto tem sido concretizado e se tem sido consolidado efetivamente nas
escolas e universidades, podendo gerar controvérsias na interpretacdo da realidade
educacional de acordo com o lugar de onde 0 sujeito interpreta essa realidade e quais

interesses sustentam o seu discurso.

As inquietagcbes sobre quais metodologias se deve utilizar no desenvolvimento dessa
recomendacdo estdo postas e aparentemente muitos estudiosos da causa e pesquisadores
procuram solucdes. Sabe-se que algumas acGes isoladas tém sido desenvolvidas no ensino
formal, mas ha a necessidade de que essas acdes sejam consoantes as demandas do ensino e
da aprendizagem. Resta inferir se a fragmentacdo disciplinar possibilita realmente a
interdisciplinaridade, condicdo tdo necessaria para uma abordagem integrada e integradora do

ensino.

Os componentes curriculares tomados de modo fragmentado no curriculo por especialistas
ndo absorvem a EA nos planos de ensino de modo satisfatorio. Os especialistas e teoricos
podem até perceber o gargalo que impede a interdisciplinaridade, para que se faca uma

transposicdo da teoria para a pratica, contudo a dindmica escolar persiste como fator
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“dificultador” da melhoria na qualidade de ensino. Esta dindmica associada ao proprio
territério escolar denota caracteristicas multidimensionais e revela territorialidades diversas, e

distintas com interesses muitas vezes contraditorios.

Ao realizar a analise nos conteudos disponiveis em PPP, planos de ensino, e livros didaticos
nesta pesquisa nota-se inicialmente uma dificuldade no alinhamento entre os conteddos
previstos para 0s componentes curriculares entre educandarios para o ano letivo do oitavo ano
do EFII. Esta observagdo significa que enquanto em determinado educandario se desenvolve
um conteldo especifico para as Ciéncias, por exemplo, em outro educandario sequer ha a

previsdo daquele conteudo no ano corrente.

Os gestores dos processos de ensino entendem que a elaboracdo da sua proposta pedagogica
deve estar alinhada com sua comunidade escolar e corresponder as suas necessidades e
anseios presentes no meio dela. Certamente é a tentativa de uma gestdo democratica e mais
solidaria. O que vimos nas escolas retrata diferentes interpretacdes para elaborar um trabalho
educativo sobre assuntos similares e oriundos do mesmo setor estatal que vai assumindo

contornos variados.

A fragmentacdo assola a escola em diferentes niveis desde a selecdo de conteudos para 0s
componentes curriculares e organizacdo dos componentes curriculares em sua carga horaria e
previsdo nas matrizes curriculares como na diferenciacdo entre abordagens de autores que
elaboram os livros didaticos. O manejo das turmas e a ministracdo de aulas sob a ética de
gestores e educadores tem na alteridade elementos que possibilitam o novo, aquilo que é

diferente e por ser diferente impele um novo olhar.

A homogeneidade ndo abrange a pratica pedagdgica totalmente por mais que o sistema
educacional procure abarcar as diferengas, a propria condi¢cdo humana de elaborar e reelaborar

0 conhecimento vai aumentando a diversidade nos contextos educacionais.
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Recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi homologada para o EF. Ela
apresenta campos de atuacdo para que os conteldos sejam explorados. Propde-se nesta, a
pesquisa e a insercdo das tecnologias nas praticas educativas nos diferentes niveis de ensino.
Estas, entre outras acfes, ao que parece, indicam uma possibilidade do ensino ampliar as
atividades de busca pelo conhecimento no ambiente escolar. H& a proposi¢do de que a escola
podera elaborar e desenvolver seu curriculo com incentivo & sua autonomia e pautada em
tomadas de decisbes quanto as suas formas de organizacdo local, estabelecendo suas
prioridades e metas como: a interdisciplinaridade entre os componentes curriculares; as
opcbes metodoldgicas; avaliagdes; praticas e procedimentos poderdo ser escolhidos em nivel
local.

A transversalidade para as tematicas transversais ¢ também uma acdo a ser definida pela
comunidade escolar. A insercdo das tematicas nos curriculos escolares igualmente deve ser
considerada na organizacao de curriculos e propostas adequados as diferentes modalidades de

ensino das institui¢des e estabelecimentos de ensino.

Apesar de uma leitura densa, a BNCC traz um repertério de contetidos melhor estruturados
guanto ao desenvolvimento das competéncias e habilidades dos alunos que os CBCs, e
também quanto a organizacio escolar. E interessante observar que o poder decisorio para
fazer a EA tera nos atores da comunidade escolar a tomada de decisdo, como os PCNs ja
preconizavam, ndo caracterizando assim a efetividade das recomendacGes ou da apropriacéo
do corpo do texto destes documentos. Vemos avancos e permanéncias na BNCC, e sua efetiva

implementacao no sistema de ensino publico, o tempo nos dira os resultados.

No componente curricular (substituicdo do verbete “disciplina” na BNCC) de Arte, se
apresenta dimensdes do conhecimento no campo pedagogico. A exemplo destas dimensdes
podem ter ideias Uteis na perspectiva de reaver um elo entre 0 homem e a natureza. Aqui se
abre uma possibilidade de releituras para a EA inspirada no BNCC de Arte, quais sejam: 1-
Criacdo: Refere-se ao fazer ambiental, a realizacdo de atividades préaticas rotineiras que
permitam os lagos com a natureza fisica e sensivel do meio ambiente; 2- Critica: Refere-se as

impressdes do sujeito elaboradas e construidas no contato com o meio ambiente; 3- Estesia:
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Refere-se as experiéncias do sujeito nas relagdes espaco-temporais com a natureza e 0 meio
que o circunda; 4- Expressdo: Refere-se a capacidade de exteriorizar suas expressoes e
manifestar seus sentimentos quanto a natureza; 5- Uso e Apreciacdo: Refere-se ao uso e
deleite das relagdes com o meio ambiente; 6- Reflexdo: Refere-se a argumentagédo

propriamente dita de assuntos relacionados & natureza.

Ainda, na BNCC, temos em Educacdo Fisica, dimensdes que poderiam ser revistas para a EA,
que trariam a imanéncia de grande persuasdo ao sujeito, numa reativacdo do contato sujeito
com a natureza: 1- Uso e apropriacdo dos elementos naturais: Refere-se as praticas ambientais
in loco; 2- Reflexdo sobre a acdo: Refere-se a producédo e elaboracdo de praticas ambientais
no ambiente onde se esta inserido; 3- Construcdo de valores/Atitudes: Refere-se a formacéo
cidadd e ética do individuo para as praticas ambientais num contexto normatizado; e 4-
Protagonismo comunitario: Refere-se ao saber ser, saber fazer, e saber aprender com as

relacBes sociais relativas ao meio ambiente.

Essas perspectivas de releitura para a Arte e Educacdo Fisica numa abordagem diferenciada
para EA pretende sugerir uma educacdo corporea integrada e integradora de contedos com

percepcoes.

Todavia, um contetdo (tema transversal) de valores e atitudes como a EA esta impedido por
forca de lei de se elevar a disciplina, ou componente curricular, e segue lancado a revelia no
curriculo pelo sistema educacional como tema transversal, contando somente com a boa
vontade de educadores e gestores para efetivar sua implementacdo, ao que casuisticamente

pode acontecer, e de modo fragmentado como a prépria educacao o é.

Retornamos aqui para as questdes propriamente da escola, diante da busca por esclarecer as
condigdes de producdo e operacao da pedagogia em sociedades como a nossa, “marcadas pelo
primado da politica sobre a educacdo” (SAVIANNI, 1999). O contexto em que se desenvolve
a nossa educagdo tanto no interior das escolas como através das politicas publicas tem

acentuada influéncia da politica em si, fato observavel quando vemos como a escola se
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organiza interiormente sob a égide das leis e das politicas publicas elaboradas em funcdo do
que apregoa publicamente a maioria dos governos sobre 0 seu comprometimento com a
melhoria de seus sistemas educacionais, com vistas ao crescimento e expansao dos sistemas
educacionais, além do discurso de uma preocupacédo com a qualidade do processo educativo e

busca pelo controle dos resultados.

Essas questdes, conforme a exposi¢édo desta dissertacdo, estdo no &mbito do que pretende esta
pesquisa. Nessa busca, se observa que as metodologias ndo dao conta de transcender aos
problemas do cotidiano escolar unilateralmente, atingidas por questdes externas e internas da
prépria escola. De modo que pode se arrazoar também que a complexidade da sociedade ndo
pode ser comtemplada integralmente por politicas publicas, e em parte, ou de forma
fragmentada, os contextos escolares e sécio-politicos vao redesenhando os processos de

ensino.

A sociologia e a sociologia educacional, em conjunto com a psicologia e a psicologia
educacional, colaboram para o entendimento das questdes levantadas neste estudo, e
possibilitam uma visualizacdo das caracteristicas individuais e sociais dos sujeitos, que sdo
estabelecidas no processo de ensino-aprendizagem. Esses campos do conhecimento
favorecem que se realize apontamentos consistentes na consecucdo da presente analise quanto

a efetividade dos programas de EA nos processos de ensino.

Bauman (2014) aponta que, em nossa época, duas coisas sao irreversiveis. Em primeiro lugar,
multiplicamos as conexdes, as relacdes, as interdependéncias e as comunicagdes. Desse modo,
pode-se compreender que estamos em uma posicdo em que dependemos uns dos outros.
Assim, o0 que ocorre em Governador Valadares, quer saibamos ou nédo, sintamos ou ndo, tem
uma grande importancia nas perspectivas de vida dos jovens da Malasia, por exemplo; e vice-
versa. De certo modo, o mundo, nessa perspectiva, em vez de partes de fronteiras estaveis,
torna-se um Unico pais. Em segundo lugar, o autor pontua que, apds trezentos anos de histéria
moderna, nossos antepassados decidiram assumir a natureza sob a gestdo humana, na
esperanga de que eles fariam com que a natureza absolutamente obedecesse as necessidades

humanas, alcancando o pleno controle do que acontecesse no mundo. Porém, isso acabou
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porque, no resultado dos nossos proprios sucessos, o desenvolvimento da tecnologia moderna,
a eficiéncia ou a nossa capacidade de produzir cada vez mais, alcancando todos os tipos de
recursos naturais do planeta, enfim, todo esse sucesso humano na ciéncia e tecnologia, nos

aproximou daquilo que entendemos ser os limites da “suportabilidade” do planeta.

Essa situacdo gera um dilema ambiental, o que alguns definem como crise ambiental. O
futuro que se apresenta é um carregado de incertezas. No entanto, ndo ha aqui a pretensdo de
realizar alguma profecia sobre o destino da humanidade. Entdo, ndo d& para afirmar como
toda essa problematica ambiental vai se desenvolver. Todavia, € possivel perceber que o
mundo em rede suplantou as comunidades e que a democracia tende a mudancas, com 0

objetivo de corresponder a este tempo e resolver suas questoes.

Na educacéo, talvez, um sinal dessa mudanca seja a aprovacdo de uma grande parte da
populacdo aos colégios militares no Brasil: escolas onde a disciplina mais rigida impele novos
contornos a educacdo. A imprensa tem divulgado amplamente noticias nesse sentido. Bauman
(2001), em Modernidade Liquida, aponta sobre a existéncia de buscas por poderes mais fortes
que deem conta da seguranca, uma vez que a liberdade ja foi entregue demais a esta geracao e

ainda nao héa solucdes perfeitas, contudo, paradoxalmente, ainda ndo paramos de procura-la.

No campo proprio da educacdo, Paulo Freire ensina que a boniteza de ensinar pode estar
aliada a certa disciplina e que “a competéncia técnico-cientifica e o rigor de que o professor
ndo deve abrir mdo no desenvolvimento do seu trabalho, ndo sdo incompativeis com a

amorosidade necessaria as relagdes educativas” (FREIRE, 2002).

Em Interdisciplinaridade em Ciéncia, Tecnologia e inovagdo, Philippi Jr e Neto (2011)
lembram que a multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, em uma
reflexdo com base em Piaget, representam trés niveis de relacdo e grau de interacdo entre os
componentes disciplinares. Definindo sua natureza e especificidades, apontam para uma certa
parceria de varios componentes curriculares enquanto processo. Em uma busca investigativa

por essa via, como € o0 caso desta que se &, sera possivel, ao seu término, avaliar qual o nivel
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de interdisciplinaridade que foi atingido. Interdisciplinaridade que n&o observamos nos planos
de ensino das escolas pesquisadas para tratar do tema transversal Meio ambiente, no que

concerne a EA.

4.2 CONSIDERACOES FINAIS

Para finalizar, buscamos neste trabalho a alteridade e a similitude que despontam no fazer
pedagogico, sempre inacabado e defeituoso, sem menosprezo as praticas ou intences dos
dias passados e das aulas ja vividas. Nada pode definir a nossa pratica com fidelidade
absoluta, pois a complexidade mesmo que traduzida é dificil de ser reproduzida em relatos ou
estudos. O que define as praticas humanas e pedagdgicas, tem a ver com isso, mas é muito
mais que isso. Pode estar relacionado com a esperanca e a ciéncia, com aquilo que sabemos

Ou ignoramos.

A efetivacdo da implantacdo da EA no sistema de ensino formal se associa a fatores
complexos relativos a gestao escolar, as escolhas dos conteudos e suas abordagens, bem como

0 manejo das turmas e o gerenciamento das atividades junto a clientela.

Considera-se que 0 pensamento materializado nestas paginas expliqgue uma verdade,
observada pela otica da pesquisadora. Para melhor compreender os instrumentos gerenciais
espera-se um maior aprofundamento na estruturacdo do ensino para que possa se elucidar
melhor as formas e o conteddo inerentes a composicdo do sistema de ensino, tanto da

implementacéo quanto da implanta¢&o dos planos de ensino no cotidiano escolar.

Entretanto, para possibilitar a ampliacdo dos resultados observados € necessario prosseguir
nos estudos desta pesquisa. Pois, a presente analise sobre o "divorcio” entre a intengdo das
politicas publicas e a préatica de ensino nas escolas publicas tomando por base 0os documentos
que referenciam estas praticas evidencia que ha uma busca normativa para se fazer a EA, mas

que ela ndo se conjuga com as realidades observadas nas escolas pesquisadas.
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Diante de toda sistematica exposta, resta o apelo moral, que espera na conducdo do homem
pelo homem uma emergéncia de valorizacdo da vida pela vida, somente espera e escreve, na
esperanca que o discurso se materialize num mundo onde as politicas atentem para a

humanidade de fato.
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ANEXOS

LISTA DE SIGLAS

BNCC — Base Nacional Curricular Comum

CBC -Contetido Basico Comum

CNE — Conselho Nacional de Educacao

CODEMA - Conselho Municipal de Conservagao e Defesa do Meio Ambiente
COMEFEA - Comissédo Interinstitucional Coordenadora do Forum Permanente de
Educacdo Ambiental do Estado de Minas Gerais

DCNs- Diretrizes Curriculares Nacionais

DCNEA - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental

EASS — Educacdo ambiental para sociedades sustentaveis

EA - Educagdo Ambiental

EFII- Ensino Fundamental 11

FEAM - Fundacéo Estadual do Meio Ambiente

FPJ - Fundacéo Jodo Pinheiro

IBAMA - Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis
IEF- Instituto Estadual de Florestas

IGAM - Instituto Mineiro de Gestdo das Aguas

LDB — Leis de diretrizes e bases da educacéo nacional

MEC — Ministério da Educacdo e Cultura

ONGs - OrganizacGes Nao Governamentais

PCNs — Parametros curriculares nacionais

PNEA — Politica Nacional de Educacdo Ambiental

PPP - Projeto Politico Pedagogico

ProNEA — Programa Nacional de educacdo Ambiental

SEE - Secretaria de Estado de Educacéo

SECADI - Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Incluséo
SECT - Secretaria de Estado de Ciéncia e Tecnologia

SMA - Superintendéncia do Meio Ambiente

SEMAD - Secretaria de Estado de Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel
SISEMA - Sistema Estadual de Meio Ambiente e Recursos Hidricos

SISNAMA - Sistema Nacional do Meio Ambiente no Brasil



