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RESUMO

Esta pesquisa tem como premissa 0 reconhecimento da educagdo como um direito, na
perspectiva da Educacgédo Integral/Tempo Integral, e tem como objeto de reflexdes a relacdo
familia-escola em tempo integral, no territério vulneravel. O objetivo é compreender as
experiéncias das familias com relacdo a ampliagdo da jornada escolar na escola de tempo
integral de Governador Valadares, em um territorio vulneravel. Trata-se de uma pesquisa que
assume uma abordagem qualitativa e interdisciplinar, pois coloca em didlogo estudos do
campo da educacdo, referentes a Educacdo Integral em Tempo Integral, do campo da
Sociologia da Educagdo, ao discutir sobre a relagdo familia-escola e dos Estudos Territoriais
em uma perspectiva simbdlica e cultural, com atencédo para as vulnerabilidades. O campo de
pesquisa € uma escola da rede municipal de ensino em tempo integral, em um territorio
vulneravel. Balizados por documentos e pela escuta de representantes familiares, buscamos
por meio da anélise de contelido as interse¢des entre familia e escola, na ETI, nesse territorio.
Como resultados apresentam-se 0s avangos e as limitacfes da ETI com relacdo a oferta,
especialmente em territorios vulnerdveis e a pouca participacdo das familias nos processos
definidores dessa politica publica e subsequentes alteracfes. Depreende-se das experiéncias
das familias o valor conferido a escola, naquele territério, a ampliacdo da jornada escolar que
se reveste como significativa no binbmio - guarda e protecdo e como possibilidade de
aprendizagem. A escola tem se constituido como lugar de cuidado, acolhimento e saber para
essas familias, em meios as vulnerabilidades do territorio. Aponta-se para a importancia de
politicas de ampliacdo de jornada escolar nos territorios vulnerveis e espera-se que o estudo
contribua para a compreensdo das novas reconfiguracfes assumidas entre familia-escola na
contemporaneidade, em face as desigualdades educacionais, sociais e territoriais.

Palavras-chaves: Relacdo familia-escola. Educacdo Integral. Tempo Integral. Territdrio
Vulneravel.



ABSTRACT

This research is based on the recognition of education as a right from the perspective of full-
time / full-time education, and has as its object of reflection the full-time family-school
relationship in vulnerable territory. The objective is to understand the experiences of families
in relation to the extension of the school day at the full-time school in Governador Valadares,
in a vulnerable territory. This is a research that takes a qualitative and interdisciplinary
approach, as it puts in dialogue studies in the field of education regarding Integral Education
in Full Time, in the field of Sociology of Education, when discussing the family-school
relationship and Territorial Studies in a symbolic and cultural perspective, with attention to
vulnerabilities. The research field is a school in the municipal education network, full time, in
a vulnerable territory. Guided by documents and listening to family representatives, we
sought through content analysis the intersections between family and school, in ETI, in this
territory. As a result, the advances and limitations of the ETI regarding supply are presented,
especially in vulnerable territories and the low participation of families in the processes that
define this public policy and subsequent changes. It is clear from the experiences of the
families the value given to the school in that territory, the extension of the school day that is
significant in the binomial-guard and protection, and as a possibility of learning. The school
has been constituted as a place of care, reception and knowledge, for these families in the
midst of the vulnerabilities of the territory. It points to the importance of policies to expand
school hours in vulnerable territories and it is hoped that the study will contribute to the
understanding of the new reconfigurations assumed between family and school in
contemporary times, in face of educational, social and territorial inequalities.

Keywords: Family-school relationship. Integral Education. Full-time. Vulnerable Territory.
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INTRODUCAO

Figura 1 — Blog “Tecendo experiéncias”.

[© PROJETO ESTRUTURANTE/SME X | M Entrada (5.769) - elenilzarosa2

<« C ¥ ©® Naoseguro | tecendoexperiencias.blogspot.com/2012/07/elenilza-

(=g
< ecef‘d

Tecendo Experiéncias

2 EXDErlen:ias
O Tecendo Experiéncias é um grupo formado por dez servidores da

SMED — Secretaria Municipal de Educacio que estio participando do ||
curso Educacio Integral e Integrada da UFMG.

ol o TIRRENL HUL L LR

TERCA-FEIRA, 31 DE JULHO DE 2012 ARQUIVO DO BLOG

v 2012 (14)
Elenilza Ingracia da Silva Rosa t @
v 1)

Doménica Ribeiro Strappa

Maria Olivia Vasconcelos Ramos

Nadir Moraes Silva

Formagdo: Graduac&o: Pedagogia e Direito Suell de Fatima Bezerra

Especializagéo: Supervisio Escolar, Gestéo Publica Municipal e Viriey Sarita Machado Oliveira
Teolo: g e Ensino Religiosa A i Loite Sant

Fonte: tecendoexperiencias.blogspot.com. Acesso em: Fev.2020.

A escolha pela abertura deste relatorio de pesquisa com a figura 1, retirada do Blog
“Tecendo experiéncias” e que também compds o material de anélise neste estudo, me remete
a minha pratica como educadora e mais precisamente, a0 momento em que estive envolvida
no processo de implantacdo e posteriormente de implementacéo da Escola em Tempo Integral
de Governador Valadares — ETI, no periodo de 2009 até 2017, tendo transitado nos cargos de
Pedagoga Analista, Técnica em Contetdo Curricular de Ensino Religioso, Diretora do
Departamento de Organizagéo Escola — DOE/SMED e Diretora Escolar.

Esse Blog foi criado por um grupo de 10 educadores' que atuavam na Secretaria
Municipal de Educacdo — SMED, em 2012, como parte de uma atividade do Curso de
Capacitacgao e Aperfeicoamento “Educagao Integral e Integrada”, realizado em parceria com 0
Fundo Nacional Da Educacdo — FNDE/MEC e o Grupo Territorio, Educagdo Integral e
Cidadania — TEIA/UFMG para a rede municipal de ensino, com o intuito de que todos se
apropriassem da concepcdo da Educacdo Integral e Integrada. Assim, a criagdo do Blog
oportunizou aos profissionais envolvidos, relatarem as suas experiéncias e construirem uma

narrativa de suas memdarias em relacdo a ETI.

L A titulo de informacdo e para valorizar as contribuicdes e experiéncias de cada um dos participantes na
implantagdo e implementacdo da ETI, penso ser interessante relaciond-los, considerando que muitos ja se
desligaram da rede municipal. Sdo eles: Doménica Ribeiro Strappa, Douglas Torres Miranda, Elenilza Ingracia
da Silva Rosa, Elyzabeth Lopes Latorre, Maria Olivia Vasconcelos Ramos, Nadir Moraes Silva, Nilcéia do
Carmo Bersan Andrade, Sueli de Fatima Bezerra, Virley Sarita Machado Oliveira e Viviana Leite Santos.
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Ao abrir o bal das memorias, as primeiras experiéncias da minha trajetéria
profissional vieram a tona e me dei conta dos caminhos percorridos até chegar ao curso de
Mestrado do GIT/UNIVALE. Assim, dentro da Pedagogia, vivenciei diversas experiéncias em
diferentes papéis e funcbes inerentes ao cargo de Pedagogo, desde professora (Educacao
Infantil, anos iniciais e finais do Ensino Fundamental), Pedagoga (escolar e analista), Diretora
Escolar e Diretora do Departamento de Organizacao Escolar — DOE/SMED. Destaco também
em minha trajetéria, a participacdo no Conselho Municipal de Educacdo de Governador
Valadares — CME/GV, em que atuei como conselheira suplente e titular, até assumir a sua
presidéncia no periodo de 2012-2015. Todo esse conjunto de experiéncias aqui relatado
demonstra brevemente aos leitores deste trabalho um pouco do que vivi e apreendi e que de
certa forma levei para a minha vida pessoal, pois ndo me vejo dissociada das experiéncias
vividas, tampouco dos conhecimentos adquiridos em toda a trajetoria profissional. Esse é o
poder da educacao! Marcar a vida das pessoas, provocando nelas o desejo da busca incessante
do conhecimento para transformar e reinventar a realidade, conforme afirmava Paulo Freire
em seus diferentes escritos.

Foi por acreditar nessa possibilidade de transformacdo que me inseri em grupos de
estudos sobre a temética da Educacdo Integral, em Tempo Integral, no ano de 2009, na busca
de conhecimentos necessarios para contribuir com o projeto de educacdo que estava sendo
delineado pela SMED, para responder as demandas apresentadas pela cidade e que desse
conta de acolher os estudantes em situacdo de vulnerabilidade social e, a0 mesmo tempo,
ofertar/ampliar o acesso aos bens culturais a criancas e adolescentes matriculados na rede
municipal de ensino.

O resultado desses estudos, aliado a um projeto de governo, culminou na elaboracao
da proposta da Escola em Tempo Integral — ETI de Governador Valadares, implantada em
2010, de forma universal na rede publica municipal. Durante todo o processo de implantacao
da ETI, me vi impactada pelos conhecimentos adquiridos, pelas novas possibilidades de
intervencdo na realidade educacional e porque ndo dizer, pelos desafios que tamanha
responsabilidade nos impunha! E o desejo de querer me aprofundar mais em relagdo a
tematica foi sendo alimentado. Esse momento chegou por meio do Mestrado Interdisciplinar
em Gestdo Integrada do Territorio — GIT, ofertado pela Universidade Vale do Rio Doce —
UNIVALE. Agora me vejo concluindo esse percurso, tendo pautado esse trabalho em torno da

relacdo familia-escola e nas experiéncias vivenciadas pelas familias da ETI.
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Ao abrirmos? esta introducéo com o Blog “Tecendo Experiéncias”, nossa intenco
com essa escolha foi, entdo, apresentar aos leitores deste estudo, 0 movimento por nds
empreendido na busca das nossas memorias da implantacdo da ETI, bem como demonstrar
um pouco das experiéncias vivenciadas em toda a minha trajetéria profissional, que me
instigaram nesta pesquisa € me impeliram a ir a campo, ao encontro das experiéncias
vivenciadas pelos representantes familiares, nesse tempo de jornada ampliada na rede
municipal de ensino.

Nesse sentido, o presente trabalho tem como objeto de reflexdes a relacdo familia-
escola em tempo integral no territério vulneravel. A literatura sobre familia-escola, territorio e
vulnerabilidades, aliada a estudos sobre Educacdo Integral/Tempo Integral nos provocaram
diferentes questionamentos que buscamos responder nesta pesquisa: que relagbes as familias
qgue vivem em territorios vulneraveis estabelecem com a escola em tempo integral? Que
relagbes a escola estabelece com as familias, considerando a educacdo integral/tempo
integral? Como o tempo a mais de escola atravessa a vida das familias, nos territorios
vulneraveis? Como a ETI provoca efeitos no territorio vulneravel e na vida das familias que
vivem nesse territorio?

A partir desses questionamentos, tracamos como objetivo geral da pesquisa:
compreender as experiéncias das familias com relacdo a ampliacdo da jornada escolar na
escola de tempo integral de Governador Valadares, em um territério vulneravel. Como
objetivos especificos, destacamos:

e Produzir um recorte temporal da proposta da ampliacdo da jornada escolar na
Escola Municipal Ivo de Tassis e identificar, nesse recorte, a participacdo das
familias.

e Situar o tempo integral na Escola Municipal Ivo de Tassis.

e Conhecer experiéncias de familias de estudantes do 8° ano da E. M. Ivo de Tassis,
com a ampliacdo da jornada escolar no bairro Turmalina.

e Analisar, tomando como referéncia a experiéncia dessas familias, os efeitos da
ampliagdo da jornada escolar na vida das familias e no territorio do bairro
Turmalina.

Trata-se de uma pesquisa que assume uma abordagem qualitativa e interdisciplinar,

? Optamos pelo uso do plural na escrita do texto pelo processo de pesquisa que envolveu pesquisadora e
orientadora. O singular serd utilizado quando fizer referéncia a experiéncias pessoais da mestranda, e em
algumas situacdes da produgdo do material empirico.
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pois coloca em didlogo estudos do campo da educagdo referentes a Educacdo Integral em
Tempo Integral, do campo da Sociologia da Educacdo, ao discutir sobre a relacdo familia-
escola e dos Estudos Territoriais em uma perspectiva simbolica e cultural, com atencdo para
as vulnerabilidades.

Compartilhamos neste relatorio os resultados deste estudo, que teve como campo uma
escola da rede municipal de ensino, em tempo integral, em um territorio vulneravel. Balizados
por documentos e pela escuta de representantes familiares, de estudantes do 8° ano, que se
dispuseram a participar do estudo, buscamos por meio da analise de conteldo, as intersecdes
entre familia e escola na ETI, no territorio do bairro Turmalina.

Para condensar as reflex6es empreendidas neste estudo, o organizamos em 3 capitulos.
O Capitulo 1 situa o referencial tedrico adotado para compreender as experiéncias das
familias da escola em tempo integral em territorio vulneravel e 0s modos como operamos
metodologicamente, destacando as possiveis intersecbes entre familia-escola-territorio
vulneravel.

O Capitulo 2 pretende compreender o movimento de implantacdo da Escola em
Tempo Integral na rede publica municipal de Governador Valadares, e mais especificamente,
na Escola Municipal Ivo de Tassis, situada no bairro Turmalina, por meio de um recorte
temporal, com atencédo para a participacdo das familias no processo de organizacgdo da jornada
escolar. Esse recorte foi dividido em dois momentos: o primeiro, de 2009 a 2018; o segundo,
a partir de 2018.

O Capitulo 3 se propde a discutir os entrelacamentos da relacdo familia-escola, com
vistas a captar as experiéncias das familias participantes deste estudo, no que tange a
ampliacdo da jornada escolar, bem como analisar, tomando como referéncia essas
experiéncias, os efeitos dessa ampliacdo em suas vidas e no territério do Turmalina.

Na conclusdo desta dissertagdo, procuramos apresentar uma sintese da discussao
empreendida com base na analise dos dados e conforme o aporte tedrico exposto nesta
pesquisa.

Entendemos ser relevante a realizacdo deste estudo, uma vez que o reconhecimento do
direito a mais tempo de escola em Governador Valadares coloca 0 municipio como um dos
poucos a universalizar o tempo integral no Pais, ampliando a Meta 6 do Plano Nacional de
Educacdo, que é oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por
cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento)
dos (as) alunos (as) da Educacdo Basica. O municipio continua mantendo o tempo integral,

apesar dos desafios diarios que se apresentam, e de certo modo, da descontinuidade da
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proposta original em relacdo a organizacao do tempo para os alunos do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental.

Este estudo €, pois, uma defesa da Educacdo Integral em Tempo Integral e da Escola
em Tempo Integral, gestada no ano de 2009, pelo seu carater de universalidade e pelas
possibilidades das criangas e dos adolescentes, da cidade e do campo, terem ampliadas as suas

oportunidades educacionais.
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CAPl’TULp 1 - INTERSECOES ENTRE FAMILIA E ESCOLA EM TERRITORIO
VULNERAVEL

Figura 2 — Intersecbes

Territorio

Fonte: Elaboracao Propria

A figura acima foi construida com a intencdo de demonstrar as intersecdes entre 0s
trés campos: familia, escola e territério vulneravel. A intencdo também é destacar a
importancia que esses conceitos tem alcancado como objeto de estudo no campo da
Sociologia da Educacdo, na contemporaneidade, mais especificamente nos debates sobre a
relacdo familia-escola, e como agregamos a esses debates, discussdes e estudos acerca de
“territorio”. Buscando auxilio na Geometria, temos que a interse¢do ¢ o “lugar do espaco
geométrico em que 0s pontos ou linhas se encontram. O termo pode ser empregado, também,
para descrever alguns pontos do espaco urbano, assim como da circulacdo viaria ou da
observacao de um plano™,

O uso da intersecdo na Geometria é referéncia para encontros e conexdes e sdo elas
que se pretende destacar neste capitulo, cujo objetivo € situar o referencial tedrico adotado
para compreender as experiéncias das familias da Escola em Tempo Integral em territério
vulneravel e os modos como operamos metodologicamente. A literatura sobre a tematica tem
demonstrado que familia, escola e territério devem estar em permanente dialogo, pois sao

temas que se conectam.

% Para saber mais acesse https://conceitos.com/intersecao/. Acesso em Fev. 2020.


https://conceitos.com/intersecao/
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1.1 INTERSECAO FAMILIA-ESCOLA

Neste topico, nos dedicamos a refletir sobre a intersecdo familia-escola. Decorrente
desse proposito nos vem um questionamento: o que se denomina “familia”? Como
compreendé-la no cenério atual de multiplas transformag@es sociais e culturais em um mundo
globalizado, mas profundamente desigual? Se acompanharmos o cenario brasileiro atual, apds
o ultimo pleito eleitoral, podemos verificar também que a familia se torna objeto de disputa de
grupos conservadores, que negam as diferengas e colocam para a sociedade um padréo de
familia (pai, mée e filhos), desconstruido nas relagdes sociais e desconstruido no campo
académico.

Os autores que trouxemos para o didlogo nesta secdo, ao se debrucarem sobre a
relacdo familia e escola, de modo geral vao destacar a impossibilidade de separar a educagéo
escolar da educacdo familiar. Portanto, tanto a escola quanto a familia sdo instituicGes
historicas e suas relacbes vao se estreitando, até o0 momento em que essa relacdo se torna
objeto de pesquisa.

Pedro Silva, ao fazer uma andlise socioldgica dessa relacdo, vai afirmar que “as
historias da relacdo escola-familia intersectam as historias da educagdo familiar ¢ escolar”
(SILVA, 2010, p. 444). O autor apresenta um recorte histérico para mostrar que, inicialmente,
nos primdrdios da historia das civilizacdes, cabia a familia educar e que essa educacdo,
anterior a escolar, vai assumindo diferentes contornos e adequando-se ao momento historico e
as conformacg@es da sociedade. O ponto de intersecdo entre a relacdo familia-escola, no qual a
escola assume a responsabilidade pela educacdo se da, segundo o autor, “com os primordios
da escolarizacdo, entendida aqui de forma sumaria, como um processo formal de educacédo
que inclui, entre outros aspectos, a promog¢ao do acesso a leitura e a escrita” (SILVA, 2010, p.
444).

A escrita € um divisor de aguas nessa relacdo, assim como as distingdes entre a
educacédo da elite e de outras camadas e grupos sociais, 0 advento da industrializagdo, as
demandas da modernidade, a defesa da educacdo para todos e a consequente ampliacdo das
vagas na escola, dentre outros, concluindo-se pela afirmagdo da escola como instituicdo
competente para educar a todos e assumindo, portanto, configuracdo e universalidade
(SILVA, 2010).

Acompanhando o movimento de transformacéo social, cultural, econémica e da defesa
pela separacdo entre um tipo de educacdo familiar (mais responsavel pela protecdo das

criancas, transmissdo de valores e aprendizagens de normas de convivio social) e escolar
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(pautada na escrita, na formacdo do pensamento cientifico e na profissionalizagdo), é que o0s
debates em torno da relacdo familia e escola vao se firmar no campo da Sociologia da
Educacao e vao ganhar impulso a partir da década de 1960, inspirados, em grande parte, pelas
contribuicbes da teoria da reproducdo cultural, desenvolvida por Pierre Bourdieu
(NOGUEIRA, 1998).

Nogueira (1998) destaca que familia e escola vdo se transformando enquanto
instituicOes e essas transformacdes vao provocar um estreitamento de lacos, intensificacéo dos
contatos para dar conta da tarefa de educar. A autora afirma que “as modificagdes nas
estruturas ¢ nos modos de vida familiares e nas estruturas e processos escolares uniram-se
para dar origem a um sistema de interdependéncia e de influéncias reciprocas entre a familia e
a escola” (NOGUEIRA, 1998, p. 101).

Com vista a elucidar a tematica da relacdo familia-escola, revisitaremos alguns
conceitos ¢ definigdes dos termos familia e escola, convidando o leitor a refletir conosco
sobre a importancia dessas duas instituicdes que se responsabilizam, ao mesmo tempo, pela
educacdo das criancas e dos adolescentes no sentido legal, uma vez que cabe ao Estado, aqui
representado pela instituicdo escolar, a oferta formal da educagdo, e a familia, “o dever de
matricular e enviar seus filhos & escola”, bem como prover a educagdo para o convivio em
sociedade. Assim, “as criancas que chegam a escola sio membros de um nucleo familiar que
lhes da um nome e um lugar no mundo” (CASTRO; REGATTIERI, 2009, p. 14).

Nessa dire¢do, temos, pois, que a relagdo familia-escola estd presente de forma
compulsodria, desde a entrada da crianca na instituicdo escolar a partir da Educagdo Infantil,
até o final do percurso escolar do aluno, na Educacdo Basica. Portanto, ndo ha como fugir
dessa imbricagao e dos encontros ou desencontros entre essas duas instituigdes ¢ da relagcao
que se estabelece entre elas.

Inicialmente falaremos sobre a familia, considerada o primeiro lago social, construido
a partir do nascimento e que ocupa um lugar fundamental na vida do individuo, impactando-o
significativamente — no caso das criangas que crescem em uma familia, quer seja pela via das
relacdes parentais, ou por adocdo. Nao se pode esquecer daquelas que sdo acolhidas em
instituigdes e nelas crescem, mas sempre ha uma ideia de familia como referéncia. A familia
¢, pois, mediadora de normas, padrdes, modelos e influéncias culturais (AMAZONAS, et al.,
2000). Nos debates sobre educagdo, a questdo da familia e suas relacdes com a escola tem
sido recorrente, principalmente no que tange ao desenvolvimento social e cognitivo do aluno
e suas relacdes com o sucesso escolar. Assim, as duas instituigdes tém emergido como

“instancias fundamentais para desencadear os processos evolutivos dos sujeitos, podendo
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atuar como propulsores ou inibidores do seu crescimento fisico, intelectual e social”
(DESSEN; POLONIA, 2007, p. 27).

Nesse sentido, conforme as autoras mencionadas, temos que familia e escola sdo
responsaveis por ampliar o repertorio de aprendizagem dos sujeitos: a familia, colocando-se
como espaco de trocas e estimulos, ¢ a escola propiciando a oferta do “saber formal e
culturalmente organizado em distintas areas do conhecimento” (IDEM).

As autoras enfatizam que a acdo educativa das duas instituicbes apresenta nuances
distintas quanto aos objetivos, contetdos e métodos, bem como as questdes “que se conectam
com a afetividade, interacdes e contextos diversificados” (DESSEN; POLONIA, 2007, p. 22).
Destacam, ainda, a escola como uma instituicdo que reflete as transformagdes sociais, dentre
elas, as demandas do mundo globalizado.

O conceito de familia tradicional composta por pais e filhos, quer sejam naturais ou
adotados, foi mudando ao longo do tempo, mas preservando-se, sempre, a relagdo afetiva e de
parentesco. Podemos hoje falar de pluralidade das novas configura¢des familiares ¢ na
complexidade desse conceito em meio a mudancas econdmicas, sociais, culturais € no
reconhecimento da amplitude do que se entente por familia. Estudos recentes a definem como

3

sendo “um conjunto de individuos que compdem o nicleo familiar” (CUNICO; ARPINI,
2013, p. 32), e na Declaracio Universal dos Direitos Humanos de 1948, a familia ¢ o
elemento natural da sociedade e tem direito a protegdo da propria sociedade e do Estado
(ONU, 1948).

Nesta pesquisa, a relagdo familia-escola serd compreendida a partir do campo da
Sociologia da Educagdo, que tem em Pierre Bourdieu uma referéncia significativa. O autor
define familia como “um conjunto de individuos aparentados, ligados entre si por alianca,
casamento, filiacdo, ou excepcionalmente por adocdo (parentesco), vivendo sob um mesmo
teto (coabitagdo)” (BOURDIEU, 1996, p. 124).

Singly (2017, p. 195) vai apontar para a auséncia do termo “familia” nas primeiras

producdes de Bourdieu e atribui essa auséncia ao fato de que, nas

Décadas de 1960-1970 a utilizagdo desse termo era entendida na Franca — pelo
menos, para a esquerda — como algo que fortalecia essa instituigdo e indicava uma
posi¢do ‘familiarista’ de quem viesse a servir-se de tal palava. Bourdieu, a
semelhanca de numerosos socidlogos franceses, preferia o termo classe.

O autor afirma que o termo familia vai ser utilizado em um titulo de seus artigos em

1993, mas que esse “longo evitamento nao impede Bourdieu de propor, implicitamente, desde
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0 comego de sua obra, uma sociologia da familia” (SINGLY, et al., 2017, p. 195).

A partir de Bourdieu, podemos apreender que a denominagdo familia ¢ uma
construgdo social: “a familia que somos levados a considerar como natural, porque se
apresenta com a aparéncia de ter sido sempre assim, ¢ uma invengao recente” (BOURDIEU,
1996, p. 125). Do ponto de vista socioldgico, a familia ganha status de construgdo social: de
transmissdo da heranga familiar, lugar de pertencimento, de lagos afetivos, de
responsabilidades pelo cuidado, pela educagdo, guarda das tradi¢des, responsavel pela
formagdo cidada, dentre outras configuragdes que permeiam nossos imaginarios, quando
somos convocados a definir “familia”.

Bourdieu destaca que

Muito mais que pertencer a uma familia, na sociedade moderna ha uma ‘norma
tacita impositiva’ - ¢ preciso constituir familia para ndo ser visto como um individuo
incompleto, mutilado. Nesse contexto, - ‘nada parece mais natural do que a familia:
essa construcdo social arbitraria parece situar-se no polo do natural ¢ do universal’
(BOURDIEU, 1996, p. 12, aspas do original).

Conforme o autor supramencionado, caberia também a familia, o direito de exercer a
fun¢do de modelar os “corpos sociais”, para se “instituir de maneira duradoura, em cada um
dos membros da unidade [...] sentimentos adequados a assegurar a integracdo que ¢ a
condi¢do de existéncia e de persisténcia dessa unidade” (BOURDIEU, 1996, p. 129).

Bourdieu e Passeron (2014) afirmam que a heranc¢a familiar ¢ importante mecanismo
na reprodu¢do de bens culturais e materiais. Nesse sentido, a heran¢a familiar ¢ aqui
entendida como o conjunto de bens culturais e materiais que os pais possuem e que podem

transmitir aos filhos por meio do convivio familiar. Assim,

o habitat e o tipo de vida cotidiana que lhe estdo associados, o montante de recursos
e sua reparticdo entre os diferentes postos orcamentarios, a intensidade e a
modalidade do sentimento de dependéncia, variavel segundo a origem dos recursos,
como a natureza da experiéncia e os valores associados a sua aquisicdo, dependem
fortemente e diretamente da origem social (BOURDIEU; PASSERON, 2014, p. 28).

A necessaria aproximacao entre escola e familia encontra-se ancorada no Brasil em
diferentes legislagdes que sustentam a importancia da familia na educagdo dos filhos e o
acompanhamento familiar durante todo o percurso escolar dos estudantes. A partir do exposto
por Nogueira sobre as preocupagdes estatais de se incentivar essa relagdo, seria “plausivel
pensar que se trata de acdes que visam estabelecer e incentivar mecanismos de estreitamento

dos lagos entre a familia e a escola, como meio de combate ao fracasso escolar e a seus efeitos



23

nocivos em termos de desperdicio de recursos publicos” (NOGUEIRA, 2006, p. 158), o que
motiva suspeicdes sobre essas intengdes legais. Entretanto, ha que se reconhecer a forga desse
arcabouco legal nas responsabilidades familiares e também estatais, a medida que a educagao
se firma como um direito.

O documento inspirador desse conjunto de marcos legais ¢ a Constitui¢ao Federal, que
em seu Artigo 20 define a educacdo como um direito e a coloca sob a responsabilidade tanto

da familia quanto do Estado, via escolarizagao.

[...] a educag@o, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificag@o para o trabalho
(BRASIL, 1988, p. 01).

As preocupagdes com a infancia e adolescéncia brasileiras encontram no Estatuto da
Crianca ¢ do Adolescente — ECA, um documento assegurador dos direitos ¢ da protegao.
Nesse documento, novamente, familia e poder publico sdo convocados a responsabilidade

pela garantia dos direitos desses sujeitos, de forma prioritaria.

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral ¢ do poder publico,
assegurar com absoluta prioridade a efetivagdo dos direitos referentes a saude, a
alimentagdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria (BRASIL, 1990, p. 01).

Se esses documentos apontam de modo geral para a educacao, ¢ na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional — LDB, que a educagdo ¢ definida como parte dos processos

formativos na familia e como intencionalidade nas institui¢cdes educacionais.

Art. 1° - A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisas,
nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes
culturais (BRASIL, 1996, p. 01).

Art. 2° - A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1996, p. 01).

Reafirmam-se, assim, o direito a educacdo e as responsabilidades da familia e da
escola pelos éxitos na consecucao desse direito. Desse arcabouco legal depreende-se que a
relagdo familia-escola se coloca como condi¢do para o sucesso escolar, embora essas

instituicdes tenham papéis distintos e complementares na formacgao dos sujeitos.
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A literatura nos convida a refletir sobre as novas dindmicas sociais que afetam tanto a
instituicdo familiar quanto o sistema escolar, com o “surgimento de novos tragos e contornos
nas relacdes entre essas duas grandes instancias de socializacao” (NOGUEIRA, 2006, p. 159).
A autora assegura que as transformacgdes historicas do lugar dessas duas instituicdes
instauram no debate da relacdo familia-escola trés processos: no primeiro, ha uma
aproximacéo das duas instituicbes pelo compartilhamento das responsabilidades; o segundo
busca as especificidades de cada uma, e o terceiro processo diz respeito aos novos papéis

delineados, tanto para a familia quanto para a escola.

De um lado, a escola ndo se limita mais as tarefas voltadas para o desenvolvimento
intelectual dos alunos, estendendo sua acdo aos aspectos corporais, morais,
emocionais do processo de desenvolvimento. De outro, a familia passa a reivindicar
o direito de interferir no terreno da aprendizagem e das questfes de ordem
pedagdgica e disciplinar. Ndo ha mais uma clara delimitagdo de fronteiras
(NOGUEIRA, 2006, p. 164).

Sobre esse Gltimo processo, embora a autora o destaque em 2006, treze anos depois,
pode-se afirmar que ele encontra-se em curso pela compreensdo do debate das diferencas que
possibilitam a constituicdo de novos formatos de familia (dois homens e filhos; duas mulheres
e filhos, por exemplo) e de ampliacdo da escola, com a funcdo do cuidado e protecdo, como se
pode acompanhar no debate da ampliacdo da jornada escolar.

Nesse sentido, cabe, pois a escola, o papel de reconhecer as distintas configuracdes
familiares e a importancia da colaboracdo dos representantes familiares na histdria e no
projeto escolar dos alunos, estimulando as familias a serem protagonistas na educacdo, na
evolucdo e no sucesso profissional dos filhos e, concomitantemente, na transformacdo da
sociedade.

A tradicdo brasileira nas pesquisas sobre o tema das relagdes que as familias mantém
com a escola, e vice-versa, ainda sdo incipientes e hd um campo a ser explorado. Nesse
sentido, Jungles e Wagner (2016, p. 122) argumentam que, no atual cenario da literatura
brasileira sobre o tema, encontram-se estudos que poderiam ser denominados, em um
primeiro momento de diagnosticos, pois se concentram nas dificuldades da relacdo entre
escola e familia, “com foco naqueles aspectos que ndo estdo funcionando e nao favorecem
uma parceria satisfatoria”.

Dessa forma, as autoras asseveram que

percebe-se intenso debate sobre uma série de aspectos que merecem maior atencéo e

precisam ser aprimorados, como a comunicagdo entre estes dois sistemas, os tipos de
envolvimento que podem ser estimulados, as formas de participagdo de familias com



25

diferentes configuracdes familiares, entre outros. O grande desafio que se faz
presente em nosso pais talvez seja, justamente, o de avancar com relagdo a este
primeiro momento de diagndstico de dificuldades para outro patamar, cujo foco seja
pensar estratégias de intervencdo, construcdo de instrumentos validados para nossa
realidade e alternativas de trabalho que deem conta de otimizar a relagdo entre
escola e familia, docentes e pais ou responsaveis, migrando do “0 que ¢ dificil” para
o “como transformar” tal situagdo (JUNGLES; WAGNER, 2016, p. 122).

Neste estudo, apontamos para outras possibilidades investigativas dessa relacdo, ao
tomarmos a “ampliagdo da jornada escolar” como provocadora de novas relagdes familiares,
posto que mais tempo diario na escola implica em modificacBes nas dinamicas familiares e
pressupde-se outras aproximacdes familia-escola e reducéo das desigualdades educacionais de
criangas e jovens, cujas familias vivem em bairros considerados vulnerareis.

A familia e a relacdo familia-escola fazem seu comparecimento, ainda de modo
timido, em pesquisas sobre a ampliacdo da jornada escolar didria. Em outros paises, temos 0s
trabalhos de Sacristan (2008) na Espanha e de Martinic (2015) no Chile; no cenério brasileiro
temos estudos realizados pelo MEC (BRASIL, 2010) e pelas pesquisadoras (CAVALIERE;
COELHO; MAURICIO, 2013; GLORIA, 2015; LEITE; CARVALHO, 2016); e na Escola
Integral, em Tempo Integral — ETI/GV, tanto na zona urbana quanto na zona rural,
comparecem referéncias sobre a temaética: (SOUZA, 2015; SOUZA, 2016; SOUZA,
CHARLOT, 2016). Nesse contexto, Souza (2015) traz as contribui¢cdes de Charlot (2009) e
comunga de seu argumento de que “se queremos perceber o que estd em jogo nas familias
através da escola, € preciso que nos debrucemos sobre a singularidade das histérias e das
configuracdes familiares” (CHARLOT, 2009, p. 215).

A literatura mostra que, em se tratando da relagdo familia-escola e ampliacdo do tempo
escolar, o debate ndo ¢ pacifico. Cavaliere; Coelho e Mauricio (2013) afirmam que o discurso
que mais comparece para justificar as experiéncias de implantagdo de Educacdo em Tempo
Integral em todo o Pais ¢ o do cuidado e da prote¢do. No entanto, as autoras argumentam que,
no caso da ampliagdo da jornada, algumas escolas t€ém tomado para si a constru¢ao de canais
de participacdo das familias na rotina da escola, porque “percebem a participa¢ao dos pais
como condi¢do para que o desenvolvimento de uma escola de turno ampliado ndo se
transforme numa reedicdo das antigas instituicdes de acolhimento dos desvalidos”
(CAVALIERE; COELHO; MAURICIO, 2013, p. 276).

Assim, traremos a tona, na proxima secdo, alguns argumentos sobre a questdo da
ampliacdo da jornada escolar, Educacdo Integral em Tempo Integral, uma vez que a tematica

também se constitui em uma categoria de analise deste trabalho.
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1.2 AMPLIACAO DA JORNADA ESCOLAR E/OU EDUCACAO INTEGRAL EM TEMPO
INTEGRAL

O que se denomina Educa¢do Integral em Tempo Integral pode soar com um sentido
de inova¢ao educacional para muitos, posto que, de modo geral, a proposta de ampliacao da
jornada (tempo diario a mais na escola) ¢ vista como um fendmeno novo no Brasil. Porém,
Cavaliere e Coelho (2002), Gallo (1995) e Moll (2012) apontam suas origens que remontam
as experiéncias de educagao realizadas pelos jesuitas.

Esse sentido se liga a educagdo como um direito fundamentado na Constituigdo
Federal, que em seus artigos 6° e 205 a consagram como um direito de todos, e dever do
Estado, da familia e da sociedade em promover e incentiva-la.

O conceito de Educagdo Integral ao longo da Historia da Educacdo Brasileira vem
sendo construido e/ou ampliado. Contudo, para que se possa melhor compreendé-lo,

necessario se faz entender o contexto historico e o sentido das palavras.

Art. 6°. Sdo direitos sociais a educagdo, a saude, a alimentag¢do, o trabalho, a
moradia, o transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a protecdo a
maternidade e a infincia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constitui¢do (BRASIL, 1988, p. 01).

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988, p. 01).

O direito a educagdo merece destaque quando se pensa em direitos humanos, visto ser
indispensavel ao pleno desenvolvimento dos sujeitos em sua integralidade, bem como ao

exercicio da cidadania. A esse respeito, Menezes (2009, p. 70) destaca que,

ao evidenciar a educacdo como o primeiro direito dos dez direitos sociais (art.6°) e,
conjugado a esta ordenacdo, apresentd-la como direito capaz de conduzir ao “pleno
desenvolvimento da pessoa, fundante da cidadania, além de possibilitar a preparagdo
para o mundo do trabalho” (art.205.) - de forma subliminar, a partir da conjuncao
dos artigos anteriormente citados, permite que seja deduzida a concepcao do direito
de todos a Educagao Integral.

Menezes (2009) ainda enfatiza que os principais dispositivos legais associados a
educacdo que se seguiram a Constituicdo Federal de 1988, o ECA (1990), a LDB (1996), o
PNE (2001-2010) e o atual Plano Nacional de Educagdo (BRASIL, 2014) reiteram o direito a

Educagéo Integral.
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No dizer de Guara (2006, p. 16), ao associar Educagdo Integral a formagdo integral
dos sujeitos, esses passam a se tornar o “centro das indagacdes e das preocupacdes da
educagdo”. Parte-se do principio da integralidade da pessoa humana e que “para desenvolver-
se integralmente, hd que se considerar os aspectos cognitivos, afetivos, corporais e éticos,
resgatando, como principal tarefa da educacdo, a formagdo da pessoa humana, compreendida
em sua totalidade” (GUARA, 2006, p. 16).

Nessa mesma linha, o Caderno 2 do Centro de Estudos e Pesquisas em Educagdo,
Cultura e Agao Comunitaria — CENPEC apresenta uma definicdo de Educagdo Integral, que ¢
aquela que

considera o sujeito em sua condi¢do multidimensional, ndo apenas na sua dimensao
cognitiva, como também na compreensdo de um sujeito que é sujeito corpéreo, tem
afetos e estd inserido num contexto de relag@es. Isso vale dizer a compreenséo de um

sujeito que deve ser considerado em sua dimensédo biopsicossocial (CENPEC, 2006,
p. 130).

Entendemos que o conceito de Educagdo Integral como formagdo plena do sujeito
esteja bem difundido entre os estudiosos da tematica. Entretanto, vale destacar que a relagao
entre educagdo e tempo € controversa, uma vez que traz a tona questdes de cunho filosofico e
de ordem politico-pedagogica, principalmente quando esse tempo ¢ utilizado e
institucionalizado para a formagdo escolar. Para tanto, ¢ imprescindivel estabelecer relacao
entre os dois termos, qual seja, Educagdo Integral e Educagao em Tempo Integral.

A Educacao Integral foi pauta da educagdo jesuitica e historicamente compds o cenario
brasileiro em diferentes momentos®. A LDB, em seus artigos 34 e 87, ja preconizava o
aumento progressivo da jornada escolar para o regime de tempo integral para o “ensino
fundamental”, nas “redes escolares urbanas” e, ao mesmo tempo, reconhece e valoriza as
iniciativas de instituigdes que desenvolvem, como parceiras da escola, experiéncias
extraescolares (LDB, art. 3°, X) (BRASIL, 1996).

Nesse sentido, Cavaliere (2014) argumenta que, no plano legal, a LDB, o Fundo
Nacional da Educagao Basica — FUNDEB e os dois Planos Nacionais de Educacao,
estabelecidos para os periodos 2001-2011 (BRASIL, 2001) e 2014-2024 (BRASIL, 2014),
juntamente com o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacido (PDE 2007) (BRASIL,
2007a), tragam diretrizes relacionadas a ampliagdo da jornada escolar. A autora assevera que

“mesmo cientes das diferentes naturezas e fungdes desses documentos para o planejamento e

* Sobre os aspectos histéricos da Educacéo Integral e Tempo Integral no Brasil, conferir Cavaliere; Coelho
(2002); Coelho (2009a; 2009b).
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regulacdo da educagdo, os toma como expressdes aproximadas do pensamento vigente na
sociedade sobre o assunto em suas respectivas épocas” (CAVALIERE, 2014, p. 1208).

O Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE), aprovado em abril de 2007, com o
objetivo de melhorar a educagao no Pais em todas as suas etapas em um prazo de quinze anos,
previa varias agdes nesse sentido, o que possibilitou, dentre elas, a criacdo do Programa “Mais
Educacdo”, instituido pela Portaria Interministerial 17/2007 e pelo Decreto Presidencial
7.083/2010. Esse programa foi instituido como uma estratégia do Governo Federal para
induzir a ampliagdo da jornada escolar e a organizagdo curricular, na perspectiva da Educagao
Integral. Trata-se, portanto, de um esfor¢o do Governo Federal para a constru¢do de uma agao
intersetorial entre as politicas publicas educacionais e sociais, contribuindo, desse modo, tanto
para a diminuicao das desigualdades educacionais quanto para a valorizacdo da diversidade
cultural brasileira.

Conforme publicagdo do Ministério da Educagao — MEC,

O Programa Mais Educagdo atende, prioritariamente, escolas de baixo IDEB,
inicialmente situadas em capitais e regides metropolitanas, chegando no ano de 2010
em cidades com mais de 90.000 habitantes em territorios marcados por situagdes de
vulnerabilidade social e educacional, que requerem a convergéncia prioritaria de
politicas publicas, no qual os alunos deveriam passar mais tempo na escola, com
mais atividades no contraturno e ampliagdo do espago educativo (BRASIL, 2011, p.
06).

Nesse programa do Governo Federal (BRASIL 2007), ja havia a previsdo de uma
jornada escolar nas escolas de tempo integral de no minimo sete horas didrias, em que os
alunos teriam, além das disciplinas curriculares, a oferta de Educagdo Ambiental; Esporte e
Lazer; Direitos Humanos em Educacdo; Cultura e Artes; Cultura Digital; Promocao da Satde;
Comunica¢ao e Uso de Midias; Investigagao no Campo das Ciéncias da Natureza; Educagao
Economica e Acompanhamento Pedagogico.

A LDB (1996) e o PNE de 2001-2010 (2001), embora tenham garantido em seus
textos legais o direito a Educacdo Integral, apresentaram restricdes no que concerne a
ampliagdo da jornada na Educacdo Bésica. Assim, a LDB associou o tempo integral
exclusivamente ao Ensino Fundamental, e o PNE (2001) associou-o também a Educacgdo
Infantil, embora nenhum dos dispositivos tenha definido explicitamente o que seria “tempo
integral”.

Nesse sentido, Menezes (2012, p. 140) afirma que,

essa lacuna legal, embora ndo desejavel no que tange a garantia do direito a
educacdo em Tempo Integral, provavelmente redundou em pelo menos um efeito
positivo: a lei, ao ndo definir, estimulou a discussdo entre os profissionais da
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educacdo sobre as contribuicdes, desafios e impactos do Tempo Integral no processo
de formacdo dos alunos, além de fortalecer o debate sobre a relagdo entre Educacao
Integral e Tempo Integral, construindo assim, entre outros, subsidios a serem
incorporados nas normatizag@es que se sucederam.

Cavaliere (2014) aponta o comparecimento do tempo integral ja& no primeiro Plano
Nacional de Educagdo. Conferindo esse documento, pode-se afirmar que ficou estabelecida a
“prioridade de tempo integral para as criangas das camadas sociais mais necessitadas, para as
criangas de idades menores, para as familias de renda mais baixa, quando os pais trabalham
fora de casa” (BRASIL, 2001, p. 11).

A autora argumenta que nele,

a ampliagdo do tempo diario na escola ndo se apresenta como um item especifico,
isto é, como uma meta em si mesma. Como meta, a ampliagdo do tempo diario
apresenta-se diluida nos itens do Plano, que se organizam pelos niveis ¢ modalidades
de ensino. Ela esta presente na educacdo infantil e no ensino fundamental, mas nao
no ensino médio (CAVALIERE, 2014, p. 1208).

O segundo Plano Nacional de Educa¢do (PNE), ao ser aprovado pela Lei n® 13.005, de
25 de junho de 2014, demonstra ter avancado no que diz respeito a esse tipo de educagdo, ao
inclui-la como meta especifica a ser atingida em todo o Pais. Nesse sentido, a meta de nimero
6 preve a oferta de Educacdo em Tempo Integral para, no minimo, 50% das escolas publicas e
o atendimento de, ao menos, 25% dos estudantes de Educacdo Basica do Brasil. Também
prevé, na meta de nimero I, sobre a Educagao Infantil, o estimulo a uma Educacao Infantil em
Tempo Integral para todas as criangas de até cinco anos, como ja € estabelecido nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (BRASIL, 2009).

O PNE (2014) corrobora a Constitui¢ao Federal (1988) e o ECA (1990), ao indicar na
Meta 6 que a responsabilidade da implementacdo de estratégias, no sentido de promover a
Educagao Integral por meio de atividades pedagdgicas, culturais e esportivas, seja também da
Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, e ao definir que o tempo de permanéncia dos
alunos na escola, durante o ano letivo, seja igual ou superior a sete horas diarias.

De acordo com o artigo 5° da Lei n® 13.005/2014, o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)5 ¢ responsavel pela “produ¢do de estudos para

subsidiar o monitoramento do PNE, realizado por meio das publicacdes de Relatérios de

® O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) é uma Autarquia Federal
vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC). Sua misséo é subsidiar a formulacéo de politicas educacionais dos
diferentes niveis de Governo, com intuito de contribuir para o desenvolvimento econémico e social do Pais.
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Monitoramento bienais, estudos e pesquisas da Série PNE em Movimento e pelo Painel de
Indicadores” (BRASIL, 2014).

Reportamo-nos, portanto, ao Relatorio do 2° Ciclo de Monitoramento das Metas do
Plano Nacional de Educagao — 2018, divulgado pelo referido 6rgao, para verificar o panorama
da meta 6 do PNE, que trata especificamente da Educagdo em Tempo Integral, e constatamos
que ela estd longe de ser alcangada. Segundo o referido relatorio (2018, p. 120), os dados
demonstram que o Pais ainda esta “distante de atingir a meta da oferta de jornada de tempo
integral para 25% dos alunos do publico alvo da educacgdo basica”. Em 2017, esse percentual
era de 17,4% dos alunos atendidos e, para que a meta seja alcancada em 2024, sera necessario
que nos proximos sete anos, esse indicador cresca 7,6 pontos percentuais, o que representa um
crescimento médio de 1,08 pontos percentuais (p.p.) por ano. Ainda conforme o relatério, ao
longo do periodo analisado, houve consideravel queda no nimero de alunos em tempo
integral em 2016 que, mesmo com recuperacdo no ano seguinte, ndo ultrapassou a marca de
17,6% atingida em 2014 (INEP, 2019).

Quanto as etapas de ensino, constata-se que foi no Ensino Médio que o percentual de
escolas de tempo integral mais cresceu, saindo de 7,3%, em 2014, para 10,5%, em 2017. Essa
tendéncia também se observa na Educacdo Infantil, que foi de 19,9% para 21,6%, no periodo
analisado. Ja nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, verificam-se resultados
menores em 2017, quando comparados aos nimeros de 2014 ¢ 2015 (INEP, 2019).

Constata-se, apos o exposto, que o atual cenario educacional brasileiro demonstra
uma restrigdo a um direito preconizado em diferentes documentos legais, com atengdo
especial para criangas e adolescentes que vivem em territorios vulneraveis, e que frequentam
escolas com baixo Indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica (IDEB), conforme a
politica indutora do Programa Mais Educacao — PME (BRASIL, 2007).

De acordo com o 2° caderno da série “Mais Educa¢ao”, intitulado Educacgao Integral e
no texto referéncia para o debate nacional sobre a tematica (BRASIL, 2009a), pode-se

identificar

a forte correlagdo entre situacdo de pobreza, distor¢ao idade série e dificuldades para
a permanéncias de criangas, adolescentes e jovens na escola, razdo que torna
importante assumir que a situacdo de vulnerabilidade e risco social, embora nao
sejam determinantes, podem contribuir para o baixo rendimento escolar, para a
defasagem idade/série e, em ultima instancia, para a reprovacdo e a evasdo escolares
(BRASIL, 20090, p. 12-13).

Nesse sentido, verifica-se, nos varios dispositivos legais, que a Educacdo Integral em
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Tempo Integral em muitas experiéncias ja implantadas, assume uma perspectiva de cuidado,
assisténcia e protecdo a crianga e ao adolescente, priorizando comunidades pobres ou com
criancas em situacdao de vulnerabilidade social, refor¢cando, assim, o que ja fora preconizado
pela Constituicao Federal, que rege que “todos sdo iguais perante a lei sem distingdo de
qualquer natureza” (BRASIL, 1988, p. 17).

Partindo dessas reflexdes sobre conceitos e politicas publicas para a garantia do direito
a educacdo ¢ que nos reportaremos, neste estudo, a Escola em Tempo Integral de Governador
Valadares — ETI, implantada no ano de 2010, pela Secretaria Municipal de Educagdo —
SMED, em toda a rede municipal, em turno unico de oito horas diarias. Entendemos que a
ETI, em sua proposta original, considera o tempo a mais de escola como um direito de todos,
independentemente dos resultados educacionais via IDEB, ao incluir nessa politica, escolas do
campo e alcancar todas as escolas da cidade. Considerando que a maior parte das escolas da
rede se localiza em regides periféricas e em territorios vulneraveis, e que as preocupagdes
com o cuidado e a prote¢ao se apresentam na proposicao da ETI-GV, € que discutiremos sobre
esses pontos nos proximos capitulos.

Para compreender as relagdes familia-escola no contexto do debate da ampliacdo da
jornada escolar e as experiéncias das familias com a ETI, apoiamo-nos neste estudo em
diferentes autores do campo da Sociologia da Educacdo, que nos permitem compreender as
construgdes sociais e culturais em torno da familia, as desigualdades sociais, as escolhas
familiares, a vida cotidiana, recursos orcamentarios e culturais, valores que de algum modo se
relacionam a escola e a mobilizacdo das familias em direcao a escolarizagao.

Assim, retornaremos novamente a figura 2, com o intuito de chamar a atencao dos
leitores de que essas duas instituigdes familia-escola devem manter espagos de interse¢do, por
estarem incumbidas da formagdo de um mesmo sujeito, e reafirmamos a necessidade do
permanente didlogo entre essas instincias, na persecucdo do objetivo em comum que € o
desenvolvimento escolar de criangas e adolescentes em sua integralidade. Como dito
anteriormente, a relacdo familia-escola € “inevitavel, compulséria e importante” (CASTRO;
REGATTIERI, 2009, p. 59).

Na proxima se¢do, abordaremos o territério com suas vulnerabilidades, que faz seu
comparecimento nos documentos norteadores da politica de implantagao da Educacao Integral
e em Tempo Integral no Brasil, na proposicao feita pelo PME que vigorou até o ano de 2015,
ao convocarem as escolas a uma articulagdo e didlogo mais estreito com os territorios nos

quais elas se inserem.
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1.3 INTERSECAO ESCOLA - TERRITORIO

“Familia, Escola e Territorio Vulnerdavel” intitula um relatério de pesquisa publicada
pelo Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e A¢do Comunitaria (CENPEC,
2013), que define territérios vulneraveis como espacos criados pelas desigualdades
socioespaciais, que se localizam em zona periférica, onde se concentram familias afetadas por
dois fatores vulnerabilizantes, que sdo a baixa renda e a baixa instrugdo, que junto a outros
fatores, reforgam a pobreza e reproduzem as desigualdades.

Nesse mesmo sentido, a referida pesquisa aponta que

as desigualdades territoriais estdo intrinsecamente relacionadas com desigualdade de
oportunidades educacionais. Criangas, adolescentes e jovens de comunidades
marcadas pela pobreza, como nas periferias das grandes cidades e nas zonas rurais,
usufruem de ofertas educacionais mais restritas. Assim, fazem-se necessarias
politicas focalizadas, em razdo dos desafios especificos. Para isso, ¢ fundamental
produzir conhecimento sobre esta realidade de forma a influir nas politicas ptiblicas
(CENPEC, 2013, p. 9).

Nos estudos sobre Educagado Integral e Tempo Integral, o termo territorio se apresenta
em diferentes publicacdes do MEC, orientadoras do PME, nas quais se convoca a escola a um
didlogo mais estreito com os territorios de entorno (BRASIL, 2009a, 2014), e se faz no

reconhecimento de que

a aprendizagem acontece ao longo de toda a vida em diferentes contextos: na
familia, na escola, na cidade; em espacos formais e informais [...]. No entanto, €
preciso entender, também, que tempo e espagos escolares devem ser preenchidos
com novas oportunidades para a aprendizagem e a reapropriacdo de espagos de
sociabilidade e comunicagdo com a comunidade local, regional e global (BRASIL,
2008, p. 35).

Assim, partindo dos objetivos propostos para esta pesquisa, tomaremos como
referéncia as experiéncias das familias da Escola Municipal Ivo de Tassis, para analisar os
efeitos da ampliacdo da jornada escolar na vida das familias e no territorio do bairro
Turmalina. Destacamos que a referida escola foi selecionada intencionalmente para esta
pesquisa, pelo fato de situar-se em bairro periférico, considerado um dos maiores bolsdes de
pobreza da cidade de Governador Valadares, e que expde, diuturnamente, criangas,
adolescentes e jovens ao alto indice de vulnerabilidade social, conforme pesquisas ja
realizadas (SANTOS, 2012; DIAS, 2016; DIAS; SOUZA, 2019).

Sobre a questdo da vulnerabilidade, esta comparece e justifica a urgéncia da

implantacdio da Escola em Tempo Integral de Governador Valadares, que aquela época
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ocupava a quinta colocagdo no ranking nacional entre as cidades mais violentas do Pais, como
discutiremos no capitulo 2.

Para a compreensao do objeto de estudo desta pesquisa, faz-se necessario refletir sobre
alguns conceitos que permeiam os debates sobre a tematica territdério e contextos de
vulnerabilidades, bem como sobre as concepgdes tedricas no campo da Geografia, numa
perspectiva cultural e identitdria, com vistas a compreender as relacdes que se estabelecem
entre a escola, os representantes familiares e o territorio do bairro Turmalina.

Para tanto, buscaremos nas contribui¢cdes de Haesbaert (2004, 2007, 2008 ¢ 2014), de
Bonnemaison (2002) e Claval (2012), o aporte necessario para a compreensao do territorio
numa perspectiva simbolica e cultural.

Segundo Haesbaert (2014, p. 57), etimologicamente a origem da palavra “territdrio
estéd ligada a terra-territorium e relacionada a térreo-territor (terror, aterrorizar), ou seja, tem a
ver com dominagdo (juridico-politica) da terra”. Territério, pois, estd sempre associado ao
poder, num sentido mais amplo, seja ele simbolico (apropriagdo) ou politico (dominagao).
Para o autor, “o territorio pode ser concebido a partir de imbricagdes de multiplas relagdes de
poder, do poder mais material das relagdes econdmico-politicas ao poder mais simbolico, das
relacdes de ordem mais estritamente cultural” (HAESBAERT, 2004, p. 79).

Haesbaert (2014, p. 61) apoia-se nas contribuicdes de Bonnemaison e Cambrezy
(1996, p. 10) para afirmar que o territdrio €, “a0 mesmo tempo, um recurso ou instrumento de
poder e um valor — valor este que vai além do simples valor de uso ou de troca, estendendo-se
pela valorizagdo simbolica, identitario-existencial”, em uma perspectiva cultural.

Essa perspectiva comparece nos argumentos de Bonnemaison (2002). Para o autor, ela
caracteriza-se no campo da Geografia, pela relagdo que une os homens aos lugares, relacao
essa que sofre variacdo de acordo com as civilizagdes e as épocas. Nesse contexto, o autor
ressalta que “a cultura engloba o vivido, a0 mesmo tempo em que o transcende”
(BONNEMAISON, 2002, p. 110), pois afirma que vai além do horizonte cotidiano,
originando-se da sensibilidade e da busca de significagdes. Mediante tal afirmacao, o autor
assegura que a cultura ¢ apreendida “no solo, como um feixe de valores amarrados no espaco
territorio, o que significa dizer, falando geograficamente, que ndo podem existir grupos
coerentes, nem de etnia e talvez nem mesmo de cultura, sem um territério portador”
(BONNEMAISON, 2002, p. 110).

Dessa forma, o territério se configura nos sentidos de pertencimento do grupo, nas
identidades coletivas e individuais e se apresenta na “perspectiva de se viver e de pertencer a

um territorio, onde haja a minima possibilidade de sentir-se em casa, de poder efetuar suas
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trocas materiais e espirituais e de promover o exercicio da vida” (BONNEMAISON, 2002, p.
126).

Em Claval (2012), o territério assume uma perspectiva humana e cultural, no sentido
de que “a cultura ¢ antes uma realidade de escala local” (CLAVAL, 2012, p. 95). O autor
afirma que o aspecto cultural de determinada sociedade nunca sera encontrado em sua
totalidade, pois ¢ resultado de um processo em permanente constru¢do (CLAVAL, 2012).
Nesse sentido, a cultura incorpora valores dando “sentido a vida individual e coletiva”
(CLAVAL, 2012, p. 97), que ¢ a propria constituicao da identidade, e por isso a cultura ¢
“indispensavel para compreender a arquitetura das relagdes que dominam a vida dos grupos”
(CLAVAL, 2012, p. 98). O autor reafirma em seus estudos que o territorio ¢ compreendido
como dindmico, movel e com isso, ele € transformado a medida da necessidade e flexibilidade
da populagao.

Nessa perspectiva, Claval (2012) destaca que € preciso compreender o territdrio e suas
particularidades, reconhecendo que o processo das territorialidades (que € cultural) influencia
na construcdo de determinado territério. Argumenta ainda, que ‘“‘a territorialidade se
transformou em um dos componentes mais importantes das novas orientagdes do mundo
social e politico” (CLAVAL, 2012, p. 107).

Essas perspectivas teoricas sobre territorio contribuem para langar outros olhares sobre
territorios vulneraveis, considerados, muitas vezes, pelo “olhar da falta”. Ao refletirmos sobre
lagos familiares, sobre a vida das familias em bairros vulneraveis, sobre as escolas e os
sujeitos que compdem a comunidade escolar, sobre as relacdes de pertencimento,
argumentamos no decorrer deste estudo sobre a carga simbolica e cultural engendrada nos
territorios vulneraveis.

A escola produz efeitos no territorio? O territorio produz efeitos na escola? A partir
dessas duas perguntas, abre-se um campo recente de estudos no cendrio nacional. Alguns
pesquisadores da area da educagdo que investigam a eficacia escolar e sua relagdo com o
territorio vulneravel adotam o termo “lugar” em substitui¢ao ao termo territorio, apoiando-se
nas discussdes de Bourdieu sobre o efeito de lugar (BOURDIEU, 2008). Para esses
pesquisadores, o “lugar, especialmente os lugares considerados vulneraveis sdo tomados como
influenciadores de resultados escolares, a0 mesmo tempo que a escola se faz eficaz para a
equidade educacional (BROOKE; SOARES, 2008).

No bojo desses debates sobre eficacia da escola e o lugar/territério e influéncias
reciprocas, presta-se aten¢do para a producdo e reproducdo das desigualdades sociais, “as

formas de sociabilidade e as relagdes institucionais que se desenvolvem em um determinado
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espaco e as suas possiveis relacdes causais” (ANDRADE; SILVEIRA, 2013, p. 385). Desse
conjunto de estudos emerge como categoria tedrica “efeito de lugar”, que também ¢
denominado em vdarias pesquisas como ‘‘efeito territorio”, “efeito bairro” ou “efeito
vizinhan¢a” (ANDRADE; SILVEIRA, 2013; MOREIRA, 2017).

Esse conjunto de estudos ¢ inspirado nas contribui¢des de Bourdieu (2008), no livro
“A Miséria do Mundo”, no qual o autor, em um capitulo, apresenta o que ele chamou de
efeitos de lugar — uma espécie de simbolizacao imposta ao lugar pela populacao ali residente.
Nesse sentido, “os espacos sdo expressao das hierarquias e das distancias sociais presentes nas
sociedades” (BOURDIEU, 2008, p.162).

Pesquisas adotando essa categoria com o foco nas desigualdades sociais educacionais
comecaram a ser organizadas na década de 1980, a partir dos estudos urbanos da chamada
“Escola de Chicago”G, atraindo a atencdo de pesquisadores do campo da educagdo,
especialmente da Sociologia da Educagdo, tomando como referéncia a Sociologia Urbana
(MOREIRA, 2017).

Andrade e Silveira (2013) argumentam que foi a partir do final da década de 1980 que
diversos estudos foram publicados.

Segundo as autoras,

esses estudos procuravam compreender como o local de moradia influenciava a
formacdo de redes de sociabilidade ¢ acesso as oportunidades que explicassem as
suas variaveis dependentes como, por exemplo, renda, inser¢do no mercado de
trabalho, gravidez na adolescéncia, desempenho escolar (ANDRADE; SILVEIRA,
2013, p. 384-385).

As autoras afirmam que pesquisas em torno do efeito do lugar ou do territério vem
sendo desenvolvidas em muitos paises com nomenclaturas diversificadas e por diferentes
pesquisadores, simultaneamente, como ¢ o exemplo dos Estados Unidos ‘“neighborhood
effects”, do Uruguai “efecto vicindario” e da Franca “effets territoire”, e no Brasil “efeito
vizinhanga ou efeito-territorio” (ANDRADE; SILVEIRA, 2013). Essa diversidade de
nomenclaturas guarda em comum os aspectos materiais e sociais desfavoraveis, e que, de uma
forma ou de outra, impactam a dindmica das familias e das escolas.

O territorio e sua relacdo com indicadores sociais sempre foi um tema presente nas
pesquisas no campo das Ciéncias Sociais no Brasil, e muitos desses estudos se dedicam ao

tema da segregacdo residencial e oportunidades educacionais.

® Por “Escola de Chicago” costuma-se designar um conjunto de trabalhos de pesquisa socioldgica, realizados
entre 1915 e 1940, por professores e alunos da universidade de Chicago ( COULON, 1995).
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Koslinski e Alves (2012) relacionam a recente disponibilidade de dados detalhados
sobre o desempenho escolar dos alunos como razdo para a atualidade desses estudos, no
contexto brasileiro. Elas afirmam que os dados sobre a dimensao territorial puderam dialogar
com os dados educacionais, quando a Prova Brasil’ se tornou censitaria, possibilitando o
desenvolvimento dos estudos alinhados com a perspectiva tedrica do efeito do territorio
(KOSLINSKI; ALVES, 2012).

Moreira (2017) aponta que diversas pesquisas que estabelecem a correlagdo entre
efeitos de lugar, territério e educacao tém sido produzidas no Brasil e implicam em fatores
como renda e nivel educacional (RIBEIRO; KOSLINSKI, 2009; PAIVA; BURGOS, 2009;
SANT’ANNA; SALATA, 2009; RIBEIRO et al, 2010; ERNICA; BATISTA, 2012;
KOSLINSKI; ALVES, 2012; ANDRADE; SILVEIRA, 2013; KOSLINSKI; ALVES;
LANGE, 2013; DE PAULA; MENDES, 2014).

(13

Assim, para a autora, “a explosdo da questdo social urbana e a universaliza¢ao do
acesso ao ensino fundamental a partir dos anos de 1990 desafiam as escolas publicas e,
especialmente, aquelas localizadas em regides periféricas” (MOREIRA, 2017, p. 36),
desafinado também a novas reflexdes sobre o lugar da escola na compreensdo e atuacao,
frente as desigualdades educacionais.

Nesse sentido, ha

Uma gama variada de processos que se inter-relacionam e que tendem a fazer com
que as desvantagens educacionais se acumulem nos territérios de maior
vulnerabilidade social, que, por defini¢do, tém menos recursos para fazer frente aos
desafios que lhes sdo impostos (ERNICA; BATISTA, 2012, p. 662).

Boa parte desses estudos tem apontado que “para que haja reducdo nas desigualdades
sociais € preciso investimento, de forma a assegurar o acesso as escolas e a melhor
distribuicao dos recursos entre elas para infraestrutura, recursos humanos e praticas eficazes”
(KOSLINSKI; ALVES; LANGE, 2013, p. 1199), havendo também a necessidade de se
garantir escolas menos segmentadas e/ou segregadas.

Corroborando essa afirmativa, dados da pesquisa “Educagdo em territorios de alta

vulnerabilidade social na metropole”, mostram que ha

7 “A Prova Brasil e o Sistema Nacional de Avaliagio da Educagio Basica (Saeb) sio avaliagdes para
diagndstico, em larga escala, desenvolvidas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep/MEC). Tém o objetivo de avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional
brasileiro a partir de testes padronizados e questionarios socioecondmicos”. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/prova-brasil. Acesso em Fev. de 2020.


http://portal.mec.gov.br/prova-brasil
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Um impacto sobre as oportunidades educacionais oferecidas aos estudantes quando
as escolas estdo em territdrios de vulnerabilidade. Segundo a pesquisa, quanto
maiores os niveis de vulnerabilidade social da vizinhanga, mais limitada tende a ser
a qualidade das oportunidades educacionais oferecidas (CENPEC, 2011, p. 12).

Ernica e Batista (2012, p. 01), ao discutirem os resultados desse estudo, concluem que
o territorio vulneravel produz efeito sobre a escola por meio de cinco mecanismos, que

segundo os autores estdo assim articulados:

Isolamento da escola no territdrio; reduzida oferta de matricula de educagdo infantil;
concentragdo e segregacdo de sua populacdo escolar em estabelecimentos de ensino
nele localizados; posi¢do de desvantagem de suas escolas no quase mercado escolar
oculto; e dificuldades, dada essa posi¢do de desvantagem, de apresentarem as
condi¢des necessarias para garantir o funcionamento do modelo institucional que
orienta a organizagao escolar.

Ao situarmos teoricamente esse conjunto de estudos nesta pesquisa, queremos indicar
a pertinéncia das reflexdes produzidas por eles, ao se discutir a proposicdo da Educagdo
Integral em Tempo Integral, com atencdo especial para as desigualdades educacionais, aliadas
aos fatores de renda e vulnerabilidade social. Interessa-nos também, refletir sobre o fato de
que a ampliagdo das experiéncias educativas para criancas e adolescentes em territorios
vulneraveis € um direito. O acesso a modalidades esportivas e artisticas, linguas, dentre
outras, tradicionalmente j& compde o repertorio de experiéncias dos filhos das classes médias
como ampliagcdo de oportunidades educativas, “o que s6 faz ampliar a distancia, determinada
pelo ber¢o, em relagdo aos filhos das classes populares” (MOLL, 2012, p. 130).

Espera-se com essa proposi¢do da ampliacdo da jornada escolar, efeitos nos territorios
e nas familias, na equalizacdo das oportunidades educacionais e na ampliagao daquilo que a
escola valida como conhecimento, para além dos resultados em avaliacdes sistémicas.
Reafirma-se, assim, a importancia da escola na ampliagdo do capital cultural das criangas e

dos adolescentes dessas familias.

14 CAPTANDO AS INTERSECCOES ENTRE FAMILIA E ESCOLA EM UM
TERRITORIO VULNERAVEL

Para compreender a experiéncia das familias com relagdo & ampliacdo da jornada
escolar na ETI de Governador Valadares em territorio vulneravel, assumimos uma abordagem
qualitativa, opcéo relevante para o estudo das relagdes sociais, em diversos contextos. Por seu

carater qualitativo, esse tipo de pesquisa abre-se a exploracdo do que é novo, a escuta dos
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sujeitos, valorizando as suas experiéncias e balizada pelo referencial teérico, busca analisar 0s
dados sob diferentes perspectivas (FLICK, 2013).

Nesse sentido, podemos dizer que a abordagem qualitativa se adequa aos objetivos
propostos neste estudo e possibilita a exploracdo das intersecGes presentes entre familia,
escola e territorio vulnerdvel. Para explorar essas intersecfes, retomamos os objetivos
especificos apresentados na introducao.

*Produzir um recorte temporal da proposta da ampliacdo da jornada escolar na Escola

Municipal Ivo de Tassis e identificar neste recorte, a participacao das familias.

*Situar o tempo integral na Escola Municipal Ivo de Tassis.

*Conhecer experiéncias de familias de estudantes do 8° ano da E. M. Ivo de Tassis

com a ampliacéo da jornada escolar, no bairro Turmalina.

*Analisar, tomando como referéncia a experiéncia dessas familias, 0s efeitos da

ampliacdo da jornada escolar na vida das familias e no territério do bairro Turmalina.

Conforme informac6es da Secretaria Municipal de Educacdo-SMED, a rede municipal
de ensino de Governador Valadares conta atualmente com 20.654 alunos, em 67 escolas (41
no meio urbano e 26 no campo), seis Centros Municipais de Educacgdo Infantil, sendo que a
jornada escolar diaria da Educacdo Infantil até os anos iniciais do Ensino Fundamental é de
oito horas diarias. Nos anos finais, a jornada diaria € de 8h, terca, quarta e quinta-feira, e de
5h20min, segunda e sexta-feira).

A escolha da Escola Municipal Ivo de Tassis como campo de pesquisa, como dito
anteriormente, foi intencional e justifica-se por ser considerada uma das maiores escolas da
rede municipal e por estar localizada em um bairro — Turmalina — que apresenta os estigmas
das diversas vulnerabilidades sociais, 0 que sera abordado detalhadamente no préximo
capitulo.

Para a producdo dos dados, utilizou-se do relato de experiéncia da pesquisadora,
participante do processo de implantacdo da ETI, e de pesquisa documental sobre a ETI de
Governador Valadares, descritos no capitulo 2. Consideramos que a analise de documentos
fornece informagdes valiosas que permitem a pesquisadores(as) a constru¢ao de um dado ou a
producdo de um conhecimento ainda néo sistematizado (FLICK, 2013).

A escuta das familias foi considerada fundamental para este estudo, posto que, nas
diferentes pesquisas realizadas no Brasil essa escuta é pouco explorada, a excecdo de dois

estudos localizados por n6s no sitio eletrénico da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
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Pessoal de Nivel Superior — CAPES® (CAVALIERE; COELHO; MAURICIO, 2013;
GLORIA, 2014). Por isso, optamos pela escuta das familias via entrevistas individuais
semiestruturadas, disponiveis no Anexo 1.

Retornando a concepc¢do de familia proposta por Bourdieu (1996), os entrevistados
foram pais, mées ou responsaveis pelos alunos, aqui denominados representantes familiares,
tendo em vista as novas configuracdes familiares na atualidade. Para este estudo, no projeto
inicial, foram estabelecidos como critérios para selecdo dos participantes: 0s representantes
familiares cujos filhos encontram-se matriculados no 8° ano do Ensino Fundamental, o local
de moradia dos estudantes e o tempo de matricula na escola, a alta assiduidade, bem como o
comparecimento dos representantes familiares a reunido para apresentacdo da pesquisa e
convite a participacao.

A escolha do 8° ano se justifica por considera-lo como um grupo estratégico na analise
pretendida com diferentes demandas familiares e escolares, e também para contemplar
representantes familiares de adolescentes que supostamente tenham frequentado oito anos da
ETI. Como local de moradia, determina-se o bairro Turmalina e o tempo de estabelecimento
dos familiares nesse bairro.

Em relacdo ao tempo de matricula na escola, este se mostra significativo por ampliar a
gama de experiéncias na relacdo familia e escola. O seguinte escalonamento foi priorizado na
escolha dos sujeitos: foram convidados representantes familiares cujos(as) filhos(as)
frequentam a ETI h& oito anos, sete anos, seis anos e cinco anos, prevalecendo na selecao,
maior tempo de matricula do aluno na escola.

A assiduidade foi considerada tambeém relevante nesta pesquisa, por indicar
envolvimento da familia com a escola e foi conferida pela ficha individual de cada aluno (a),
emitida pela escola ao final do ano letivo. Foram incluidos no estudo, portanto, os
representantes familiares cujos(as) filhos e filhas estejam matriculados(as) no 8° ano do
Ensino Fundamental e sejam moradores do bairro, e excluidos representantes familiares que
ndo se adequaram ao critério de turma e moradia.

Os representantes familiares foram identificados por meio das fichas de matricula (que
indicam ano de escolaridade, tempo na escola e local de moradia). Ressalta-se que, apds essa
selecdo, foi realizada uma reunido com apoio da escola para explicacdo do objetivo da

pesquisa, convite a participacéo, apresentacao e assinatura do Termo de Consentimento Livre

® Levantamento inicial feito na elaboragao do projeto com os descritores familia escola e tempo integral. www-
periodicos-capes-gov-br.
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Esclarecido, pelos sujeitos que aderiram & pesquisa’.

Embora a proposta inicial fosse entrevistar somente representantes familiares de
alunos que estivessem frequentando a ETI (aqueles optantes pelas oficinas ofertadas em trés
dias da semana no contraturno), durante a reunido para a apresentacdo da pesquisa e convite
para participagdo das entrevistas, quatro representantes de alunos do tempo parcial se
manifestaram positivamente a participagdo na pesquisa. Nesse caso, foram entdo entrevistados
quatro representantes familiares de alunos do 8° ano que nao frequentam o tempo integral e
seis representantes familiares de alunos do 8° ano que frequentam o tempo integral.

Ressalta-se, portanto, que foram entrevistados intencionalmente os representantes
familiares que atenderam ao convite para a reunido realizada na escola para tratar da pesquisa.
Trata-se de um grupo que participa das atividades da escola, que vivenciou a experiéncia do
tempo integral, que defende a importancia da ETI, e considerou-se, portanto, a importancia da
escuta desse grupo como relevante para este estudo.

Para a andlise do conjunto dos dados empiricos (relatos de experiéncia da
pesquisadora, documentos sobre a ETI e entrevistas), optou-se pela analise de conteudo. O
termo analise de conteido designa um método para analises empiricas, “E um conjunto de
instrumentos de cunho metodolégico em constante aperfeicoamento, que se aplicam a
discursos (conteudos e continentes) extremamente diversificados” (BARDIN, 2016, p. 44).

O uso da analise de contetdo “é uma pratica de investigacdo iniciada nas primeiras
décadas do século XX” e que se fez presente, inicialmente, em analises de materiais
essencialmente jornalisticos, sendo aprimorada, tanto do ponto de vista técnico (com a
aplicacdo do computador nas analises, por exemplo) quanto do ponto de vista metodoldgico,
passando a ser incorporada por diversas disciplinas (IDEM).

Assim, ao trabalhar com a analise de conteudo, a intencao deve ser a “inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢bes de producdo (ou, eventualmente, de recepcao),
inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou ndo)” (BARDIN, 2016, p. 44, grifo
da autora).

O método compde-se de trés fases, a saber: a pré-andlise; a exploracdo do material; o
tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo (BARDIN, 2016). A seguir,

detalharemos a aplicacdo do método em cada uma das fases.

% A pesquisa foi submetida & Plataforma Brasil, 8 Resolug&o n° 466/2012 que regulamenta pesquisas envolvendo
seres humanos e a Resolugdo n° 510/2016 do Conselho Nacional de Salde, que regulamenta as pesquisas que
utilizam metodologias proprias das areas de ciéncias humanas e sociais, sendo aprovada pelo Parecer n°
3.578.258.
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De acordo com Bardin (2016), a escolha dos documentos que compordo o corpus de
andlise deve observar quatro regras, quais sejam: exaustividade, representatividade,
homogeneidade e pertinéncia'®.

Tendo em vista 0s objetivos propostos neste estudo, definiu-se pelas regras: da
exaustividade — considerando o conjunto dos documentos e das entrevistas que foram
analisadas na integra; da homogeneidade — considerando que esse conjunto documental
apresenta caracteristicas semelhantes; da pertinéncia — considerando que todo o corpus
documental coletado e gerado é pertinente.

Apos a transcri¢do dos dados, iniciou-se uma leitura flutuante, ou seja, “um primeiro
contato com os documentos que serdo submetidos a andlise, a escolha deles, a formulacéo das
hipteses e objetivos, a elaboracdo dos indicadores que orientardo a interpretacdo e a
preparacdo formal do material” (BARDIN, 2016, p. 126). Em seguida, passou-se a escolha de
indices ou categorias, que surgiram das questdes norteadoras ou das hipdteses e a organizacéo
desses em indicadores ou temas. Os temas que se repetem com muita frequéncia sdo
recortados “do texto em unidades comparaveis de categorizagdo para analise tematica e de
modalidades de codificagdo para o registro dos dados” (BARDIN, 2016, p. 100).

Por fim, cabem na anélise de contetdo a inferéncia e a interpretacdo. Apoiado nos
resultados brutos, o pesquisador procurara torna-los significativos e validos. Para se proceder
a interpretacdo, o pesquisador devera ir além do conteldo expresso nos documentos, pois,
interessa a ele o conteudo latente, o sentido que se encontra por tras do imediatamente
apreendido (BARDIN, 2016), e nesse caso, 0 que se pretende € a analise dos dados coletados
para a identificacdo de interse¢des entre Familia, Escola e Territério Vulneravel.

Desse conjunto documental foram criadas quatro categorias de analise. A primeira é a
ampliacdo da jornada escolar na ETI e as familias, objeto especifico de discussao no capitulo
2, intitulado “Entre o tempo integral e o tempo parcial na escola em tempo integral de
Governador Valadares”. A escuta das familias foi objeto de analise das outras duas categorias
denominadas: interse¢des entre escola e familia no territorio vulneravel e o tempo a mais de
escola; intersecBes entre familia e territorio (bairro), discutidas no ultimo capitulo.

Assim, no préximo capitulo, faremos um recorte temporal da proposta da ampliacéo
da jornada escolar no municipio de Governador Valadares, com atencéo a Escola Municipal
Ivo de Tassis, com vistas a identificar nesse recorte, a participacdo das familias desde a

implantacdo da ETI até a presente data.

1% para mais informagdes sobre cada uma das regras, consultar Bardin (2016, p. 126-128).
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CAPITULO 02 — ENTRE O TEMPO INTEGRAL E O TEMPO PARCIAL NA
ESCOLA EM TEMPO INTEGRAL DE GOVERNADOR VALADARES

“O narrador conta o que ele extrai da experiéncia — sua propria ou aquela contada
por outros. E, de volta, ele a torna experiéncia daqueles que ouvem a sua historia.”
Walter Benjamin (2008. p. 89-101)

Este capitulo tem como proposta compreender o movimento de implantacdo da Escola
em Tempo Integral na rede publica municipal de Governador Valadares, e mais
especificamente, na Escola Municipal Ivo de Tassis, situada no bairro Turmalina, campo desta
pesquisa, por meio de um recorte temporal, com atencdo para a participacdo das familias no
processo de organizagdo da jornada escolar. Esse recorte foi dividido em dois momentos: o
primeiro, de 2009 a 2018; e o segundo, a partir de 2019.

A escrita toma como referéncia a minha experiéncia como participante deste processo,
tendo em vista ser, a época, funcionaria de carreira, lotada na Secretaria Municipal de
Educagdo — SMED. Como Diretora do Departamento de Organizagdo Escolar — DOE, no
periodo de janeiro de 2009 a setembro de 2010, participei de todo o processo de implantacao e
implementacdo da Escola em Tempo Integral — ETI, participando dos grupos de estudos e
gerenciando um dos sete Projetos Estruturantes da Educacdo em Governador Valadares —
SMED™, o da Reestruturagdo Curricular. A responsabilidade desse grupo seria, entdo, além
de promover estudos com toda a equipe da SMED, pedagogos da rede e representantes de
professores, colher sugestdes para que pudéssemos tracar o retrato do municipio, definir
conteddos curriculares, propor a forma de organizacdo do curriculo (interdisciplinar,
multidisciplinar ou transdisciplinar, por areas de conhecimentos ou eixos tematicos), elaborar
diretrizes curriculares/matriz curricular, bem como formular um sistema de avaliagdo e
monitoramento da ETI.

Todo esse trabalho foi realizado com a assessoria do Professor Ruda Ricci, por meio
do Instituto Cultiva'?, que a cada quinze dias, juntamente com sua equipe, se reuniam conosco
para verificar os avancos e nos ajudar a delinear a proposta de tempo integral para o

municipio. Ressalta-se que, mesmo com essa assessoria, ndo foi possivel elaborar indicadores

1 Em 2009, a SMED priorizou sete projetos estruturantes e dividiu sua equipe para estudar e desenvolver

trabalhos relacionados aos projetos. Cada grupo pensou, passo a passo, a forma de implantacdo da ETI e
semanalmente 0s grupos se reuniam e compartilhavam seus avangos.

120 Instituto Cultiva é uma ONG fundada em 2002 com foco na educago para a cidadania e participacéo social,
com sede em Belo Horizonte — MG. Sobre o instituto conferir: https://institutocultiva.com.br/o-instituto. Acesso
em janeiro de 2020.


https://institutocultiva.com.br/o-instituto
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de monitoramento e avaliacdo para a ETI, como proposto pela equipe da SMED naquele ano.
A andlise ¢é subsidiada, também, por um conjunto de documentos como: Cadernos de
Diretrizes Curriculares da ETI/GV (GOVERNADOR VALADARES/SMED, 2009a, 2010a,
2010b, 2010c); o Relatorio do Projeto de Avaliacdo e Monitoramento do Programa Escola em
Tempo Integral (ETI) da Secretaria Municipal de Educagdo de Governador Valadares — MG
(2012), produzido pelo Grupo Territérios, Educacéo Integral e Cidadania — TEIA™; dados
disponibilizados pelo setor de procedimentos administrativos; relatério de consulta publica
aos pais/responsaveis pelos estudantes para mudancas no modo de funcionamento da ETI,
disponibilizado pela Secretaria Municipal de Educacdo; legislagdes vigentes sobre a ETI de
Governador Valadares; analise documental da Escola Municipal Ivo de Tassis, campo desta
pesquisa; registros pessoais da pesquisadora e publicacdes disponiveis na internet como o site
oficial da Prefeitura Municipal de Governador Valadares e o0s blogs

http://smedtempointegral.blogspot.com e http://tecendoexperiencias.blogspot.com.

2.1 2009 A 2018

O debate em torno da ampliacdo do tempo escolar na educacao basica ganhou novo
folego a partir de 2007, com a implantacdo de politicas indutoras por parte do Governo
Federal, considerando especialmente o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (BRASIL,
2007), o Programa Mais Educacdo — PME (BRASIL, 2007), o Decreto n° 7.083, de 27 de
janeiro de 2010, que dispde sobre o Programa Mais Educacdo (BRASIL, 2010) e o Plano
Nacional de Educagdo, Lei n® 13.005/2014 (BRASIL, 2014).

Assim, em 2009, num contexto onde fervilhavam discussdes sobre a ampliacdo do
tempo escolar em todo o pais, como uma perspectiva de direito, € que o municipio de
Governador Valadares construiu uma agenda de discussdo em torno de um Projeto de
Educagao que pudesse atender “as demandas educacionais da infancia, adolescéncia, jovens e
adultos” (GOVERNADOR VALADARES/SMED, 2009a, p. 8).

Reportar-nos-emos, portanto, ao ano de 2009, para entendermos o historico de
implantacdo da Escola em tempo Integral de Governador Valadares — ETI. Dito de outra
forma, para entendermos os caminhos trilhados pela equipe gestora da Secretaria Municipal

de Governador Valadares — SMED, ao assumir a proposta de ampliacdo do tempo escolar

B3 A pesquisa utilizou questionarios e grupos focais. Participaram deste processo, professores, diretores,
oficineiros do PME, pais e estudantes dos anos finais do ensino fundamental.


http://smedtempointegral.blogspot.com/
http://tecendoexperiencias.blogspot.com/
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sinalizada no Programa de Governo da prefeita Elisa Costa** e construir o Projeto de Escola
Integral, em Tempo Integral, que posteriormente se transformaria em uma Politica Publica de
Educacdo para a cidade, a partir da Resolucdo n°® 03 de 31 de marco de 2010 da Secretaria
Municipal de Educacdo — SMED (GOVERNADOR VALADARES, 2010d), que dispde sobre
as diretrizes e normas da Escola em tempo Integral — ETI e da Lei Complementar n® 129, de
09 de novembro de 2009 (GOVERNADOR VALADARES, 2009b).

Assim, a equipe técnica da SMED, a partir de fevereiro daquele ano, estabeleceu uma
rotina de estudos e discussdes que incluia a andlise das tendéncias sociais e econémicas da
cidade, procurando identificar os desafios que se impunham ao projeto educacional da Rede
Municipal de Ensino (GOVERNADOR VALADARES/SMED, 2009a).

Foram formados grupos de estudos internos, uma vez que a elaboracdo de uma
proposta educacional para toda uma rede de ensino, que abarcasse o direito a uma educacéao
de qualidade e o acesso aos bens culturais para todos, criangas, adolescentes e jovens,
demandava estudos teoricos e reflexdes acerca das diversas concepc¢des de Educagdo Integral
em tempo integral que ja vinham sendo desenvolvidas no pais. A construcdo da proposta
exigia, pois, dos grupos de estudo, reunifes semanais para definicdo da sustentacdo teorica e
conceitual do documento. Os grupos também buscavam o embasamento legal em torno das
propostas de ampliacdo do tempo, desde a Constituicdo Federal/88 que, embora ndo fizesse
referéncia literal, ja preceituava o desenvolvimento integral; a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), que ja preconizava em seu artigo 34 a possibilidade da ampliacdo
da jornada escolar diaria; o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (1990), ao
mencionar que o desenvolvimento integral da crianca e do adolescente requer uma forma
especifica de protecao.

Partindo da leitura da cidade que sofria com a “cultura da emigragdo e a fragmentacao
de seus lagos sociais e familiares” (GOVERNADOR VALADARES/SMED, 2009a, p. 08),
fomos construindo um pensar sobre o territorio e delineando o Projeto de Educacdo Integral
com vistas a desenvolver, também, um forte lago de identidade com o municipio
(GOVERNADOR VALADARES/SMED, 2009a).

Outro motivo a ser considerado no delineamento da proposta foi o alto indice de
vulnerabilidade social que projetava a cidade negativamente entre as que mais expdem 0s

jovens a violéncia, conforme relatorio apresentado pelo Forum Brasileiro de Seguranca

% Elisa Maria Costa — prefeita eleita em 2008 para o quadriénio 2009 - 2012, em Governador Valadares — MG.
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Publica, em S&o Paulo, nesse mesmo ano de 2009, o que é reafirmado no Relatério do
TEIA, sobre os motivos para a implantagdo da ETI.

Um segundo motivo foi o fato de a cidade ter figurado em 2° lugar no indice de
homicidios infanto-juvenil, inclusive mortes com requintes de crueldade,
estrangulamento e carbonizacdo na faixa etaria de 16 a 30 anos, de acordo com
relatério divulgado pelas Nacgdes Unidas e pela Secretaria Nacional de Direitos
Humanos (UFMG, 2012, p. 24).

Podemos concluir que a histéria da formacdo da cidade também explicava essa
fragilidade: além de ciclos econdmicos distintos e considerados predatdrios, como madeira,
mineracdo e agropecudaria, a cidade vivenciou e vivencia o fendbmeno da emigracdo, que
também projetou Governador Valadares no cenario nacional e internacional. A cidade tornou-
se a mais representativa quanto a emigracdo, principalmente para os Estados Unidos
(SIQUEIRA, 2009), o que afetou “os aspectos econdmicos, culturais e sociais da regiao de tal
forma que passou a ser uma alternativa no projeto de vida da populagdo. O projeto do
emigrante ¢ ir, ganhar dinheiro e retornar para sua cidade de origem” (ALMEIDA;
SIQUEIRA, 2010, p. 07). Infere-se que esse movimento causou a fragilizacdo da identidade
local, como dito anteriormente, e acreditava-se na possibilidade de um projeto de Educacéo
Integral para o fortalecimento dos lagos com a cidade, o que poderia gerar impactos
econdmicos e sociais.

As preocupacdes estavam postas e houve, naguele momento, um pensar sobre a cidade
e para a cidade. O termo territorio ndo compareceu inicialmente em nossas discussdes, mas,
compreendo hoje, apés aprofundar os estudos no campo da Geografia, que concepg¢des de
territorio estavam implicitas em todo o processo, quando partimos da realidade local, do
conhecimento da cidade, de seus bairros com seus “bolsdes de baixa renda e instru¢do”
(Governador Valadares/SMED, 2009a) e do desejo de reconstruir os vinculos identitarios com
a cidade.

Nesse sentido, ao se pensar a cidade e em uma Educacdo Integral de qualidade para
todos, evocamos o debate em torno do territdrio e o olhar sobre a cidade, apoiando-nos em
Lefebvre (2001), que argumenta que as cidades sdo “centros de vida social e politica onde se
acumulam ndo apenas as riquezas como também os conhecimentos, as técnicas e as obras

(obras de arte, monumentos)” (LEFEBVRE, 2001, p. 12). Na concepg¢ao do referido autor, “a

15 0s dados podem ser confirmados no documento Mapa da Violéncia dos Municipios Brasileiros 2008,
disponivel em http://pdba.georgetown.edu/Security/citizensecurity/brazil/documents/Mapaviolencia.pdf, acesso
em Fev. de 2020 e em: https://www.otempo.com.br/brasil/valadares-e-a-5-cidade-que-mais-expoe-jovens-a-
violencia-1.380109#. Acesso em: Fev. 2020.


https://www.otempo.com.br/brasil/valadares-e-a-5-cidade-que-mais-expoe-jovens-a-violencia-1.380109
https://www.otempo.com.br/brasil/valadares-e-a-5-cidade-que-mais-expoe-jovens-a-violencia-1.380109
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cidade quando apreendida e reaprendida, torna-se um lugar de encontro e de outras praticas
sociais para todos” (IDEM).

Amparamo-nos, também, nas concepcGes de Haesbaert (2004, 2007 e 2014), ao
assumirmos a perspectiva simbolica e cultural do territorio, e ao reconhecermos que sdo
constituidos pela identidade, cultura, significagdes, manifestacGes e gestos cotidianos dos
sujeitos, bem como nas relacbes sociais e de poder que ali sdo construidas, e que tém na
desigualdade social uma de suas expressoes.

Assim, como j& mencionado, o termo territério vai comparecer em diferentes
documentos orientadores do Programa Mais Educacdo, que se prop0s a ser um indutor de
Politicas de Educacdo Integral em todo o Pais (MOLL, 2012), tais como a Portaria
Interministerial n® 17, de 24 de abril de 2007, o Decreto n° 7.083, de 27 de janeiro de 2010, o
Manual Operacional de Educacdo Integral (Brasil, 2012), a Resolu¢do/CD/FNDE n° 21, de 22
de junho de 2012, e um conjunto de cadernos tematicos.

Como orientadores do PME uma série de cadernos foi produzida com cada uma das
tematicas que compunham as possibilidades educativas do Programa, quais sejam:
Acompanhamento Pedagdgico; Alfabetizacdo; Educacdo Ambiental; Esporte e Lazer; Direitos
Humanos em Educacdo; Cultura e Artes; Cultura Digital; Promocao da Saude; Comunicagao
e Uso de Midias; Investigacdo no Campo das Ciéncias da Natureza e Educacdo Econdmica
(BRASIL, MEC, 2009a).

O caderno introdutdrio, que apresenta o texto referéncia para o debate nacional, ao
apresentar a articulacdo tempo e espaco (mais tempo de escola e em que espacos), torna

explicita a importancia dessa articulagéo.

Falar sobre Educacdo Integral implica, entdo, considerar a questdo das variaveis
tempo, com referéncia a amplia¢do da jornada escolar, e espago, com referéncia aos
territérios em que cada escola esta situada. Tratam-se de tempos e espagos escolares
reconhecidos, gragas a vivéncia de novas oportunidades de aprendizagem, para a
reapropriacdo pedagOgica de espacos de sociabilidade e de didlogo com a
comunidade local, regional e global (BRASIL, MEC, 20093, p. 20).

A acepgéo proposta pelo PME do reconhecimento dos territorios nos quais a escola
encontra-se situada e das oportunidades de aprendizagem nos territorios — o que € tema de um
caderno especifico, intitulado “Territorios Educativos para a Educagdo Integral” (BRASIL,
MEC, 2009b), reafirma a cidade como territorio educativo e convoca a escola a ir ao encontro
das potencialidades educativas das comunidades nas quais esta inserida, incorporando a cena

educativa novos atores e novos saberes.
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E a busca por

Préaticas conectivas culturais-educativas entre os sujeitos, suas acdes e 0s territorios
onde elas se dao (escola e cidade), criando percursos que intensificam a producéo de
sentidos (de apropriacdo, de pertencimento, de identidade, de participacdo) e de
registros simbdlicos pouco comuns no ambiente escolar (BRASIL, MEC, 2009b, p.
46).

Na proposicdo do PME, apresentam-se, também, duas outras perspectivas aliadas ao
territério: uma é a preocupacdo com criancas e adolescentes que vivem em territdrios
vulnerdveis e a Educacdo Integral contribuiria para a equalizacdo de desigualdades
educacionais, muito presentes nesses territorios (BRASIL, 2007; 2010), e a outra é a da
proposicdo de uma Gestdo Intersetorial no territério que integre as diferentes politicas de
Assisténcia Social, Ciéncia e Tecnologia, Cultura, Educacdo, Esporte, Meio Ambiente, na
elaboracdo de propostas de ampliacdo da jornada escolar (BRASIL, 2009c).

Assim, entendemos que o territorio surge como um importante elemento no processo
de efetivacdo de politicas e a¢bes da Educacdo Integral, em tempo integral, uma vez que é
nele que os sujeitos vivem e constroem suas subjetividades, com base nas relacdes e
realidades ali existentes, pelas potencialidades de uma gestdo integrada no territério e pela
atencdo dada aos territorios vulneraveis.

A vulnerabilidade nos territorios é pauta da proposta da ETI:

A realidade social da crianga, do adolescente e do jovem, hoje, as fragilidades que
permeiam seu desenvolvimento bem como as garantias de direitos, muitas vezes
violados, nos motivam a buscar recursos que possam promover uma Educacdo
Integral. A proposta da SMED é uma Escola de Tempo Integral que atenda as
necessidades sociais e educativas demandadas (GOVERNADOR VALADARES,
2009g, p. 13).

As proposicGes de Educacdo Integral decorrentes da politica indutora do PME
apontam que cabe a escola o papel central na construcdo de um projeto de Educacdo Integral,
porém sinalizam para a necessidade da articulagdo com outras politicas publicas que venham
a contribuir para a diversidade de vivéncias que possam transformar esse projeto em
experiéncia inovadora e sustentavel (BRASIL, 2009c; MOLL, 2012).

Diante disso, a SMED também buscou a articulacdo intersetorial com as demais
Secretarias Municipais e com a sociedade civil, mas ndo logrou éxito, como pude vivenciar
como profissional da rede.

O relatério do TEIA destaca a relevancia dada a necessidade de articulacéo

intersetorial, especialmente pelo entendimento de que outras politicas como Salde e
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Assisténcia Social sdo consideradas mais proximas das familias

Nossa proposta foi de envolver todos na discussdo. Ndo da para discutir politica
educacional, sem discutir e articular com os assuntos de salde, com a assisténcia
social. A salde e a assisténcia, embora possa parecer que a escola é a mais préxima da
familia, na concepcdo que se tem de escola até entdo, eu entendo que a salde e a
assisténcia estejam muito mais proximas da familia... A salde pelos programas de
estar inclusive da estratégia saide da familia, inclusive ela esta no espaco da familia,
ndo esperando so6 a familia vir para o espago da saude. A assisténcia social da mesma
forma, mas a gente tem que estar articulado também com a secretaria de obras, ndo s6
para 0 meio urbano, mas principalmente para o0 meio rural, porque se ndo tiver estrada
nada chega (UFMG, 2012, p. 34).

Como participante desse processo me Vi inserida, juntamente com 0s grupos de
estudos constituidos pela SMED, em um dialogo tedrico e intenso com autores como Pedro
Demo (Escola de Tempo Integral, UNB, 2007), Ant6nio Sérgio Gongalves (Reflexfes sobre
Educacdo Integral e escola de tempo integral, Caderno Cenpec n° 2, 2006), José Mario Pires
Azanha (Proposta Pedagdgica e Autonomia da Escola, 1998), Miguel Gonzales Arroyo (O
direito ao tempo de escola, 1998), Ana Maria Villela Cavaliere (Tempo de escola e qualidade
na educacdo publica, 2007), dentre outros. Revisitamos Paulo Freire, Jean Piaget e Moacir
Gadotti e inspiramo-nos, também, nos ideais de Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro, que
defendiam uma escola publica democratica que contemplasse a populacdo brasileira, em
especial as classes populares historicamente excluidas.

Realizamos visitas virtuais'®, tendo em vista a falta de recursos financeiros pela
SMED para propiciar viagens para verificacdo in loco de outras experiéncias que ja estavam
em funcionamento em varias cidades do pais. A busca em sites nos indicou que nas cidades
de Apucarana, Pato Branco e Cascavel/PR, Campo Grande/ MT, Nova lguacu/RJ, Sao
Paulo/SP, Colatina/ES e Belo Horizonte/MG, as experiéncias de implantacdo da escola
integral ou integrada ja eram uma realidade e sinalizavam para o éxito das propostas. Essas
visitas, ainda que via internet, nos possibilitaram compreender o movimento de implantacéo
de vérios modelos de Educagdo Integral, a organizacdo de tempos e espacos, a oferta de novos
saberes e as dificuldades e desafios enfrentados por aquelas cidades, como também nos

acenaram indicando que estdvamos no caminho certo, ao “abracarmos” a proposta contida no

18 Alguns dos sites visitados pela equipe:

http://www.apucarana.pr.gov.br/?p=edu_eint. Acesso em Fev.2020.
http://www.jornalexpress.com.br/noticias/detalhes.php?id_jornal=16676&id_noticia=3. Acesso em Fev.2020.
http://www.colatina.es.gov.br/noticias/noticias.php?area=educa&materia=1205001. Acesso em Fev.2020.
http://www.crmariocovas.sp.gov.br/etm_I.php?t=00. Acesso em Fev. 2020.
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cadfinal_educ_integral.pdf. Acesso em Fev.2020.


http://www.apucarana.pr.gov.br/?p=edu_eint
http://www.jornalexpress.com.br/noticias/detalhes.php?id_jornal=16676&id_noticia=3
http://www.colatina.es.gov.br/noticias/noticias.php?area=educa&materia=1205001
http://www.crmariocovas.sp.gov.br/etm_l.php?t=001,Acesso
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cadfinal_educ_integral.pdf
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plano de Governo para a gestdo 2009-2012: construir uma politica publica educacional para a
cidade, que fosse inclusiva, que garantisse a todos os alunos a equidade e a qualidade. A fala

da prefeita eleita em 2008 corrobora com esse pensamento.

Acreditamos que uma nova escola é possivel, onde criangas, jovens e adultos se
sintam plenos e que saiam dela em condi¢des de autonomia diante da vida. Por isso,
estamos implantando uma escola de verdade, a escola de tempo integral. Uma
educacdo que liberta, que muda realidades, traz justica e dignidade. Um modelo de
educacdo em que se combina desenvolvimento com cidadania, e que faz a esperanca
se encontrar com a oportunidade (GOVERNADOR VALADARES/SMED, 2009a,
p. 01).

Dessa forma, a concepcéo de Escola de Tempo Integral no municipio de Governador
Valadares fundamenta-se numa educacdo transformadora e comprometida com a formacéo

humana, integralmente.

N&o se propde somente ampliacdo da jornada escolar, mas uma escola viva que
possibilite a vivéncia democrética nas suas relagdes, em todos os seus tempos e
espacos. A educacdo de tempo integral propde uma estreita articulagdo curricular
que procura contemplar o conhecimento de maneira mais abrangente, global e,
portanto, integral. Visa garantir aos valadarenses um espago que promova a
identidade cultural e o desenvolvimento sustentavel da cidade; um ambiente que, ao
ampliar o tempo, amplie também as oportunidades de aprendizagem para todos,
diminuindo as diferencas e assim alterando a realidade que hoje Governador
Valadares vivencia (GOVERNADOR VALADARES/SMED, 2009a, p. 13).

Durante o percurso trilhado pela SMED, a internet foi nossa aliada em todo o processo
de estudo e implantacdo da Escola em tempo Integral — ETI, dando-nos mais celeridade e
proporcionando maior alcance sobre o que estavamos discutindo. Assim, o Departamento de
Ensino — DE criou um blog, também conhecido como diario virtual, com sitio em
http://smedtempointegral.blogspot.com, para socializagéo e divulgacdo do trabalho realizado
pelos grupos e também para coletar informacdes e sugestdes. Outra iniciativa interessante foi
a elaboracdo de cartazes com o cronograma das acOes dos sete projetos estruturantes da
SMED, conforme se vé nas figuras 3 e 4, abaixo. Esses cartazes foram afixados na entrada do
5° andar da SMED e todos que por ali passavam, podiam tomar conhecimento das discussoes

e contribuir com davidas e/ou sugestdes.


http://smedtempointegral.blogspot.com/
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Figura 3 — Cartaz com cronograma de acdes dos 7 projetos estruturantes

Fonte: Acervo Departamento de Ensino - DE/SMED.

Figura 4 — Painel sobre a Escola em Tempo integral - dividas e sugestdes

Fonte: Acervo Departamento de Ensino - DE/SMED.

Ainda em 2009, dois Seminarios para debater sobre o tema foram realizados:
Seminario do Campo e Seminario da ETI em Governador Valadares. Nesses seminarios, as
maiores ddvidas surgidas foram sempre com relacdo ao horario de trabalho do professor e sua
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situacdo no municipio. Destacamos também as preocupacdes em torno da reorganizacao
curricular dos tempos e espacos escolares para atender em turno Unico a todos os estudantes
da rede municipal.

O ano de 2009 foi intenso e é possivel dizer que a relacdo dialégica tomou forma e se
estabeleceu, favorecendo o exercicio de pensar a ETI. Contudo, nesse diélogo, as questdes
eram mais pautadas na perspectiva do direito a uma educacdo de qualidade e as preocupagoes
estavam postas em torno da organizacdo curricular, da rede fisica e da alimentacdo dos
estudantes. As preocupacdes com as familias ndo foram pautadas naquele momento, pois ndo
foi possivel mensurar o impacto que a implantacdo de uma politica do porte da ETI
provocaria nessas familias, tampouco no territorio.

Ao final do ano de 2009, com a proposta pronta, tinhamos a concep¢do de que
construimos um projeto de Educacdo Integral, em tempo integral, que melhor atenderia as
peculiaridades locais, tendo como diferencial a ndo distin¢do entre turno e contraturno, e que
possibilitaria aos nossos alunos o acesso aos bens culturais e, acima de tudo, promoveria “o
fortalecimento da identidade local para o desenvolvimento sustentavel” (GOVERNADOR
VALADARES/SMED, 20093, p. 8).

A partir da idealizacdo da Proposta, iniciou-se a elaboragdo dos Cadernos com as
Diretrizes da ETI ou Cadernos Teméaticos'’, que norteariam o trabalho pedagdgico nas
escolas. Esses cadernos destinavam-se aos professores, pedagogos, diretores e demais
funcionarios do nucleo pedagdgico das escolas, e tinham a pretensdo de ser um instrumento
de estudo e apoio na organizacdo dessa nova escola, para melhor desenvolvimento do trabalho
pedagbégico e  administrativo da  estrutura  educacional (GOVERNADOR
VALADARES/SMED, 2009a, p. 31).

Abriremos um breve espaco para falarmos sobre os cadernos tematicos, uma vez que
neles contém toda a proposta da ETI. Para a elabora¢do dos cadernos foram demandados
esforco, tempo, dedicacdo e muita pesquisa por parte da equipe da SMED. Insiro-me nesse
contexto, razéo pela qual vejo a necessidade de relatar a seguir.

O Caderno n°1 (GOVERNADOR VALADARES/SMED, 2009a) contém as diretrizes

da ETI com o histérico da realidade do municipio, as demandas que motivaram a implantacéo

7 Os Cadernos Teméticos foram elaborados pela Secretaria Municipal de Educacdo de Governador Valadares
em 2009 para subsidiar a construcéo dos curriculos escolares da rede municipal. O Caderno 1 define as diretrizes
curriculares da ETI. Os outros 3 Cadernos abordam os Trés Eixos Temadticos: ldentidade e Diversidade,
Sustentabilidade e Protagonismo e Comunicacao e Multiplas Linguagens.
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do projeto, a jornada do professor, as orientagdes curriculares e uma tabela de
desenvolvimento humano.

O Caderno n°® 2 (GOVERNADOR VALADARES/SMED, 2010a) aborda o eixo
“Identidade e Diversidade” e tem como principal objetivo a constru¢do de uma identidade
local. Também aborda a diversidade em toda sua amplitude.

O Caderno n°®° 3 (GOVERNADOR VALADARES/SMED, 2010b) trata do eixo
“Comunica¢ao e Multiplas Linguagens”, visando ao processo de constru¢do da comunicagédo
por meio das diversas formas de linguagens e o dominio das novas tecnologias, propiciando
ao aluno melhor interacdo com o meio e novas perspectivas para a melhoria da qualidade de
vida.

O Caderno n° 04 (GOVERNADOR VALADARES/SMED, 2010c) trata do eixo
“Sustentabilidade e Protagonismo”, com o objetivo de trabalhar as diversas formas de
organizagao da producdo, economia e trabalho, provocando o despertar de novas liderancas e
a construcdo de outro modelo de desenvolvimento do municipio, de maneira sustentavel e
melhor distribuida.

Em uma busca realizada nos Cadernos Tematicos da ETI, com vistas a entender como
as familias comparecem na proposta, surpreendemo-nos com as referéncias ao termo nos
quatro cadernos, numa clara alusdo de que, embora os cadernos sejam orientadores do
curriculo, a preocupacdo com o envolvimento e a participacdo dos representantes familiares
na caminhada escolar dos filhos esta posta. A titulo de ilustracdo, no primeiro caderno temos
que o termo familia ou familiares aparece nove vezes, seja nos desafios identificados a partir
do diagndstico da realidade local ou na tabela curricular por etapas de desenvolvimento
humano proposta como referéncia aos professores. Ja no segundo caderno, ha vinte e quatro
citacGes dos termos. No caderno trés, verificamos apenas uma referéncia ao termo familia e
no Caderno quatro, o termo comparece quatro vezes.

Ja no final do ano, mais precisamente em novembro de 2009, a SMED conseguiu a
adesdo ao Programa Mais Educacdo*® (MEC/FNDE), que ajudaria na implantacio da ETI com
recursos financeiros e humanos, por meio do desenvolvimento de oficinas, escolhidas nos
macrocampos disponibilizados pelo Programa. O Programa foi instituido pela Portaria
Interministerial n°17/2007 e regulamentado pelo Decreto Presidencial n°® 7.083/2010 como
uma estratégia do Governo Federal para induzir a ampliacdo da jornada escolar e a

organizacdo curricular na perspectiva da Educacdo Integral. Nesse programa do Governo

'8 para saber mais acesse: http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/mais_educacao.pdf.


http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/mais_educacao.pdf
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Federal (BRASIL 2007), ja havia a previsdo de uma jornada escolar nas escolas de tempo
integral de, no minimo, sete horas diéarias, em que os alunos teriam, além das disciplinas
curriculares, a oferta de Educacdo Ambiental, Esporte e Lazer; Direitos Humanos em
Educacdo; Cultura e Artes; Cultura Digital; Promocdo da Saude; Comunicacdo e Uso de
Midias; Investigacio no campo das Ciéncias da Natureza; Educagdo Econbmica e
Acompanhamento Pedagdgico.

Dessa forma, implantou-se a ETI em fevereiro de 2010, com a proposta de
atendimento para todas as escolas da rede (cidade e campo), e com oito horas de atendimento
diario, sendo as oficinas do Programa Mais Educacdo articuladas a Matriz Curricular
juntamente com as demais disciplinas, em turno nico. Ressalta-se que até meados de agosto
de 2010 ainda havia escola iniciando o tempo integral. Durante toda a implantacdo do
Programa, as tensGes eram evidentes, merecendo destaque a questdo da carga horaria dos
professores, que ndo sera objeto deste estudo.

O Projeto Escola de Tempo Integral a ser implantado pretendia, ent&o,

desenvolver uma proposta educacional de mudancas, oferecendo uma educacédo
transformadora e comprometida com a formacdo humana, integralmente. Ndo se
propde somente ampliagdo da jornada escolar, mas uma escola viva que possibilite a
vivéncia democratica nas suas relagBes, em todos 0s seus tempos e espagos
(GOVERNADOR VALADARES/SMED, 20094, p. 13).

A rede municipal de ensino contava em 2009 com 51 escolas, distribuidas nos meios
urbano e rural (28 no meio urbano e 23 no campo), 23 creches conveniadas, 24 mil alunos,
3.700 servidores: professores, técnicos e pessoal administrativo. Atendia a Educacdo Infantil,
ao ensino fundamental de nove anos, a Educacdo de Jovens e Adultos, e aos alunos com
Necessidades Educacionais Especiais e com Altas Habilidades.

O ano de 2010 pode ser considerado um marco na educacdo valadarense devido a
experiéncia de implantagdo da ETI e de reorganizacdo dos tempos e espacos escolares
(MADUREIRA, 2013). Vale ressaltar que, nesse periodo, a equipe gestora da SMED foi
incansavel no apoio aos gestores para que tivessem condi¢do de organizar as escolas para
receber a nova proposta. Formaram-se caravanas (contendo representantes de todos os setores
da Secretaria) que se deslocavam até as escolas, nos varios bairros da cidade, em horarios
previamente agendados, para 0s encontros com as comunidades escolares, com a finalidade de
explicar a dindmica da implantagéo e funcionamento, bem como dirimir as possiveis davidas

ainda existentes.
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Nesses momentos, 0s espacos destinados as reunides ficavam lotados e percebia-se
que a participacdo das familias era boa, fosse pela curiosidade quanto ao novo modelo a ser
implantado, fosse para marcar presenca e levar seus questionamentos que giravam em torno
da alimentacdo, da falta de espacos adequados e suficientes para atendimento a todos os
alunos em turno Unico. Queriam saber, também, sobre o horario de funcionamento, uma vez
que o horério estabelecido, de 7h as 15h, impactaria diretamente na organizacdo familiar.
Assim, nesse periodo, podemos concluir que houve aproximacao com as familias por meio da
participacdo relevante das comunidades nos encontros promovidos pela SMED para
socializacdo da proposta, sem que tenha havido consulta prévia sobre a ETI.

Conforme o relatorio TEIA, “as discussdes da proposta nao se limitaram aos debates
entre a equipe da SMED e escolas, mas estas foram direcionadas, também, para dialogos na
comunidade” (UFMG, 2012, p. 33), embora eu avalie, hoje, que esses didlogos eram mais
informativos sobre as mudancas a serem feitas na jornada escolar e para esclarecimentos de
duvidas sobre a organizacdo das escolas, conforme se pode conferir também, no supracitado
relatorio:

Algumas dessas discussdes decorreram da forma de participagdo da comunidade no
processo de elaboragdo e na gestdo do programa. As liderancas da populacdo do
campo que, por exemplo, ja faziam a discussdo sobre a educagdo no campo,
sentiram-se excluidas do debate sobre a escola de tempo integral. Alguns pontos de
tensdo podem ser tomados como resultantes das significativas altera¢es na rotina da

comunidade escolar, das familias e, principalmente, na condicdo do trabalho docente
(UFMG, 2012, p. 33).

Sobre as reunides com as comunidades, ndo posso afirmar se essas aconteceram na
Escola Municipal Ivo de Tassis, pois, naquele momento, a escola passava por VAarios
problemas relacionados a gestdo escolar. Conforme declaracdo da atual gestora, embora
naquela ocasido fosse professora e atuando no turno noturno, ndo se lembra de qualquer
movimentacdo em torno da comunidade para que a proposta da ETI fosse apresentada.
Lembra, porém, da entrega dos Kits contendo os Cadernos Tematicos.

Assim, em busca de registros sobre a implantacdo da ETI na referida escola, reportei-
me aos livros de Atas da Instituicdo, na tentativa de localizar algum indicativo que
evidenciasse a participacdo das familias ou algo que fizesse referéncia a implantacéo da ETI,
mas a busca restou infrutifera. Foram verificados o Livro de Ata Geral e o Livro de Atas do
Conselho Comunitério, e inclusive, o livro de Atas de Ocorréncias de Funcionérios. Do total
de 130 atas, observadas no periodo de 2009 a dezembro de 2019, essas versavam sobre

situagdes corriqueiras da escola, tais como a distribuigdo de turmas e aulas nos inicios dos
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anos letivos, prestacdes de contas, ocorréncias de professores, atos de indisciplina dos alunos,
dentre outros. N&o verificamos também nenhum registro de reuniGes de pais que tenham
ocorrido nesse mesmo periodo, embora as mesmas estejam previstas no planejamento anual
da escola e no cronograma de atividades semestrais.

Em janeiro de 2010, foi realizado o concurso publico para atender as demandas da
ETI, abrindo vagas para cargos de 40h semanais, em fungédo da jornada ampliada e da Escola
em Tempo Integral. Aos efetivos nas escolas, foi concedido o direito de optar pela jornada de
40h. Foi constituida uma equipe de Técnicos em Contetido Curricular’® para fazer a formacéo
em servicgo dos professores.

J& adentrando o ano de 2011, foram realizados trés féruns de discussdo e uma

Conferéncia Municipal abordando os seguintes temas:*°

1° Férum: Ciclos de Formacao e Aprendizagem - Repensando nossa pratica
-A transi¢do da Educacéo Infantil para o Ciclo da Infancia
-Analise de instrumentos avaliativos e/ou de ensino

-Progressdo Continuada com foco na avaliacdo do processo de ensino e de aprendizagem

2°Forum: Ciclos de Formacéo e Aprendizagem — Anos Finais
-Avaliacéo e Progressdo Continuada

-Organizacdo Escolar em Ciclos de Formacao e Aprendizagem

3° Forum: Ciclos de Formacao e aprendizagem — Retencao e Progressdo Continuada
-Avaliacéo
-Progressdo Continuada

-Retencéo

CONFERENCIA MUNICIPAL: “Curriculo e Educagio Integral”, com os seguintes
subtemas:

-Formacdo de Profissionais da Rede

¥ A Equipe de Técnico em Contetido Curricular- TCC era constituida por professores habilitados em cada
contetdo curricular da Base Nacional Comum Curricular e com pés-graduacdo lato sensu especifica, que
ficaram responsaveis pela formagao em servico dos professores de cada eixo tematico.

% Ppara saber mais sobre os eventos realizados e avaliacdo dos participantes, acessar o blog da SMED,
http://forummunicipaldeeducacao.blogspot.com/2011/04/mostra-de-educacao-fiscal-smedsrf.ntml.  Acesso em
Fev. 2020.


http://forummunicipaldeeducacao.blogspot.com/2011/04/mostra-de-educacao-fiscal-smedsrf.html

56

-Relagbes Humanas e Convivéncia na Escola
-Curriculo.

Observa-se que a equipe da SMED mostrou-se incansavel na realizacdo desses
eventos, mas o que se pode concluir é que os temas elencados para as discussdes nao focavam
a implantagéo recente da ETI, que se pautava na formacéo integral dos sujeitos, na discussao
da cidade com vistas ao desenvolvimento local e nos territorios. O que esteve em pauta nos
quatro eventos foram as preocupacfes em torno do curriculo e dos processos educativos.
Infere-se, portanto, pelos temas discutidos, que o publico alvo era os professores e demais
profissionais da rede, embora outros sujeitos tenham sido convidados e os eventos tenham
sido abertos a participacdo da sociedade civil, demonstrando, mais uma vez, a pouca
participacdo das familias no processo de implantacdo da ETI.

Ainda em 2011, sentindo a necessidade de avaliar a proposta implantada e corrigir 0s
rumos, a SMED solicitou ao Ministério da Educacdo, via Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade — MEC/SECAD, que fosse feita uma avaliagdo para
monitoramento das acGes pelo Grupo Territorio Educacdo Integral e Cidadania, da Faculdade
de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais (TEIA/JUFMG, 2012).

Os primeiros contatos do grupo com a equipe da SMED iniciaram-se em 2010, sendo
que a pesquisa foi realizada durante o ano de 2012, culminando no “Relatério do Projeto de
Avaliacdo e Monitoramento do Programa Escola de Tempo Integral (ETI)”. Como
metodologia, 0 grupo optou por questionarios respondidos por diferentes profissionais da rede
municipal e pela constituicdo de um grupo focal. Participaram desse processo, professores,
diretores, oficineiros do PME, pais e estudantes dos anos finais do ensino fundamental.

A proposta de avaliagdo e monitoramento da implantacdo da ETI desenvolvida pelo
Grupo TEIA buscou

identificar os fatores que facilitaram/dificultaram o cumprimento dos objetivos
inicialmente previstos. Partiu-se, portanto, de uma concepgdo de avaliacdo e
monitoramento que permite reflexfes sobre as acdes da equipe pedagdgica, bem
como do pressuposto de que o processo de implementacdo pode modificar as
politicas educacionais dadas a grande variedade de interesses e concepgdes
envolvidos na implementacgdo da ETI (UFMG, 2012, p. 10).

O “Relatorio do Projeto de Avaliagdo e Monitoramento do Programa Escola de Tempo
Integral — ETI” (UFMG, 2012) apresentou as dificuldades vivenciadas no ambito da
implantacdo da ETI, tais como: os espagos, a infraestrutura, as condi¢des de trabalho, a

relacdo professor-oficineiro. Para cada dificuldade apresentada, uma recomendacgdo foi
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proposta no relatorio.

Os resultados da pesquisa realizada pelo TEIA apontaram, também, para a
consolidagao do trabalho de formagdao continuada realizado pela equipe de Técnicos em
Conteudo Curricular e Pedagogos da Secretaria, para professores dos anos iniciais e finais e
para o acompanhamento do trabalho pedagdgico nas escolas, tanto no meio urbano quanto no
meio rural.

O oferecimento de curso de capacitagao e aperfeicoamento para a rede municipal de
ensino, com o intuito de que todos se apropriassem da concep¢do da Educagdo Integral e
Integrada foi uma importante conquista que se deveu a implantagdo da ETI com um projeto
diferenciado de muitos outros que ja existiam no pais.

Retornando ao caminho trilhado pela ETI, em 2013, a SMED, via Prefeitura
Municipal, inscreveu o Projeto de Educagao Integral em Tempo Integral no Prémio Objetivos
de Desenvolvimento do Milénio Brasil — ODM BRASIL?!, na Meta 2 ou Objetivo de
Desenvolvimento do Milénio (ODM) 2, Educagdo Basica de qualidade para todos. O Prémio
ODM Brasil surgiu para reconhecer e dar voz a iniciativas exitosas que tém ajudado o Brasil a
reduzir a desigualdade social, além de trazer a tona o trabalho anonimo e silencioso de muitas
pessoas que vém, ao longo dos anos, construindo um pais melhor (BRASIL, 2014). No
concurso nacional, foram premiadas as 30 melhores praticas em prol dos ODMs. Os projetos
mineiros inscritos no ODM Brasil concorreram, automaticamente, ao ODM Minas, que
premiou 15 agdes.

O reconhecimento pelo esforco em implantar uma politica publica de Educacdo
Integral em tempo integral para a rede municipal veio por meio do Prémio ODM Minas 2014
— 1* Edig¢do e do Prémio ODM Brasil 2014 — 5* Edigao.

Nesse ano de 2013, a SMED também foi convidada a apresentar sua proposta de
tempo Integral em semindrios da Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG e
Universidade Federal do Espirito Santo — UFES.

Nos anos posteriores, as adequagdes dos espagos das escolas continuaram e as
demandas apresentadas atendidas, na medida do possivel, ampliando consideravelmente sua
infraestrutura. Em 2015, foram abertas 12 novas escolas, sendo 10 de Educacdo Infantil,
creche e pré-escola, antecipando, assim, em dez anos a meta do Plano Nacional de Educagao

(BRASIL, 2014) no atendimento a 50% das criancas de um a trés anos, e garantindo o pleno

21 O Prémio ODM Brasil nasceu no mesmo ano que o Movimento Nacional pela Cidadania e Solidariedade, em
2004. Para saber mais acesse: http://www.odmbrasil.gov.br/arquivos/revista-da-50-edicao. Acesso em: fev.
2020.


http://www.odmbrasil.gov.br/arquivos/revista-da-5o-edicao
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atendimento a criangas de quatro e cinco anos.

Em relagdo a participagdo das familias, o relatério TEIA aponta que a maior adesdo
ETI foi em relacao a comunidade do meio urbano, sendo que para alguns pais, seus filhos
estarem na escola por oito horas seria “um alivio, sendo que naquele momento, os pais
sinalizavam como maior preocupagdo a “(in) adequacdo do espaco fisico das escolas”
(UFMG, 2012, p. 34).

A escuta as familias propiciou identificar como aspectos positivos da ETI, em primeiro
lugar, a guarda e protecdo dos filhos. “Tirar as criancas da rua” ¢ uma finalidade reiterada por

diversos pais, em um contexto no qual a rua se tornou sindénimo de risco e violéncia.

Essas finalidades de prote¢do e de guarda assumem também, no discurso dos
sujeitos, um sentido de auxilio a familia, nos casos em que ambos os pais precisam
trabalhar, ou ainda nas familias monoparentais, geralmente formadas por mée e
filhos ou até mesmo por avo e filhos, nas quais as condigdes para acompanhar as
criangas ao longo do dia sdo exiguas (UFMG, 2012, p. 100).

Ao refletirmos sobre os diversos bairros nos quais as escolas publicas municipais estao
inseridas, vale destacar que a maioria deles apresenta elevado grau de vulnerabilidade social,
como, por exemplo, os bairros: Turmalina, Santa Rita, Atalaia, Jardim do Trevo, Jardim
Pérola, Carapina e Maria Eugénia, conforme o Relatério de Pesquisa do Centro de Estudos de
Criminalidade e Seguranga Publica (CRISP/UFMG,2016), o que justifica a urgéncia da
implantacdo da ETI também sob a égide da guarda e protecéo.

Segundo o relatorio do TEIA, a maioria dos representantes familiares participantes da
pesquisa por meio das discussdes dos seis grupos focais®® aprova a implantacdo do programa
e valoriza sua importancia também em relacdo a aprendizagem e ao desenvolvimento geral
dos filhos. Nesse sentido, as respostas apresentadas pelos pais, nesse quesito, vao ao encontro
dos ideais defendidos pela SMED quando da elaboracdo da proposta da ETI, qual seja a
protecdo social vinculada a educagao.

Entretanto, essa ampliacdo da jornada diaria para além das oito horas atuais ndo foi
consensual na percep¢do das familias. Vale destacar que “[...] para outros pais, o confronto
entre a socializacdo familiar e a escola aparece como um motivo de inseguranga em relacdo a

ETI. Todavia, ndo chega a configurar uma discordancia em relagdo ao Programa” (UFMG,

%2 Para saber mais acesse: http:/fundacaotelefonica.org.br/promenino/governador-valadares-a-cidade-mineira-
que-se-transformou-ao-investir-na-educacao-2/. Acesso em Fev. 2020.

% Como metodologia para apreender as percepcdes dos sujeitos a respeito da ETI, utilizou-se Grupos Focais.
“Foram grupos de pares (diretores, oficineiros/estagiarios, pais e alunos), compostos por uma média de dez
pessoas). Foram 3 grupos de pais das escolas do meio urbano e 3 grupos das escolas do campo, totalizando 60
pais ”(UFMG, 2012, p. 14-15).


http://fundacaotelefonica.org.br/promenino/governador-valadares-a-cidade-mineira-que-se-transformou-ao-investir-na-educacao-2/
http://fundacaotelefonica.org.br/promenino/governador-valadares-a-cidade-mineira-que-se-transformou-ao-investir-na-educacao-2/

59

2012, p. 115).

O relatorio também reafirma que apesar de opinides discordantes dos pais
participantes, ¢ possivel perceber que a Escola de Tempo Integral “abriu um espaco de
didlogo e de participagao das familias na vida escolar de seus filhos. Abriu espago também
para que a escola possa conhecer um pouco mais sobre seus estudantes, sua vida, sua cultura,
sua realidade social” (UFMG, 2012, p. 118).

Assim, conforme o relatério do TEIA, podemos inferir que as familias comparecem
nesse processo de implantacao da ETI, ainda que timidamente, para receber a proposta. Como
participante do processo de implantagdo da ETI, posso afirmar que durante todo o percurso,
houve poucos momentos de escuta que oportunizassem a participagao das familias, tanto pela
SMED quanto pela Escola Municipal Ivo de Tassis, nosso campo de pesquisa. Considero que,
talvez, por ser uma politica publica para toda a rede e devido a urgéncia de se construir um
projeto que atendesse as demandas da cidade, ndo haveria tempo hébil para essa escuta.

Souza (2015), em seu Relatorio Técnico de Pos-doutoramento, levanta diferentes
questodes sobre a relagao entre a ampliacdo do tempo e o trabalho de familiares, a modificagdo
que o tempo integral produz nas relagdes familiares, e argumenta que “o tempo integral, como
um tempo escolar, produz outras conformacgdes dos tempos sociais vividos na familia. Nessas
conformagdes a ampliacdo da escola como ‘cuidado e protecdo’ € apenas uma das facetas”
(SOUZA, 2015, p. 218).

Novas dindmicas sociais tém afetado as institui¢cdes “familia” e “escola”, o que nos
leva a refletir sobre novas possibilidades de se promover a interag@o entre as duas instituicdes,
reconhecendo a contribuicdo e os limites da familia na educacdo formal para "diversificar os
sistemas de ensino e envolver, nas parcerias educativas, as familias e os diversos atores

sociais" (MEC; UNESCO, 2000, p. 56).

2.2 2018

Apds o percurso percorrido para a implantacdo da ETI e passados nove anos de sua
implementacdo, passei a acompanhar a ETI como pesquisadora. A leitura de autores que
versam sobre a tematica do territorio no Mestrado de Gestdo Integrada do Territorio —
GIT/UNIVALE proporcionou-me um alargamento do entendimento sobre a compreenséo do
territorio, e a partir desse lugar passei a refletir sobre a educacdo integral/tempo integral.

Desde sua implantacdo, a ETI tem sido objeto de estudos desenvolvidos em diferentes

perspectivas, em dissertagdes de Mestrado e artigos diversos: Almeida (2013) analisou a
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relagdo entre docentes e oficineiros? do Programa Mais Educacio; Gongalves-Silva (2014)
analisou a concepcdo de corpo dos educadores da ETI; Souza (2015) investigou a relagdo com
o saber de estudantes dos anos finais do ensino fundamental; Lourengo (2016) discute sobre a
Escola em Tempo Integral: territdrios e saberes; Pessoa (2016) investigou “O cotidiano de
escolas do municipio de Governador Valadares no contexto da escola de tempo integral”,
refletindo sobre tempo, o espaco e o rendimento escolar; Rocha R. B. (2017) discutiu as
trajetorias dos jovens na Escola em Tempo Integral de Governador Valadares; Rocha (2018)
discutiu a cartografia de territérios educativos e as possibilidades de um maior didlogo entre a
ETI e a cidade; Ferreira (2018) discutiu as marcas territoriais nas praticas do brincar das
criancas da Educacdo Infantil em jornada de tempo integral; Santos, V. M. (2018) traz as
territorialidades das artes produzidas por criangas em um territorio de vulnerabilidade.

Observa-se que as trés ultimas dissertagdes sdao vinculadas ao Programa de Mestrado
Interdisciplinar em Gestao Integrada do Territorio — GIT/UNIVALE, das quais se depreende a
defesa pela articulagdo da escola em tempo integral com o territdrio em suas vertentes social,
cultural, simbolica e identitaria.

Em 2018, novas opcdes politicas sdo feitas para a ETI, o que também provoca
posicionamentos no territdrio. Nesse ano, a ETI foi tema de audiéncia publica na Camara
Municipal de Vereadores, com vistas a discutir os avangos e desafios, e valorizar essa politica
educacional apds nove anos de implantac&o®, em um cenario no qual a ETI se torna objeto de
outras opg¢des com relacdo ao funcionamento.

Nesse mesmo ano, a Secretaria Municipal de Educacdo reorganizou o calendario
escolar da ETI, antecipando em 15 dias o encerramento das aulas. As razdes expostas para tal
decisdo se fundam na situacdo de extrema dificuldade econdmica do municipio, ocasionada
pela falta de repasses de recursos, conforme divulgado no site da Prefeitura Municipal de
Governador Valadares. Para preservar os 200 dias letivos dos alunos da rede publica
municipal, todos os sabados, a partir do més de setembro até novembro, passam a ser letivos,
com excecdo do sabado 13 de outubro, em razéo do feriado do dia 12 de outubro®.

A Gestdo municipal®’ propde uma consulta sobre a ETI, com o objetivo de alterar a
proposta implantada em 2010, no que tange a organizagao do tempo escolar. A necessidade de

alteracdo foi socializada com o0s gestores escolares em reunido. Foram entregues dois

24 Esse é 0 termo usado pelo municipio de Governador Valadares para o agente comunitario.

% https://oolhar.com.br/esco. Acesso em Fev. de 2020.

% http://www.valadares.mg.gov.br/detalhe-da-materia/info/educacao-reorganiza-calendario-escolar-da-escola-
em-tempo-integral/85510.

27 Gest#o assumida pelo Prefeito André Luiz Coelho Merlo - eleito para o periodo de 2016 -2020.


https://oolhar.com.br/esco
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questionarios a serem respondidos pelos alunos do 6° ao 9° ano do ensino fundamental e pelos
seus representantes familiares. Conforme relato da diretora da Escola Municipal Ivo de
Tassis, 0 questionario aos alunos foi aplicado pelas pedagogas analistas da SMED que
assessoravam cada escola. Momentos antes do processo, elas explicaram aos alunos o motivo
da pesquisa, e também, como deveriam proceder para responderem as questdes. Apos a
aplicacdo, as pedagogas recolheram os instrumentos e levaram para a Secretaria para
consolidacdo dos dados. Segundo a diretora, a escola nao realizou nenhum tipo de registro do
processo realizado, ficando a cargo da propria SMED.

As perguntas dirigidas aos alunos foram as seguintes:

A) Vocé gostaria de estudar em turno Unico (manha ou tarde)?

B) Vocé gostaria de continuar estudando em tempo integral (dois turnos)?

C) Vocé gostaria de estudar em escola integrada (aulas no turno da manhd, com
oficinas opcionais no turno da tarde)?

Conforme consolidado da SMED, os seguintes resultados foram obtidos,
considerando o total geral de alunos respondentes das unidades escolares do meio urbano e do
campo: dos 3.570 alunos, 2.608 (73,1%) participaram da consulta, sendo que 1.491 (57%)
optaram pela letra A (um turno), 254 (10%) pela letra B (ETI) e 863 (33%) pela letra C
(oficinas a tarde), conforme se vé abaixo:

Tabela 1- Total Geral de alunos participantes da consulta realizada pela SMED sobre a ETI.

TOTAL GERAL
Ano Matriculados Participantes Opcdo
A B C
62 ANO 1.118 811 360 74 377
72 ANO 1.120 821 509 70 242
82 ANO 678 524 332 57 135
92 ANO 654 452 290 53 109
Total 3.570 2.608 1.491 254 863

Fonte: SMED 20109.

Diante dos resultados expostos, em relagdo as respostas dos alunos, questiona-se 0s
limites da pesquisa que se atém a dimensdo temporal (preferéncia de tempo de escola), ndo
colocando em debate questionamentos relativos a preferéncia, atividades vividas pelos(as)
estudantes na escola, ou as préprias vulnerabilidades do territorio que impactam fortemente a

vida das criancas e adolescentes nesse territorio.
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Em relacdo aos pais, trés questdes foram apresentadas, conforme transcrito abaixo:

1- Vocé gostaria que seu/sua filho (a) estudasse em turno Unico (manhé ou tarde)?

2- Vocé gostaria que seu/sua filho (a) estudasse em tempo Integral?

3- Vocé gostaria que seu/sua filho (a) estudasse em escola integrada (aulas no turno da

manhd, com oficinas opcionais no turno da tarde)?

Coube a cada escola, a responsabilidade de aplicar os questionarios aos representantes
familiares. Os questionarios foram encaminhados aos pais para que 0s respondessem em casa,
e posteriormente os devolvessem a escola. Apos a devolucéo, eles foram levados a Secretaria
para apuracdo dos dados. Ressalta-se que também ndo houve por parte da Escola Municipal
Ivo de Tassis, qualquer forma de registro dos resultados referentes as respostas dos pais.

Tabela 2 - Quadro de respostas dos pais em relacdo a consulta realizada pela SMED,
sobre a ETI — Zona Urbana

Respostas - Zona Urbana
N° Quesitos Avaliados

12 Ano |22 Ano | 32 Ano | 42 Ano | 52 Ano | 62 Ano | 72 Ano | 82 Ano | 92 Ano

Vocé gostaria que seu/sua filho (a)
1 |estudasse em turno tnico (manhd ou 202 162 294 177 219 135 207 113 95
tarde)?

Vocé gostaria que seu/sua filho (a)

estudasse em tempo Integral? 243 162 296 181 179 103 81 40 31

Vocé gostaria que seu/sua filho (a)
estudasse em escola integrada (aulas
no turno da manh3d, com oficinas
opcionais no turno da tarde)?

162 136 181 126 121 99 93 38 33

4 | Optaram por ndo votar 2 4 1 0 0 0 0 0 0

Total por Turma 609 464 772 484 519 337 381 191 159

Geral

Fonte: SMED 2019.

O consolidado dos pais das escolas do meio urbano indica que 3.916 questionarios
foram respondidos. Desse total, 2.848 eram pais do 1° ao 5° ano. Desse total, 1.061 pais (37%)
demonstraram interesse em que os filhos continuassem estudando em tempo integral, 1.054
(37%) optaram pelo turno Unico e 726 (25%) optaram pelo turno Gnico e oficinas no contra
turno.

O mesmo ndo acontece em relacdo aos pais dos alunos do 6° ao 9° ano, que optaram
pelo turno unico (manhd ou tarde). A opc¢do 3, que diz respeito a escola integrada foi a que
obteve menor aceitacdo. Pode-se questionar o tipo de instrumento utilizado para uma pesquisa

gue se propde a mudar ndo s6 o tempo de permanéncia do estudante na escola, mas também a
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concepcdo de educacdo integral. Cabe ainda refletir sobre a necessidade de uma escuta
genuina aos pais em debates abertos sobre a escola, o tempo de escola, as questbes de
aprendizagens envolvidas e as vulnerabilidades dos territorios nos quais se localizam a
maioria das escolas municipais da cidade, especialmente com relacdo aos adolescentes.

Essa mesma pesquisa foi realizada também na zona rural, com encaminhamento da
consulta aos pais, e tabulacéo geral pela SMED. Os dados das escolas do campo encontram-se
tabela 3:

Tabela 3 - Quadro de respostas dos pais em relacdo a consulta realizada pela SMED,
sobre a ETI — Zona Rural

Quesitos Avaliados

Vocé gostaria que seu/sua filho (a)
estudasse em turno Unico (manh3 ou
tarde)?

Vocé gostaria que seu/sua filho (a)
estudasse em tempo Integral?

Vocé gostaria que seu/sua filho (a)
estudasse em escola integrada (aulas
no turno da manh3, com oficinas
opcionais no turno da tarde)?

Optaram por ndo votar

Total por Turma

Geral

Fonte: SMED 2019.

No consolidado respondido pelos representantes familiares das escolas do campo, o
total de respondentes foi de 523, e ndo houve abstencdes. O numero de pais respondentes do
1° a0 5° ano foi de 316. Temos que 120 (38%) dos pais optaram pelo turno Unico, 107 (34%)
pela ETI e 89 (28%) optaram pelo turno Gnico e oficinas no contraturno. Pode-se refletir a
partir desses resultados sobre a pouca diferenga em termos percentuais (4%) com relacdo a
mudanca do tempo de escola no campo, e a despeito desse nimero pouco representativo, a
SMED faz a opcdo pela escola integrada.

Na reflexdo sobre esses resultados e a mudanca de organizacdo da ETI, para 0s anos
finais na cidade e no campo, tomando-os como referéncia, vale levantar, também, algumas
indagacBes quanto a forma em que se deu o processo de consulta: encaminhamento dos
questionarios aos pais, via estudantes, auséncia de reunides e debates com a comunidade,
reducdo da questdo ao tempo de escola, excluindo-se do debate concepgdes e propositos da
ampliacdo da jornada escolar em territorios vulneraveis. Cabe também indagar: Houve, em

algum momento, orientagdo por parte da escola sobre os termos contidos na consulta e que
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poderiam ser estranhos aos respondentes? Como os questionarios foram enviados para serem
respondidos em casa? Haveria uma ascendéncia dos filhos em relagéo aos pais, no momento
da realizacdo do processo? Dito de outra forma, os filhos foram capazes de influenciar os pais
em suas escolhas? O termo educacéo integrada estava claro para os respondentes?

Sobre as concepgdes de Educacdo Integral e Educagdo Integrada, o Centro de
Referéncias em Educacdo Integral nos convida a refletir sobre o tema, ao argumentar que
Educacao Integral é compreendida como garantia do desenvolvimento pleno dos sujeitos, em
todas as suas dimens@es — intelectual, fisica, emocional, social e cultural e que constitui-se
num projeto coletivo e compartilhado por todos os envolvidos, inclusive as comunidades

locais. Seguindo nessa direcdo, o Decreto 7.083/2010, argumenta que

os principios da Educacdo Integral sdo traduzidos pela compreensdo do direito de
aprender como inerente ao direito a vida, a salde, a liberdade, ao respeito, a
dignidade e a convivéncia familiar e comunitaria; e como condi¢do para o proprio
desenvolvimento de uma sociedade republicana e democratica. Por meio da
Educacdo Integral, se reconhece as mdultiplas dimensdes do ser humano e a
peculiaridade do desenvolvimento de criangas, adolescentes e jovens (BRASIL,
2011, p. 01).

Os documentos orientadores do PME admitem que, para se considerar uma proposta
de ampliacdo da jornada escolar como sendo de Educacdo Integral, a condicdo estruturante
dessa politica é a oferta minima de sete horas diarias para o aluno.

Nos modelos de Educacéo Integral, na modalidade integrada, observamos que a oferta
de atividades e/ou oficinas acontecem no contraturno e ha um dialogo constante com a cidade
e os bairros, conforme se vé na proposta das Cidades Educadoras (MOLL, 2012; ROCHA,
2018), o que ndo é o caso especifico de Governador Valadares, que propée a mudanca da
organizacdo da jornada de forma facultativa para os alunos que desejarem permanecer mais
tempo na escola, garantindo-lhes o almogo. Destaca-se que 0s alunos permanecem na
Instituicdo ap6s o almogo, com breve intervalo para descanso, e logo apds, iniciam as
oficinas.

A mudanca nos leva a refletir sobre o tipo de consulta realizada, que pressupde uma
nova concepcao de organizagdo da jornada escolar, politica e ideologicamente diferente, pelo
atual prefeito e também pela equipe da SMED, e que leva a descontinuidade da ETI.
Refletimos também sobre as concepcbes de Educacdo Integral, em tempo integral, que
nortearam todo o processo de elaboracdo da ETI e sobre a concep¢do de educacdo integrada.
Pensamos que 0s termos sdo meramente técnicos, portanto, pouco usuais para os alunos e

pais. Podemos refletir ainda que ao propor essa alteracdo, mais uma vez o diadlogo com as
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familias ndo aconteceu, uma vez que a avaliacdo sobre as experiéncias dos familiares em
torno da ETI n&o foi levada em conta.

Cabe destacar que o numero dos respondentes aponta para a pouca representatividade
dos pais, se considerarmos o total de escolas do municipio hoje (67) escolas, sendo 41 no
meio urbano e 26 no campo, o nimero de alunos matriculados (20.654) e o nimero de

questionarios devolvidos, principalmente no meio urbano, conforme se vé abaixo:

Tabela 4 - Quadro com total de questionarios devolvidos

Total de Questionarios Devolvidos (nha
rede) - Zona Urbana

Total de Questionarios Devolvidos (na
rede) - Zona Rural

Total de Questionarios Entregue (na rede)

- Zona Urbana

Total de Questionarios Entregue (na rede)
- Zona Rural

Total de Questionarios Entregue (na
rede) - Geral

Fonte SMED 2019.

Ap0s a tabulacdo dos dados devolvidos pelas escolas, foi proposto outro arranjo para
as escolas que atendem ao ensino fundamental, a partir de 2019. As escolas passaram a
conviver com duas realidades distintas: o tempo integral, universalizado para todos o0s alunos
de escolas de Educacdo Infantil ao 5° ano em turno Unico, de 7h as 15h, e a oferta de um turno
parcial, de 7h as 12h20, para os alunos do 6° ao 9° ano, com oficinas facultativas no
contraturno, para os alunos que optaram por permanecer mais tempo na escola, conforme

publicaco no sitio eletrénico da Prefeitura, em 14/01/2019%.

As aulas para pequenos da educacédo infantil e os alunos dos anos iniciais (1° a 5°
ano) seguem em tempo integral, de 7 as 15 horas. Mas para 0s anos finais (6° ao 9°
ano) as aulas serdo de 7 a 12h20. Em seguida, estes alunos tem a escolha de
participar ou ndo das oficinas escolares, que funcionam de 13h30 as 15 horas. Ao se
inscrever nas oficinas, a carga horaria devera ser cumprida. No intervalo entre as
aulas e oficinas, a escola oferece almoco para todos os estudantes.

Os alunos do campo também devem ficar atentos, ja que agora as aulas tem inicio as
7h30 da manhd. Sendo que trés dias da semana as aulas terminam as 15h30, e nos
demais dias, a&s 13h50. As oficinas sdo obrigatérias nas institui¢des do campo.
(D.O.E, GOVERNADOR VALADARES, 2019, p. 01.).

% Disponivel em: http://www.valadares.mg.gov.br/detalhe-da-materia/info/rede-municipal-de-ensino-divulga-o-
inicio-do-ano-letivo-2019/86050. Acesso em: fev. 2020.


http://www.valadares.mg.gov.br/detalhe-da-materia/info/rede-municipal-de-ensino-divulga-o-inicio-do-ano-letivo-2019/86050
http://www.valadares.mg.gov.br/detalhe-da-materia/info/rede-municipal-de-ensino-divulga-o-inicio-do-ano-letivo-2019/86050
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As escolas foram orientadas pela Secretaria Municipal de Educacgdo, por meio da
Instrucdo Normativa n° 03, de 12 de marco de 2019 (GOVERNADOR VALADARES, 2019,
p.01), a se organizarem para a experiéncia desse novo modelo de Educacdo Integral,

conforme dispGe o artigo 4° da referida normativa:

Art.4° - A unidade Escolar da Cidade oferecera trés oficinas extraturno de oferta
obrigatéria para a escola e matricula facultativa para o estudante. As oficinas terdo a
seguinte organizagdo:

a) os estudantes serdo agrupados obedecendo a ordem de inscricdo na oficina
escolhida;

b) os agrupamentos das oficinas atenderdo a escolha do estudante, portanto, ndo
seguirdo o ano de estudo ao qual o mesmo se encontra matriculado;

c) cada oficina atendera no minimo 30 e no maximo 35 estudantes;

d) as oficinas acontecerdo, impreterivelmente, nas tercas, quartas e quintas-feiras;

e) a unidade Escolar garantira o registro da frequéncia dos estudantes matriculados
nas oficinas;

f) os estudantes deverdo almocar na Unidade escolar e permanecer na escola até o
término das oficinas (IDEM)

Apos a Instrucdo Normativa, a Escola Municipal Ivo de Tassis procedeu a pesquisa
junto aos alunos para definir as oficinas que seriam ofertadas, conforme afirma a diretora. Foi
encaminhado aos pais um bilhete informando sobre a organizacdo do novo horario para 0s
alunos do 6° ao 9° ano, juntamente com a opg¢éo para as oficinas, conforme se vé abaixo, na

Figura 5:

Figura 5 - Bilhetes encaminhados aos pais.

Senhores pais ou responsaveis,

O horéario de término das aulas dos Anos Finais (alunos que estudam do 62 ao 92 anos),

terminara as 12:20 em 2019. Sera oferecido almogo e o aluno que quiser, poderd optar em

participar de oficinas que serdo disponibilizadas pela Escola (TAEKWONDO, DANGCA, MUSICA),

NO HORARIO DE 13:20 AS 15:00 HORAS.

Esse hordrio serd somente para os Anos Finais, ou seja, alunos que estudam do 62 ao 92 anos.

OS ALUNOS DOS ANOS INICIAS (12 AO 52 ANOS), CONTINUARAO DE 07:00 AS 15:00 HORAS.
UALQUER DUVIDA PROCURAR A SECRETARIA DA ESCOLA NO HORARIO DE 12:00 AS 17:00.

Grata,

A diregdo
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Senhores pais ou responsaveis,

A Escola Municipal Ivo de Tassis estard oferecendo aos alunos dos Anos Finais (62 ao 92) anos, 03 (trés)
oficinas nas tergas, quartas e quintas feiras no hordrio de 13:20 as 15:00horas. O aluno que fizer a opgdo
de fazer a oficina, obrigatoriamente ficard na Escola para almogar e sé sera liberado as 15:00h. Para

maiares explicac8es, dia 30/03/19, sdbado, realizaremos uma reunido de 07:30 as 9:30.
{ ) Danga { )} Taekwondo () Mdasica.

Aluno:
Turma:
Responsavel:

A Diregdo.

Figura 05 — Fonte: E. M. Ivo de Tassis -2019.

Constatamos, por meio dos registros da escola, que do total de 348 alunos
matriculados nas turmas do 6° ao 9° ano, um total de 138 alunos fizeram opgao por participar
das oficinas extraturno, assim distribuidos: 44 alunos matriculados em Danga, divididos em
duas turmas, 38 alunos matriculados em Mdsica e 52 alunos matriculados em Taekwondo,
perfazendo 2 turmas. Esse total de alunos optantes pelas oficinas representa um percentual de
39,7%. O percentual € alto, principalmente se considerarmos que se tratam de trés oficinas
muito especificas (Danga, musica e Taekwondo). Desse total, 14 alunos sdo oriundos das
turmas de 8° ano, ou seja, 23,3 % deles frequentam as oficinas do tempo integral. Registra-se
que, na escola, ha duas turmas de 8° ano, com aproximadamente 30 alunos em cada.

As oficinas escolhidas (Danca, Taekwondo e Musica) sdo as mesmas que ja
aconteciam na escola, nas turmas de 1° ao 5° ano (ofertadas pelo Programa Novo Mais
Educacdo). Ressalta-se que as oficinas do 6° ao 9° ano sdo pagas com recursos da Prefeitura.
Embora o programa Novo Mais Educacdo seja um desdobramento e guarde alguma
similaridade com o PME que vigorou entre 2007 e 2015, e seja, também, um plano de
ampliacdo da jornada escolar, as concepcdes de educacdo que trazem séo divergentes.

O PME, criado em 2007, tinha como objetivo, “fomentar a Educagdo Integral de
criangas, adolescentes e jovens, por meio de atividades socio-educativas, no contraturno
escolar, articuladas ao projeto de ensino desenvolvido pela escola” (BRASIL, 2007, p. 24). J&
0 Novo Mais Educacdo (BRASIL, 2016), instituido pela Portaria n® 1.144, de 10/10/16, tem
como objetivo melhorar a aprendizagem em lingua portuguesa e matematica, no ensino
fundamental, mediante & complementacdo da carga horéria de cinco ou quinze horas semanais
no turno e contraturno escolar, permanecendo ausente dessa proposi¢cdo a concepcdo de
integralidade da formacdo e o didlogo com o territorio (ROCHA; SOUZA, 2019).
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Um dos autores evocados na literatura, nos documentos orientadores do PME editados
ao tratar de territdrio, ¢ Milton Santos?,
Para Santos (1999, p. 08),

O territério tem que ser entendido como o territério usado, ndo o territorio em si. O
territorio usado é o chdo mais a identidade. A identidade é o sentimento de pertencer
aquilo que nos pertence. O territério é o fundamento do trabalho, o lugar da
residéncia, das trocas materiais e espirituais e do exercicio da vida.

As contribuicBes do autor convocam a ir além do recorte fisico demarcador de areas e
propdem uma reflexdo mais aprofundada sobre 0 uso da terra pelos sujeitos. Esse uso implica
em relagdes identitarias, de pertencimento e de trocas, como o autor destaca, o que encontra-
se reafirmado no debate sobre a educacdo integral/tempo integral até o ano de 2015, antes do

Programa Novo Mais Educacéo.

A sociedade, ao se apropriar e fazer uso de um territério, compartilha o dominio das
condicBes de producdo e reprodugdo da vida. O territério significa a constituicdo
necessaria de lacos que se definem no plano material da existéncia, como também
nos investimentos simbolicos, éticos, morais e estéticos que revelam o sentido
proprio da sociedade. Pertencemos a um territorio, o guardamos, o habitamos e nos
impregnamos dele ao realizar o nosso modo de existir (BRASIL, MEC, 2009a, p.
48).

Neste estudo, reconhecemos as contribuicdes de Milton Santos nas reflexdes sobre
territério e buscamos aprofunda-las, ao assumirmos como base tedrica desta pesquisa as
contribuicdes de Haesbaert (2004, 2007 e 2014) e de Bonnemaison (2002), com a perspectiva
simbdlica e cultural do territério e o aporte da Geografia Cultural nas contribuicdes de Claval
(2012). Aliada a essa perspectiva, reconhece-se neste estudo, os territorios constituidos pela
identidade, cultura, significacfes, manifestacOes e gestos cotidianos dos atores.

Nesse contexto, faremos a escuta de representantes familiares de alunos que
frequentam o 8° ano do ensino fundamental da Escola Municipal Ivo de Tassis, para analisar a
experiéncias das familias com relacdo a ampliacdo da jornada escolar na escola de tempo

integral de Governador Valadares em um territorio vulneravel, qual seja, o bairro Turmalina.

2 Milton Santos, gedgrafo brasileiro, destacou-se por seus trabalhos em diversas areas da geografia, em especial
nos estudos de urbanizagdo do terceiro mundo. Foi um dos grandes nomes da renovacdo da geografia no Brasil,
ocorrida na década de 1970.
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CAPITULO 3 - INTERSECOES ENTRE FAMILIA-ESCOLA-TERRITORIO

Este capitulo se propGe a discutir os entrelacamentos da relacdo familia-escola, na
intencdo de captar as experiéncias dos representantes familiares que participaram do estudo,
no que tange a ampliacdo da jornada escolar, bem como analisar, tomando como referéncia
essas experiéncias, os efeitos dessa ampliacdo em suas vidas e no territério do Turmalina.
Para isso, organizamos o capitulo em trés secdes que abordardo os pontos de encontro
(intersec¢des) dessa relacdo, apreendidos na observacdo em campo e nas entrevistas.

A primeira secdo apresentard as interse¢des entre escola-familia no territorio
vulneravel e os sujeitos participantes deste estudo, moradores do bairro. A segunda se propde
a refletir sobre as familias e o tempo a mais de escola. Por fim, a secdo trés refletira sobre as

interse¢des entre familia e territdrio no bairro Turmalina.

3.1. INTERSECOES ENTRE ESCOLA-FAMILIA NO TERRITORIO VULNERAVEL

Iniciaremos situando a Escola e o territério vulnerdvel para abordamos, logo apo6s, as
intersecdes que foram identificadas nas falas dos participantes da pesquisa.

A Escola Municipal Ivo de Tassis, nosso campo de estudo nesta pesquisa, foi criada
pela Lei n® 4.734, em 29 de junho de 2000 (GOVERNADOR VALADARES, 2000a). A
referida Lei aponta que o estabelecimento funcionaria em prédio préprio, construido pelo
Municipio de Governador Valadares, em parceria com o Estado de Minas Gerais, no bairro
Turmalina, a Rua Escumilha, n° 95, sendo seu funcionamento autorizado pela Portaria n° 007,
de 11 de dezembro de 2000 (GOVERNADOR VALADARES. 2000b).

Conforme Regimento Escolar (2002), a instituicdo foi criada para atender a
significativa demanda de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental do bairro Turmalina e
adjacéncias. Essa localidade atingiu/apresentou um crescimento populacional muito rapido e a
Escola Municipal Ivo de Tassis esta em regido geografica que ndo contava, a época de sua
criagcdo, com outras instituicdes educacionais. A escola atende, atualmente, cerca de 780

alunos do Ensino Fundamental, distribuidos conforme tabela abaixo:
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Tabela 5 — Numero de alunos e tempo na escola

ENSINO NUMERO DE TEMPO NA TIPO DE
FUNDAMENTAL ALUNOS ESCOLA  ATENDIMENTO
Anos Iniciais 432 8h diérias Tempo Integral
Anos Finais 348 5h20min Tempo Parcial
Anos Finais 138 8hem3diasda Tempo Integral
Semana
780

Total de alunos -

Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo — SMED — 2019.

Como podemos observar na tabela, a escola atende a um consideravel nidmero de
alunos do Ensino Fundamental, o que a torna uma das maiores escolas da rede publica
municipal de Governador Valadares, tanto em numero de alunos quanto em numero de
profissionais que ali atuam.

A escola possui uma excelente infraestrutura, com area superior a 800m2. E dotada de
27 salas de aula, 01 laboratério de informatica, 02 quadras cobertas e 01 quadra sem
cobertura, 04 banheiros para alunos, 01 banheiro para pessoas com deficiéncia, 04 banheiros
para funcionarios, 01 sala de leitura, 02 cozinhas, 01 depdsito, 01 sala de arquivo, 01
secretaria, 01 sala de direcdo, 01 sala de coordenacdo pedagogica, 02 refeitorios, 01 sala de
mecanografia, 02 salas de professores, 01 sala de musica, 01 sala de Taekwondo, 01 sala de
danca, 01 sala de estudos e formacdo de docentes e 01 sala de recursos para educagédo
inclusiva. Atende a 27 turmas do Ensino Fundamental, sendo 17 turmas de anos iniciais e 10
turmas de anos finais, totalizando 780 alunos®.

Ao elaborar seu Projeto Politico-Pedagdgico, percebemos que a Escola conseguiu
imprimir sua identidade e todo o caminho que pretende trilhar na formacao integral de seus
estudantes, por meio da sua Missdo que é garantir educacdo de qualidade, bem como,
assegurar a permanéncia dos estudantes na escola, formando cidaddos capazes de exercer
plenamente sua cidadania com respeito, solidariedade e criatividade. A visdo da escola

expressa a percepcdo que ela tem de sua caminhada (passado), do seu momento atual e do

%0 Informagdes obtidas através do site: https:/sites.google.com/view/ivodetassis/identifica%C3%A7%C3%A30-
e-localiza%C3%A7%C3%A30. Acesso em: fev.2020.


https://sites.google.com/view/ivodetassis/identifica%C3%A7%C3%A3o-e-localiza%C3%A7%C3%A3o
https://sites.google.com/view/ivodetassis/identifica%C3%A7%C3%A3o-e-localiza%C3%A7%C3%A3o
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direcionamento do seu futuro. Nesse sentido, a E. M. Ivo de Tassis busca se tornar uma
instituicdo de ensino de referéncia na cidade, ao possibilitar aos estudantes uma educacéo de
qualidade com respeito a diversidade, solidariedade e inovacdo na busca de vencer novos
desafios. Os valores cultivados pela/na escola sdo: Respeito — Respeita-se a diversidade e 0s
direitos de cada pessoa na instituicdo de ensino; Solidariedade — valoriza-se a partilha, a
amizade e a colaboragcdo como elementos importantes para alcangar o0s objetivos
institucionais; Inovacao — incentiva-se as praticas pedagogicas que facilitam a construcéo da
aprendizagem de sujeitos criativos, emocionantes, inteligentes, capazes de vencer desafios®..
Destacam-se, nessa proposi¢cdo, as poucas referéncias ao territorio nas especificidades das
vulnerabilidades que o constituem e que impactam a vida de criancas e adolescentes.
Destacam-se, ainda, as potencialidades que constituem o territério na perspectiva cultural e
gue poderiam permitir um estreitamento das relacdes entre escola-familia no bairro.

Como ja expressado, dois fatores pesaram na escolha do nosso campo de pesquisa: 0
namero de criangas e adolescentes no Ensino Fundamental atendidos pela instituicdo e a
localizacdo da escola no bairro Turmalina, sendo este um bairro periférico situado a margem
esquerda da BR-116 e que expde, diuturnamente, criangas, adolescentes e jovens a alto indice
de vulnerabilidade social, conforme pesquisas ja realizadas por Santos (2012); Dias (2016);
Dias; Souza (2019). Os trabalhos citados poderdo oferecer subsidios para compreendermos a
dindmica do bairro Turmalina, seus contextos de vulnerabilidade social e as relagdes que ali
se constituem.

Apoiar-nos-emos em outros documentos como 0 Relatorio “Pensando a Seguranga
Publica — Edicdo Especial — Homicidios”, resultado de pesquisa conjunta entre o Centro de
Estudos de Criminalidade e Seguranca Publica/Universidade Federal de Minas Gerais
(CRISP/UFMG), o Instituto “Sou da Paz” e a “Fundacdo Jodo Pinheiro”, em junho de 2016,
gue sumariza os dados e as analises a respeito das dinamicas de homicidio intencional em
municipios que integram o Grupo 6, composto pelas seguintes cidades: Belo Horizonte (MG),
Betim (MG), Contagem (MG), Governador Valadares (MG), Juiz de Fora (MG), Uberlandia
(MG), Ribeirdo das Neves (MG), Campinas (SP), Guarulhos (SP) e Sao Paulo (SP); o Mapa
da Violéncia dos Municipios Brasileiros (WAISELFISZ, 2014), publicado conjuntamente, em
2014, (pela Rede de Informacéo Tecnoldgica Latino-Americana (RITLA), o Instituto Sangari,
0 Ministério da Justiga e o Ministério da Saude; o Atlas da Violéncia, do Instituto de Pesquisa

Econdmica Aplicada (Ipea), que mostra as taxas de homicidios em cada um dos 310

3 https://sites.google.com/view/edconectadavaladares/programa-ed-conectada. Acesso em: fev:2020.


https://sites.google.com/view/edconectadavaladares/programa-ed-conectada
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municipios brasileiros com mais de 100 mil habitantes, publicado em agosto de 20109.

A dissertacdo de Mestrado de DIAS (2016), intitulada “Juventudes e territérios:
constituicdo das experiéncias juvenis no programa Fica Vivo! em Governador Valadares/
MG” foi consultada por esta pesquisadora, por retratar um programa de prevencdo que
também se constitui, juntamente com a E. M. Ivo de Tassis, em importante equipamento que
oferta aos participantes bens culturais, no bairro Turmalina.

Dias (2016), ao apresentar as caracteristicas do bairro Turmalina, o inclui em contexto
de vulnerabilidade, uma vez que o bairro, na analise da autora, lida com o estigma da “falta”.
Nesse sentido, ha “falta de oportunidade de trabalho e emprego, precariedades na estrutura
fisica do bairro e das residéncias, altos indices de violéncias e criminalidade, falta de espacos
para lazer, dentre outros” (DIAS, 2016, p. 69).

Corrobora, nesse sentido, o Relatorio CRISP/UFMG.

Em Governador Valadares, existe uma clara correspondéncia entre a disposicao de
areas que apresentam maiores indicadores de vulnerabilidade social e a concentra¢do
espacial dos crimes de homicidio. Entre os anos de 2012 e 2014, por exemplo, duas
regides se destacaram no municipio como focos de concentracdo de mortes
violentas: a primeira, na regido noroeste, formada pelos bairros Turmalina, Planalto,
Altinépolis e Jardim do Trevo; a segunda, na regido norte da cidade, abrangendo a
regido dos bairros Carapina, Nossa Senhora das Gragas, Maria Eugénia e Esperanca
(CRISP/UFMG, 20186, p. 162).

Conforme exposto acima pelo relatdrio, o bairro Turmalina estd incluido na area da
cidade de Governador Valadares onde ha maior concentracdo de vulnerabilidade social e
crimes de homicidio. O mesmo Relatério argumenta que a falta de definicdo de uma politica
de moradia em décadas anteriores fez com que Valadares se tornasse uma cidade de
contrastes: “a regido central do municipio oferece uma excelente infraestrutura urbanistica,
assim como os bairros vizinhos ao centro, enquanto as periferias possuem infraestrutura
precarissima, sdo repletas de ocupagdes irregulares, areas de risco e aglomerados”
(CRISP/UFMG, 2016, p. 168).

Assim, temos que

[...] no Turmalina, as regibes com melhor infraestrutura e provimento de servicos
sdo as areas conhecidas como ‘Vila Militar’ ¢ ‘Nossa Senhora do Carmo’,
localizadas na parte baixa do bairro. Tratam-se das primeiras regifes a serem
ocupadas no aglomerado, ainda no inicio dos anos 1990, quando a Prefeitura
Municipal de Governador Valadares doou lotes a policiais militares que trabalhavam
no municipio. Inclusive, a sede da Gnica unidade policial do bairro, uma companhia
da Policia Militar, fica justamente na entrada da regido da “Vila Militar’. As demais
areas do aglomerado, principalmente a por¢do mais alta conhecida como ‘Morro da
Caixa D’Agua’ e a “Vila Sdo Maximiliano’, préxima ao lixio de Governador
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Valadares, séo os territérios de infraestrutura mais precéria (CRISP/UFMG, 2016 p.
168, aspas do original).

Ao apontar que os indicios de violéncia no bairro Turmalina iniciaram ainda na fase de
ocupacdo irregular do territdrio, por familias de baixa renda oriundas do préprio municipio e
de municipios do Vale do Rio Doce, em meados de 1990, o relatério citado nos permite
entender que, embora os conflitos fossem por questbes fundiarias e disputas dos recursos
disponiveis, eles ja marcavam de forma negativa o bairro Turmalina (CRISP/UFMG, 2016).

Com base no citado relatorio, é possivel perceber a divisdo do bairro em quatro areas
de conflito: Area Militar, Area da Caixa D’agua, Area Sdo Maximiliano ¢ Area da Mina.
Nesse sentido, entendemos que essa divisdo € um recurso para a demarcacdo do territorio e
impede a livre circulagdo de muitos moradores dentro do bairro. Assim, “além dos conflitos
armados derivados da regulagcdo violenta dos mercados de drogas, questdes pessoais e
familiares também alimentaram a violéncia entre as gangues dos bairros Turmalina [...]Jao
longo dos ultimos anos” (CRISP/UFMG, 2016, p. 174).

A titulo de informacdo, identificamos, nesse documento, quatro iniciativas de
prevencdo a criminalidade no bairro Turmalina, subordinadas a Politica de Prevengdo do
Governo do Estado de Minas Gerais: o Programa Fica Vivo!, a Central de Acompanhamento
as Penas e Medidas Alternativas (Ceapa), a “Media¢do de Conflitos” e o “Programa de
Reintegragdo Social de Egressos do Sistema Prisional” (PrEsp).

Entendemos que levantar os conceitos de vulnerabilidade social e de violéncia faz-se
necessario para que possamos compreender a dindmica do bairro Turmalina e as relagcfes que
se estabelecem entre os moradores que ali residem, considerando que o bairro em questdo é
um lugar marcado pela escassez de recursos, pela pobreza, violéncia e riscos diversos.

Utilizando a ferramenta de busca da plataforma Google, no dia 20 de fevereiro de
2020, digitamos a expressao vulnerabilidade social e tivemos o retorno de aproximadamente
7.760.000 resultados em 0,35 segundos.

Sobre vulnerabilidade social, a publica¢do do Salto para o Futuro, em sua edi¢do de 22
de 2013 (BRASIL, 2013), também explora a tematica no artigo “A escola em contextos de
vulnerabilidade”, deixando claro que nos ultimos anos, no ambito das discussdes sobre as
politicas publicas e sociais, “o conceito de classe tem sido pensado em relagdo a categoria
vulnerabilidade social e este se caracteriza pela auséncia de garantia dos direitos basicos ao
ser humano” e a falta de infraestrutura — com uma maior exposi¢ao ao risco, a violéncia e as

doencgas — sdo apenas algumas das facetas que compdem essa situacdo (BRASIL/MEC, 2013,
p. 5).
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Podemos entender que a vulnerabilidade envolve também a presenca de fatores que
“impedem as pessoas a ocupar espagos de decisdo e voz ¢ com a auséncia de garantia dos
direitos basicos” (BRASIL/MEC, 2013, p. 5).

Nessa mesma direcdo, a pesquisa intitulada “Educacdo em territorios de alta
vulnerabilidade social na Metropole”, coordenada pelos Estudos e Pesquisas em Educacéo,
Cultura e Acdo Comunitaria (Cenpec), em 2011, se apoia nas contribui¢fes de Kaztman (2000

e 2001), para também elaborar um conceito de vulnerabilidade social, a saber:

O conceito de vulnerabilidade social se refere as situacbes em que agentes ou
instituicGes ndo dominam um conjunto amplo de recursos socialmente produzidos
que lhes permitiriam fazer frente as forgas e circunstancias da sociedade que
determinam suas vidas; aproveitar as estruturas de oportunidade criadas pelo
mercado, Estado e pela sociedade; tomar decisGes voluntarias para satisfazer suas
necessidades, desenvolver suas potencialidades e realizar seus projetos. Sem esses
recursos, agentes e instituigdes tornam-se vulneraveis a riscos de naturezas diversas,
como os econdmicos, sociais, culturais, ambientais, etc. (CENPEC, 2011, p.26).

Necessario também, nesse contexto, buscarmos o conceito de violéncia, pois essa tem
sido uma das fortes marcas do bairro Turmalina, territorio onde se situa a E. M. Ivo de Tassis.

Nesse sentido, é preciso ter em vista que

a violéncia pode ser fisica ou simbolica. A primeira tem a peculiaridade de poder se
fazer visivel, com marcas identificAveis no corpo da pessoa agredida, que geram
ferimentos ou a morte; a segunda, entretanto, € compreendida como instrumentos
que se prestam a dominagdo de uns grupos sociais sobre outros, deixando outro tipo
de marcas. Fundamentada nas crengas produzidas historicamente e nas mentalidades
sociais, a violéncia simbdlica leva o individuo, ao longo do processo de
socializacdo, a se posicionar no espago social seguindo critérios e padres do
discurso reconhecidos como legitimos, mas que reforcam papéis menores atribuidos
aos grupos sociais mais vulneraveis (BRASIL, 2014, p. 8).

Conforme pesquisas anteriores sobre vulnerabilidades sociais e violéncias, que
incluem a cidade de Governador Valadares, o bairro Turmalina é sempre citado. As pesquisas
reafirmam que os estigmas da violéncia acompanham esse bairro desde o inicio da sua
ocupacdo. Nesse sentido, podemos perceber que ali as relagdes de poder séo bem marcadas,
seja no territorio material (dominacao) seja no simbélico (apropriacao).

Sobre o tema, Haesbaert (2007, p. 20) assevera que,

desde sua origem, o territorio nasce com uma dupla conotacdo, material e simbolica,
pois etimologicamente aparece tdo proximo de terra-territorium quanto de
terreoterritor (terror, terrorizar), ou seja, tem a ver com dominacao (juridico-politica)
da terra e com a inspiragdo do terror, do medo — especialmente para aqueles que,
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com esta dominacdo, ficam alijados da terra, ou no “territorium” sdo impedidos de
entrar. Ao mesmo tempo, por outro lado, podemos dizer que, para aqueles que tém o
privilégio de plenamente usufrui-lo, o territério pode inspirar a identificacdo
(positiva) e a efetiva “apropriacdo”.

Para o autor acima referenciado, s6 se compreende a apropriacdo do espaco por um
grupo social se compreendermos, também, seu territorio, base de sua histéria, cultura e
sustentacdo (HAESBAERT, 2007).

Nessa esteira, buscando captar o territorio em suas multiplicidades, Haesbaert (2007)
propbe duas formas de investiga-lo: uma mais funcional (onde o territério € visto sob uma
dimensdo mais concreta) e uma mais simbolica e identitaria, que vem se impondo em
importancia nos Ultimos tempos (determinada por acdes de certos grupos sociais sobre o
espaco onde se reproduzem socialmente). Nesse ultimo caso, “o territorio é compreendido
pelo valor de uso, pelo vivido, pela subjetividade, refletindo a chamada ‘identificacdo
positiva’ com o espago, que adquire a mesma forca de realidade como as relagcdes de poder
abstratas” (HAESBAERT, 2007, p. 23).

Haesbaert (2014, p. 59) destaca que a distingdo dos territorios se da de “acordo com
aqueles gue o constroem, sejam eles individuos, grupos sociais/culturais, o Estado, empresas e
instituicdes como a Igreja”. Para o autor, “0s objetivos de controle social que se ddo em agdes
de territorializa¢des variam conforme a sociedade e a cultura (renda, idade, geracdo, género)”
(HAESBAERT, 2014, p. 59).

Nesta pesquisa, ao assumirmos a perspectiva simbdlica e cultural do territorio, com
atencdo para os debates em torno da relacdo familia-escola e dos territérios vulneraveis,
consideramos que a pobreza, embora ndo seja fator definidor da vulnerabilidade, contribui
para agravar o contexto familiar e territorial.

A ampliacdo dos conceitos acima elencados € importante, uma vez que a violéncia
local do bairro Turmalina “projeta seus impactos” e interfere na livre circulagdo dos
moradores, nas dinamicas da sociabilidade da comunidade e “afeta as rotinas de jovens
diretamente envolvidos com gangues e grupos armados. Até as instituicdes locais sdo
impedidas de realizarem seus trabalhos a contento, deixando de potencializar suas a¢des por
meio de atuacdo em rede” (CRISP/UFMG, 2016, p. 184).

Tomamos, pois, como referéncia, as publicacbes ja citadas e as respostas dos
entrevistados para analisar esse contexto de vulnerabilidades, no qual a Escola Municipal Ivo
de Tassis se insere, e onde as familias vivem, tecem suas relacfes, experiéncias com a ETI e

com esse territorio vulneravel.
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Dias; Souza (2019) em artigo no qual analisam significados atribuidos por jovens as
experiéncias educativas no “Programa Fica Vivo!” no bairro Turmalina, também contribuem
para o entendimento das vulnerabilidades desse bairro. Conforme as autoras, a pesquisa que
realizaram buscou “compreender a constituicdo das experiéncias de jovens de 18 a 24 anos,
que participam das atividades no Programa Fica Vivo! na cidade de Governador Valadares™.
Ressalta-se que o Programa Fica Vivo! (FV!), instalado no bairro em 2006, “¢ uma das
estratégias de prevencao da Politica de Prevencdo Social a Criminalidade do Estado de Minas
Gerais com objetivo de prevenir e reduzir os homicidios dolosos de adolescentes e jovens,
entre 12 ¢ 24 anos, moradores de arcas onde esses crimes se concentram” (DIAS; SOUZA,
2019, p. 6).

Assim, a Escola Municipal Ivo de Tassis e 0 Programa Fica Vivo! destacam-se como
uns dos poucos e importantes equipamentos publicos aos quais as criancas, adolescentes e
jovens tém acesso, e que visam proporcionar aprendizagem e a oferta de bens culturais aos
sujeitos que ali vivem e que sofrem todas as mazelas de um contexto vulnerabilizante. Nesse
sentido, Dias; Souza (2019) argumentam que o Programa fica Vivo! “se configura como um
territério protetivo e tem sido lugar de aprendizado que faz sentido para a vida e contribui
para escolhas que fogem do mundo da violéncia, tensionando as vulnerabilidades vividas
naquele territorio” (DIAS; SOUZA, 2019, p. 20).

A escola, como um equipamento publico, deve ser dotada de condi¢des que permitam
ressignificar as aprendizagens e oportunizar aos estudantes, além dos conhecimentos
especificos das areas do conhecimento, 0 acesso aos bens culturais, tais como a mdsica, a
literatura, a danca, o teatro, as manifestacfes folcléricas e religiosas, dentre outros. Nesse
sentido, a Resolucdo n° 04, do Conselho Nacional de Educacéo, publicada em 13 de julho de
2010c, ao definir as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Baésica,

reafirma em seu artigo 23 que,

no Ensino Fundamental, acolher significa também cuidar e educar, como forma de
garantir a aprendizagem dos contetidos curriculares, para que o estudante desenvolva
interesses e sensibilidades que Ihe permitam usufruir dos bens culturais disponiveis
na comunidade, na sua cidade ou na sociedade em geral, e que lhe possibilitem ainda
sentir-se como produtor valorizado desses bens (BRASIL, 2010, p. 9).

Entendemos que a E. M. Ivo de Tassis tem conseguido ampliar o repertério cultural

dos seus alunos, como pode-se observar nas fotos abaixo.



Figura 6 — Desfile de 7 de Setembro — 2019

Fonte: Google. Acesso em: fev.2020.

Figura 7 — Premiacao no Concurso de Lingua Portuguesa e Matematica
da Rede Municipal - 2019
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Fonte: Google. Acesso em: fev.2020.
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Ap0s caracterizacdo da escola e do bairro, passaremos a relatar o trabalho de campo,

as observacOes feitas pela pesquisadora, e apresentaremos, também, alguns excertos das

entrevistas realizadas, para que possamos compreender 0s entrelacamentos e as experiéncias

vivenciadas pela familia em relagéo a escola, ao bairro, e mais precisamente, a ETI.
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Assim, discorremos sobre nossas impressdes e observacdes ao nos langarmos no
trabalho de campo, sem a pretensdo de elucidar a problemética da relacdo familia-escola, mas
fazendo-o apenas para destacar o que foi possivel “ver” e perceber nos dois meses em que
estivemos na escola, e ao transitar pelas ruas do bairro todas as vezes em que nos dirigiamos a
escola. Ao langarmos o nosso “olhar” para a escola, para as familias e o bairro, o fizemos com
intencionalidade e cuidado, numa tentativa de captar e compreender as experiéncias, ou seja,
0 vivido em um territério vulneravel. Portanto, os dados coletados nesta pesquisa de campo
levardo em conta as territorialidades constituidas pelos sujeitos, a identidade, a cultura, o
pertencimento e afetividade, considerando as concepcbes de Bonnenaison (2002), Haesbaert
(2004, 2007, 2008 e 2014) e Claval (2012).

Ao passarmos rapidamente pelo bairro, sempre observdvamos a pouca mobilidade
entre os moradores, talvez pelo horario (sempre entre 7h as 11h), o que nos dava a sensacao
de estarmos adentrando em um territério tranquilo. O acesso por nds escolhido era sempre
pela “area militar”, por considerarmos esse trajeto mais rapido, com as ruas em melhores
condicdes de pavimentacdo. Assim, quase ndo viamos pessoas transitando pelo local, a ndo
ser as criancas se dirigindo a escola, acompanhadas por um responsavel, e meninos e meninas
maiores, uniformizados, também a caminho da escola. Todas as vezes que chegavamos a
escola, podiamos perceber uma viatura da Policia Militar circulando pelo entorno e, as vezes,
estacionada ao lado do portdo de entrada pelo qual os alunos tém acesso. Muitas vezes, 0s
policiais ja estavam dentro da instituicdo, circulando por ali, conversando com uns e outros.

Assim, registramos que, no curto periodo em que estivemos na instituicao, foi possivel
observar sua organizacdo, limpeza e o cuidado que h& ao recepcionar os alunos, desde a
entrada até a saida. Ha4 sempre uma pessoa no portdao, que é mantido fechado apés a entrada
dos alunos. H& um portdo menor, que fica aberto e que da acesso a secretaria. Observamos
gue as criancas menores chegam, na maioria das vezes, acompanhadas pelas mées que
aguardam até que eles tomem o café, que € servido no refeitdrio da escola. Os alunos maiores
chegam sozinhos e a presenca dos pais desse grupo geralmente é para atender a algum
chamado da escola, para justificar auséncias, ou até mesmo para informar sobre alguma
situacdo especifica do filho. H& um fluxo enorme de pessoas que, de forma controlada, se
movem pelo patio e refeitorio (que como dito acima, é onde o café e servido aos alunos antes
que se dirijam as salas), que logo se dissipa, ap0s o togque da sirene que chama professores e
alunos a tomarem seus lugares nas salas de aula, quadra ou outros espagos da escola.

O ir e vir dos alunos e dos pais que vém para tratar de questdes corriqueiras faz parte

do universo escolar. Ao que nos pareceu, em todo o tempo que nos foi possivel observar, 0s
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pais saiam satisfeitos com as respostas as suas demandas. Percebemos que a equipe diretiva
estava sempre atenta e presente, assumindo de fato suas fungdes, e que a escola é muito aberta
a presenca dos familiares, conforme confirmaremos mais a frente com os recortes das
entrevistas. O clima de tranquilidade que foi percebido dentro da escola é bem diverso do que
foi demonstrado pelas pesquisas e relatorio ja citados no inicio deste capitulo, e do que se tem
noticiado pelas midias televisivas e em redes sociais, que expdem diariamente as fragilidades
do bairro. Isso nos faz pensar, tomando como referéncia Dias (2016) e Dias; Souza (2019),
que a escola, a exemplo do Fica Vivo!, € também um territorio protetivo no bairro.

Ressaltamos que, em momento algum se percebeu qualquer ato de violéncia, seja por
parte dos alunos, dos representantes familiares ou de funcionérios, o que nos faz compreender
que apesar da violéncia e demais vulnerabilidades entrelacarem as vidas das familias, pouco
alcancaram o interior da escola.

Os registros das atas a que tivemos acesso também nos ddo conta de que as situages
em que os representantes familiares sdo chamados & escola sdo para resolver questdes como
brigas entre os alunos, falta de respeito aos professores, dentre outros tdo costumeiros ao
ambiente escolar. Ndo podemos afirmar se de fato o efeito negativo do territério vulneravel
ainda ndo é tdo significativo dentro da escola Ivo de Tassis, posto que nao foi realizada
investigacdo nesse sentido. No entanto, ficou perceptivel a pesquisadora que a escola ainda
ocupa posicdo de destaque na representacdo dos pais e alunos. Talvez o muro que se ergue
seja uma barreira que ainda mantém a escola a “salvo” das vulnerabilidades que circundam
seu entorno. Todavia, essa afirmativa e impressao dizem respeito somente ao periodo em que
a pesquisadora esteve em campo, sendo, portanto, passiveis de investigacao.

Vale destacar que, em conversa informal com a diretora da instituicdo, houve relatos
de problemas em relacdo a infrequéncia, desinteresse dos alunos mais velhos, mais
especificamente dos alunos do 8° ano (talvez pela ndo retencdo neste ano de estudo),
abandono escolar por gravidez na adolescéncia, uso de drogas, DST, dentre outros. Registra-
se, porém, que a maior preocupacgéo por parte da direcdo da escola € com o aliciamento dos
alunos por meio de pessoas ligadas ao trafico de drogas. Diante disso, é perceptivel a atengéo
e o cuidado dos profissionais da escola em um simples gesto: contatar por telefone as familias
quando se faz necessario sua presenca para resolver questdes ligadas a indisciplina, casos de
atrasos, evitando que os alunos fiqguem na rua, em frente a escola. Esse cuidado evita que 0s
alunos fiquem perambulando pelo bairro e sejam “expostos” a abordagens de pessoas
envolvidas com o trafico de drogas ou a outras vulnerabilidades. Ao que parece, todos tém

noc¢édo da violéncia e dos perigos que rondam a escola.
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Ainda sobre o trabalho de campo, ressaltamos como fator dificultador desta pesquisa a
falta de acesso aos pais, ou seja, a articulagdo para que as entrevistas acontecessem foi um
processo demorado, sendo necessarias varias tentativas, em diferentes datas, para
conseguirmos que um numero considerado razoavel de representantes familiares participasse
das entrevistas. Entendemos que tal fato evidencia a pouca participacdo das familias, que na
maioria das vezes, comparecem a escola apenas quando sdo convocadas ou convidadas. Outra
reflexdo possivel é a de que muitas preferem ndo se manifestar por “medo”, considerando a
“lei do siléncio” que sabemos pelas pesquisas, ¢ imposta aos moradores das diversas porcoes
do bairro (CRISP/UFMG, 2016, p. 182).

E nessa escola e nesse bairro marcado pela vulnerabilidade social que encontramos os
sujeitos deste estudo, aqui chamados de representantes familiares, que mesmo em meio a
contextos de precarizacédo e reclusdo territorial (HAESBAERT, 2014), contribuiram para que
compreendéssemos um pouco as experiéncias das familias, nessa escola em tempo integral,
nesse bairro, e como 0 tempo atravessa essas experiéncias.

Na tabela a seguir, apresentamos o perfil social dos participantes do estudo no tocante
a idade, sexo, nivel de escolaridade e renda familiar. Esclarecemos que, nesta pesquisa,
embora sendo de cunho qualitativo, e tendo como objetivo a coleta de informagdes subjetivas,
entendemos ser necessario levantar essa caracterizacdo do perfil social dos sujeitos, porque
nos permite compreender melhor as experiéncias desse grupo no territdrio e a sua relagdo com

esta escola que oferece mais tempo de escola para seus filhos.

Tabela 6 - Perfil Social dos participantes

N°  NOME IDADE SEXO ESCOLARIDADE RENDA
o e
R s e e e
3 JOSE B8 M ALFABETIZADO Dlzl'ggg,lggA
4o KEERAE 30 FIM INCOMPLETO/ENS,  Ats 500,00

MEDIO INCOMPLETO

ENS. MEDIO Acima de

5  MARIAODETE 42 F INCOMPLETO 1.000,00
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Fonte: Elaborag&o propria.

A tabela acima nos permite tracar o perfil social dos representantes familiares que
participaram desta pesquisa, que sdo em sua maioria maes, com idades que variam entre 30 a
53 anos, publico este considerado ainda jovem, pois somente uma representante tem idade
acima dos 50 anos. Destaca-se a participac@o de apenas dois pais, sendo que um acompanhou
a mae durante a entrevista, contribuindo com suas respostas. A renda familiar das familias
varia de R$500,00 a R$1.000,00, sendo que quatro familias tém renda acima de R$1.000,00.
Em relacdo ao nivel de escolaridade, trés das representantes possuem Ensino Médio completo,
cinco (incluindo o pai que acompanhou a entrevista) possuem Ensino Médio incompleto, dois
tém Ensino Fundamental incompleto e um é alfabetizado.

O nivel de escolaridade reflete os dados nacionais sobre as pessoas jovens e adultas,
cujas trajetorias escolares sdo interrompidas no Ensino Fundamental. Portanto, sdo em maior
nimero e ndo acessam o Ensino Médio (INEP, 2018). No contexto da entrevista, a
escolaridade nédo foi determinante para o estabelecimento do didlogo entre entrevistadora e
entrevistados e a participacdo dos sujeitos demonstrou envolvimento nas respostas e valoragéo
da educacéo dos filhos, como discutiremos mais adiante.

O perfil nos permite tracar um quadro mais geral desses sujeitos. Apresentamos a
sequir, a partir da percep¢do da pesquisadora na entrevista e de informac6es relatadas pelos

participantes deste estudo, alguns fragmentos da histéria pessoal e social desses sujeitos.

1- Joana — A Joana é mée do Allan, que este ano ndo esta vivenciando o tempo

integral. Joana apresenta ser uma pessoa alegre, porém um pouco introvertida. Tem 53 anos, €
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cuidadora de idosos, e nas horas vagas, faxineira. E moradora do bairro ha mais de 15 anos,
sendo natural de Guanh&es. Vive em unido estavel. Possui Ensino Fundamental incompleto.
Tem dois filhos: um estd matriculado na escola e o outro ja é adulto. A renda mensal da

familia é de até um salario minimo. Beneficiaria do Programa Bolsa Familia.

2- Adriana — Adriana é mée de Thais, que neste ano ndo vivencia o tempo integral. E
moradora do bairro ha mais ou menos 20 anos e ali construiu suas relacbes de afeto e
pertencimento. E extremamente alegre, porém rigida em seus conceitos e afirmacdes. Tem 35
anos e é costureira. E natural de Governador Valadares. A renda familiar é acima de
R$1.000,00. Tem Ensino Médio completo. Possui duas filhas: uma esta matriculada na escola

e a outra esta matriculada na creche em tempo integral.

3- José — José tem 33 anos e € pai de Raissa, que ndo estuda em tempo integral. E
natural de Governador Valadares e mora no bairro Turmalina ha cerca de 30 anos. E solteiro.
N&o tem uma profissdo especifica. E missionario da Igreja Batista Ministério da Palavra e
Vida. A renda familiar gira em torno de R$1.000,00, e ele recebe o Beneficio da Prestagdo
Continuada (BPC), pago mensalmente pelo governo federal, por ser deficiente fisico. E
alfabetizado.

4- Keila e Marcelo — Compareceram juntos para a entrevista e sdo um casal jovem,
com idades de 30 e 35 anos, respectivamente. Vivem em unido estavel, sendo que nenhum
dos trés filhos de Keila é filho de Marcelo. Keila é natural de Agucena e Marcelo de
Governador Valadares. Moram com o pai de Marcelo. Keila recebe o beneficio do Bolsa
Familia, sendo essa a Unica fonte de renda. O sogro complementa a renda do casal, que varia
de R$501,00 a R$1.000,00. Os trés filhos estdo matriculados na escola, sendo que os dois
menores vivenciam o tempo integral e Camila do 8° ano ndo frequenta, porque, segundo a
propria Camila que chegou no momento da entrevista, “ndo encontraram vaga para as
oficinas”, o que foi reafirmado pela mde. A escolaridade da Keila é Ensino Fundamental

incompleto e do Marcelo, Ensino Médio incompleto.

5- Maria Odete — E mae de Alexandre, que frequenta as oficinas do tempo integral. E
natural de Governador Valadares e mora no Bairro Turmalina h& cerca de 20 anos. Tem 42
anos. E comerciante. Tem Ensino Médio completo, sendo que a renda familiar é acima de
R$1.000,00. E casada.
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6- Ana Lucia — Mae de Igor, que frequenta as oficinas do tempo integral; € moradora
do bairro ha mais ou menos 15 anos, natural de Governador VValadares. A renda da familia é

superior a R$1.000,00; ¢ faxineira e o marido, pedreiro. E casada. Tem 38 anos.

7- Ana Maria — Mae de Juan, que estd no tempo integral. Natural de Governador
Valadares. Comerciante. Vive no bairro hd mais de 20 anos. Renda familiar acima de
R$1.000,00. Casada. Tem 45 anos.

8- lolanda - E mie de Karina, que esta no tempo integral. E casada e vive no bairro
ha mais de 15 anos. E do lar. A renda da familia gira em torno de R$1.000,00. E faxineira.

Tem 38 anos. E natural de Governador Valadares.

9- Marilia — E mée de Soraia, que esta no tempo integral. A renda familiar varia de
R$501,00 a R$1.000,00. E do lar e vende produtos de beleza. Tem 42 anos, sendo natural de

Governador Valadares.

10- Juliana — E méde de Hugo, que esta no tempo integral. A renda familiar é de
R$501,00 a R$1.000,00. Trabalha em casa de familia. E casada. Natural de Governador
Valadares. O marido é pedreiro.

Desse grupo, temos, pois, do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, 432 criancas em
tempo integral na escola; e no 8° ano, seis em tempo integral, quatro em tempo parcial,
incluindo a Camila que gostaria de estudar em tempo integral. Portanto, para essas familias,
as criancas menores estdo oito horas diarias na escola e os adolescentes estao cinco horas e 20
minutos, ou oito horas, trés vezes por semana, € nos dois outros dias, cinco horas e 20
minutos.

Independentemente da escolha pela jornada escolar (em tempo parcial ou tempo
integral), os representantes familiares conferem a escola e aos professores um valor especial.

Nesse sentido, nos atentemos para os seguintes dialogos recortados das entrevistas>?:

Pesquisadora: O que motivou vocé a matricular seu filho na Escola Ivo de Tassis?

Joana: Bom, eu escolhi o Ivo de Tassis porque moro aqui, né? N&o tem gasto, ndo tem que pagar

%2 Os representantes familiares entrevistados e demais sujeitos citados nos relatos, incluindo os filhos, tiveram
seus nomes alterados para garantia do anonimato.
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passaginha. A escola pra mim é 6tima, ndo tenho nada que reclamar dessa escola. A escola sendo
pertinho facilita a vida. O pessoal (professores e todos os funciondrios) é muito responsavel,
preocupados com a aprendizagem das criancas.

Adriana: Nos quisemos matricular ela aqui porque é mais perto, menos gastos, né? E bom ter
uma escola no bairro.

José: Ah, eu escolhi essa escola aqui até porque é a escola mais préxima do bairro, e é uma
escola onde minha irma estudou a vida toda, desde o comego e acabou os estudos dela aqui. E
uma escola boa.

Keila e Marcelo: Porque é mais perto e porque fica o dia todo. Ter o tempo integral foi um
diferencial. Porque ficam guardados, tem mais aprendizado.

Em seguida, foi perguntado aos entrevistados:

Pesquisadora: Na sua opiniéo, a E. M. Ivo de Tassis valoriza a participagdo dos pais e h& espago
para di&logo entre a familia e a escola? De que forma isso acontece?

Maria Odete: Sim, valoriza. Penso que isso acontece quando a escola chama os pais, ouve suas
ideias e opinides.

Ana Lucia: Sim, acredito que ha essa valorizagdo, sim. A escola é sempre aberta aos pais, ndo ha
dificuldade em entrar. Somos chamados também para dar opinido. Entdo acho que isso € uma boa
relacéo.

Ana Maria: Penso que sim porque estd sempre chamando os pais para participarem de reunides,
festividades, e querem escutar a opinido dos pais. 1sso é muito importante. Demonstra respeito,
sabe? Nao é porque aqui é uma escola publica que ndo precisa respeitar a gente. Aqui estdo
sempre abertos aos pais.

A terceira pergunta desse bloco, relacdo Familia-Escola dizia respeito a participacao

dos pais no cotidiano da escola.

Pesquisadora: Quais as atividades da escola das quais a familia participa?

Joana: Mais é eu, né? Reunido de pais, das festinhas juninas e se for chamada também
comparego.

Adriana: Reunido de pais, Programacgédo Cultural (Festa Junina, Festa da primavera), adoro o
macarrdo daqui (risos). A gente sempre vem prestigiar.

Keila e Marcelo: Reunido de pais e a festa junina. Geralmente tudo o que tem na escola e sou
chamada, eu participo.

lolanda: Participo somente das reunifes de pais ou plantdes pedagdgicos e quando tem alguma
festa como a festa junina.

Com base nos dados apresentados, podemos perceber como a questéo dos vinculos das
familias com a escola € intensa. A analise desse conjunto de relatos revela pontos em comum
a todos/as os entrevistados/as. Conforme as entrevistas com os representantes familiares para

esta pesquisa, depreende-se que na Escola Municipal Ivo de Tassis, h& um movimento de
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acolhimento em relagdo as familias, o que p6de ser verificado nos documentos analisados:
Projeto Institucional e Cronograma anual da escola com previsées de todas as reunides de pais
no decorrer do ano, da primeira reunido do ano letivo para explicar as normas da escola e sua
metodologia de trabalho, dos Plantbes Pedagdgicos e Festividades promovidas pela escola.
Corrobora para reafirmacdo dessa anélise a fala dos entrevistados.

H& um consenso entre o0s representantes familiares entrevistados que ja participam da
dindmica escolar, de que existe uma parceria entre escola e familia e essa relacéo estabelecida
¢ de suma importancia, pois facilita o dialogo e o acompanhamento dos pais quanto ao
percurso escolar dos filhos. Os entrevistados também sinalizam que é muito importante para
os estudantes, para as familias e o bairro, essa relagdo que se estabelece com a escola, pois a
escola constitui-se como um dos poucos equipamentos publicos a que os estudantes e familias
tém acesso. Ha, pois, uma relacdo de confianca desses representantes em relacdo a escola que
acreditam que, ao deixarem ali os seus filhos, podem ficar tranquilos quanto & “aprendizagem,
o cuidado, a guarda e prote¢ao”, conforme retirados dos excertos das entrevistas e serdo
discutidos mais adiante neste texto.

Essa relacdo de confianca pode ser compreendida por diversos episodios
acompanhados na escola: o cuidado da escola com as criancas e 0s adolescentes desde a
recepcdo até a saida, o contato didrio com as familias, inclusive por telefone, quando
necessario, no trabalho realizado pelos professores, ou quando se apresentavam situacdes
como auséncias consecutivas de um(a) aluno(a) e a cordialidade que se podia perceber quando
familiares por algum motivo adentravam a escola. Esse cuidado ndo nos parece diferente do
cuidado de outras escolas, como temos acompanhado ao longo da nossa trajetoria
profissional, mas adquire contornos significativos se refletirmos sobre as vulnerabilidades
desse territorio que, talvez, leve a escola a prestar uma atencdo maior as criancas e
adolescentes (nos momentos de chegada e saida e nas auséncias) e na relacdo de cordialidade
com as familias.

Nos dados apresentados, o vinculo territorial entre escola-familia é percebido e
destacamos a fala de José, que nos diz ter matriculado a filha na Escola Ivo de Tassis porque
sua irmd estudou ali a vida toda. Entendemos que, nessa fala existe um sentimento de
pertencimento, ao relacionar a experiéncia escolar da irma a experiéncia escolar vivenciada
por sua filha, na mesma escola.

Sobre a relacdo familia-escola, as pesquisas apontam que a partir das décadas de 60-
70, essa relagdo ganha centralidade no campo da Sociologia da Educagédo e os processos de

transformacéo pelos quais as duas instituicdes passaram ao longo do tempo tém influenciado
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na forma como as interagdes entre elas vém se constituindo, tornando-se cada vez mais
estreitas e ganhando novos contornos (NOGUEIRA, 1998, p. 93).

Segundo a autora acima citada, nesse mesmo periodo, a maioria dos paises ocidentais
iniciou suas politicas publicas educacionais com vistas a estimular a participacdo e a
cooperacdo entre as familias e a escola. Nessa direcdo, o Brasil, atento as tendéncias
mundiais, também elaborou suas politicas publicas, destacando-se o “Dia da familia na
Escola”, instituido pelo Ministério da Educacdo (MEC), em 2001. A proposta era que o
evento se realizasse em cada semestre letivo em todas as instituicbes publicas. Em 2002, o
MEC elaborou, publicou e distribuiu a todas as escolas uma cartilha, dirigida a pais de
criangas de 12 a 42 série do Ensino Fundamental.

Em minha experiéncia no campo educacional, pude vivenciar o “Dia da Familia na
Escola” e trabalhar com a cartilha intitulada “Educar é uma tarefa de todos nos”. A cartilha,
além de varias dicas para 0s pais, também tinha como objetivo, estimular o interesse pela
leitura e a matematica, no convivio familiar. As orientacdes dadas as escolas eram para que se
organizassem da melhor forma para receberem as familias, com clima bem festivo. A
proposta do governo veio como uma estratégia para estreitar os lagos entre familia-escola e
discutir os resultados obtidos pelos filhos. Nesse caso, o foco da aproximacéao da familia tinha
em vista, além do estreitamento dos lacos, a melhoria do desempenho escolar.

Figura 8 - Capa da Cartilha distribuida pelo MEC.

Educar & urma tareia
de todos nos,

Fonte: http://portal.mec.gov.br.Acesso em: fev. 2020.

Considerando os argumentos de Nogueira (2006), tais iniciativas dos governos tinham
como meta a promocdo do sucesso escolar. Pesquisas vém demonstrando que “ha uma estreita

relagdo entre a reducdo das taxas de evasdo e repeténcia quando ha maior “envolvimento
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parental” na rotina escolar dos filhos, porém, ha que se investigar, “pois faltam estudos e
evidéncias empiricas que atestem tais fenomenos” (NOGUEIRA, 2006, p. 157).

A literatura sobre a tematica tem afirmado que as relagdes entre a familia e a escola no
passado eram mais restritas, porém, na contemporaneidade, nota-se novas formas de
aproximagéo, principalmente pela evolugdo e compreenséo por parte das duas instituicdes de
que cabe a ambas prover o saber as criancas e adolescentes, seja ele informal ou formal,
conforme os varios documentos legais e outros argumentos ja citados neste trabalho.

Em mais um dispositivo legal, o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos
(PNEDH), encontramos subsidios que reforcam o que foi dito acima. O documento propde
que a educagdo “va além de uma aprendizagem cognitiva, incluindo o desenvolvimento social
e emocional de quem se envolve no processo ensino-aprendizagem” (PNEDH, 2006, p. 23).

Assim, conforme o PNEDH (2006, p. 24), a educacdo, nesse entendimento, deve
ocorrer na comunidade escolar em interagdo com a comunidade local, sendo que possui como

principios fundamentais:

(...) 3. estimular junto aos profissionais da educacdo basica, suas entidades de classe
e associagdes, a reflexdo tedrico-metodoldgica acerca da educagdo em direitos
humanos.

(...) 12. apoiar a implementacdo de experiéncias de interacdo da escola com a
comunidade, que contribuam para a formagdo da cidadania em uma perspectiva
critica dos direitos humanos.

Dessa forma, espera-se que, a partir das interlocucBes entre a familia-escola, sejam
promovidas estratégias que beneficiem ambas as instituicdes que sdo inerentes ao processo de
formacédo dos sujeitos, por toda a vida.

Na proxima secdo, abordaremos as questfes do tempo a mais de escola, na tentativa de
compreender a importancia da ETI e se ela impacta de alguma forma a vida das familias.

3.2 INTERSECOES ENTRE FAMILIA E O TEMPO A MAIS DE ESCOLA

Conforme autores ja citados anteriormente, os debates em torno da ampliacdo do
tempo escolar nas escolas publicas iniciaram desde as primeiras décadas do século XX,
quando a educacao passou a ser vista por muitos intelectuais como instrumento de superacao
do “atraso” da sociedade brasileira. Nessa perspectiva, era premente alterar 0s processos
pedagdgicos, com estratégias e métodos inovadores e porque ndo dizer, com nova forma de
organizacdo escolar. Nessa efervescéncia, a escola ganha centralidade e os ideais de uma

formacéo integral dos sujeitos comecam a ser delineados. Destacamos, dentre esses idedlogos,
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0 educador Anisio Teixeira, que defendia que a educacdo, mais precisamente a Educacdo
Integral, é que possibilitaria ao Brasil adentrar na modernidade.

Cavaliere (2010) destaca que Anisio Teixeira, ao defender o conceito ampliado de
educacdo, defendia também, uma acéo libertadora e progressista, ancorada nas concepc¢oes de
Dewey, que via a educacdo “como forca capaz de libertar o homem e prepara-lo para a
cidadania” (CAVALIERE, 2010, p. 254). Nesse sentido, a autora, ao argumentar a favor do

pensamento de Anisio Teixeira, deixava claro que

a escola pensada pelo autor para a sociedade brasileira tinha perfil instituidor, o qual
estaria atrelado a vetores sociais mais amplos como, por exemplo, 0S hovos meios
de trabalho e os novos costumes. Sua forte adeséo a instituigdo escolar também néo
o impedia de ver a complementaridade entre casa e escola (IDEM).

Dessa forma, o célebre educador afirmava que a escola ndo poderia continuar presa no
passado, deveria sim “fazer as vezes da casa, da familia, da classe social e por fim da escola,
propriamente dita, oferecendo a crianca oportunidades completas de vida, compreendendo
atividades de estudos, de trabalho, de vida social e de recreacdo e jogos” (TEIXEIRA, 1994,
p. 162).

Como podemos perceber, os pensamentos de Anisio Teixeira influenciaram geracdes,
e seus ideais, de certa forma, foram incorporados quando da elaboracéo da normativa juridica
que rege a educacdo nacional, a LDB, e tem influenciado ainda hoje, os debates em torno da
Educacdo Integral em Tempo Integral na contemporaneidade. No entanto, faz-se necessario
deixar claro nesses debates que os termos “educacdo integral” e “escola de tempo integral”
ndo sdo correlatos, embora guardem entre si o pressuposto da formacdo dos sujeitos,
considerando-se a integralidade dessa formacdo em uma perspectiva ética, estética, cultural e
cidada. Nesse contexto, pressupde-se que escola de tempo integral diz respeito a uma escola
em que o tempo ofertado aos alunos ultrapassa a carga horaria minima de 4h, conforme
expresso no Art. 34° da referida lei.

Nesse contexto, trazemos a concepcdo de educacgédo integral em uma perspectiva da
integracdo das escolas aos territdrios, defendida pelo PME, considerado um dos marcos legais
voltados para a implementacdo de acOes direcionadas para a Educacdo em Tempo Integral e
que compdem as metas do PDE. Vale destacar que esse Programa, que tem por objetivo o
fomento da Educagdo Integral de criangas, adolescentes e jovens, “por meio de atividades
socioeducativas, no contraturno escolar, articuladas ao projeto de ensino desenvolvido pela
escola” (BRASIL, 2009a, p.24), perdurou até o ano de 2015. O Mais Educacéo sinalizava,
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que para ser considerada como escola de tempo integral, necessario se fazia a oferta minima
de sete horas diérias aos alunos.

Conforme o texto referéncia para o debate nacional sobre Educacdo Integral, ao se
falar sobre a tematica, ha que se considerar as variaveis tempo, com referéncia a ampliacdo da
jornada escolar, e espaco, com referéncia aos territorios em que cada escola esta situada.
Nesse sentido, “esses tempos e tempos e espacos escolares sdo reconhecidos pela oferta de
novas oportunidades de aprendizagem, para a reapropriacdo pedagdgica de espacos de
sociabilidade e de didlogo com a comunidade local, regional e global” (BRASIL, 2009, p. 18).

Retornando a LDB, ela prevé que a jornada escolar pode ser ampliada,
progressivamente, a critério dos estabelecimentos de ensino (Artigos 34 e 87). Com essa
previsdo, podemos inferir que a educacdo alcanga “os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino
e pesquisa, N0S movimentos sociais e organizacfes da sociedade civil e nas manifestacoes
culturais” (Art. 1°), ampliando os espagos e praticas educativas vigentes (BRASIL 1996, p. 1).

Assim, entendemos que, ao se pensar na educacao integral em tempo integral, tendo
em vista o impacto na organizacdo diaria familiar e em funcdo da sua importancia para a
educacdo e o desenvolvimento humano, ainda hd um campo tedrico a ser explorado.

Buscando contribuir para a ampliacdo das discussdes nesse campo, ouvimos 0S

representantes familiares sobre o tempo a mais de escola.

Pesquisadora: O que é ter um filho estudando em uma escola que oferta o tempo integral? Vocé
acha isso importante? Por qué?

Joana: Pra te falar a verdade, meu menino estudou até ano passado no tempo integral, esse ano
ele ndo ta4, mas se dependesse s6 de mim, ele continuava. Era bem melhor. Por exemplo, meu
netinho também estudava aqui, e tirava ele da rua. Ficando aqui até as 3 horas da tarde, ajuda a
gente bastante. Mudou muita coisa na vida da gente. Os meninos aprendiam mais coisas, né? Meu
menino agora fica no telefone, no joguinho, se tivesse na escola tava aprendendo coisa boa.

Adriana: E sim! Por mim, ficaria. Eu até brinco com ela que se pudesse ficar até 5 horas, ficaria.
Acho muito importante porque tira da rua, sem falar na guarda e protecdo. Também por conta do
celular e eles vao aprender mais aqui. Enquanto tiver na escola além de t4 bem guardado ta
sempre aprendendo, mantendo a mente ocupada, que é o melhor, né?

Ana Lucia: Desde que minha filha entrou aqui, no primeiro ano, ela vivenciou a experiéncia do
tempo integral. Ela sempre gostou, mas a medida que o tempo foi passando, ficando maiorzinha,
comecou a reclamar que ja estava cansada. Quando veio a oportunidade de escolher, em comum
acordo, n6s optamos por deixar ela até as 12h20 pra ver no que ia dar.

José: Sim, eu creio que sim. Ajuda a tirar um pouco, né, os adolescentes ai da rua, porque
querendo ou ndo as vezes o indice de criminalidade e drogas ta ai, tira das ruas e eles ficam um
pouco mais na escola, se dedicam um tempo mais a escola, ndo é porque minha filha ndo esta,
mas com certeza se eu tivesse um filho homem, eu deixaria ele no tempo integral.
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Keila e Marcelo: Ter o tempo integral foi um diferencial. Porque ficam guardados, tem mais
aprendizado. Os dois menores ficam no tempo integral e a maior, ndo, porque quando me mudei
pra cd e fiz a matricula, ai a opcéo para o tempo integral ja tinha sido feita e ja ndo tinha como
participar das oficinas. Consegui a vaga no tempo integral somente para os menores, mas ela bem
que queria participar.

Maria Odete: Sim, muito importante. No meu caso, por exemplo, tenho 02 no tempo integral,
entdo sei que eles estdo bem, aprendendo mais coisas ao invés de ficarem soltos na rua. Porque o
bairro aqui ndo é facil, né? O mais velho ndo queria, ndo, mas eu ndo abro mao. Ele ia ficar na
escola s6 meio periodo e depois ia fazer o que? Nada disso! Vai ficar na escola e aproveitar o
tempo. Pena que ndo é todo dia pra ele.

Ana Maria: Ah, é sim. Muito importante pra ele e pra nés também. Ele aprende muitas coisas que
nado vai aprender em casa ou em outro lugar.

lolanda: E sim, porque aqui eles tém condicéo de aprender mais coisas. Nao ficam ociosos.

Marilia: Sim, com certeza. Prefiro ele na escola do que solto na rua.

Juliana: Sim, € muito importante porque 4 estd convivendo e aprendendo mais coisas.

Além de conferirem importancia a escola naquele territorio, em suas falas, os
participantes deste estudo reiteram a importancia da escola em tempo integral no bairro. A
opcao pela matricula dos(as) filhos(as) em tempo integral encontra sua justificava em dois
aspectos que se sobressaem: a guarda e protecao, e a aprendizagem.

E recorrente na fala dos sujeitos a importancia do tempo diario ampliado como guarda
e protecdo, o0 que é compreensivel e até mesmo relevante, se considerarmos a situacdo de se
“viver nos limites” (HAESBAERT, 2014), equilibrando-se entre o direito a vida nesse
territorio de vulnerabilidade social e de vulnerabilidade juvenil, como os estudos
anteriormente citados demonstram. E desse lugar de compreensdo sobre a escola de tempo
integral nesse territério que pode-se fazer a escuta desses representantes familiares:
“Importante porque tira da rua, sem falar na guarda e prote¢dao”; “Enquanto tiver na escola
além de ta bem guardado ta sempre aprendendo, mantendo a mente ocupada”; “Ter o tempo
integral foi um diferencial. Porque ficam guardados, tem mais aprendizado”; “Entdo sei que
eles estdo bem, aprendendo mais coisas ao invés de ficarem soltos na rua. Porque o bairro
aqui ndo é facil, né?”

Embora, ndo tenha feito a op¢do da sua filha continuar no tempo integral, José
compreende a dindmica da vulnerabilidade e a importancia dessa escola no bairro, ao
contribuir para retirar os adolescentes da rua, e pode-se depreender do seu relato as
preocupaces com a exposi¢cdo dos adolescentes homens a situacBes de violéncia nesse
territorio, como os resultados do CRISP/UFMG (2016) demostram: “ndo é porque minha

filha ndo estd, mas com certeza se eu tivesse um filho homem, eu deixaria ele no tempo
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integral ”.

Aliada a guarda e protecdo comparecem as preocupa¢des com a aprendizagem, a
possibilidade de aprender mais. Essa possibilidade é flagrada inclusive por Camila, que
embora ndo tenha sido entrevistada, esteve junto da familia e corroborou a fala da mae,
afirmando que os irmédos “melhoram a letra e aprenderam mais” e que gostaria de “estudar
no tempo integral para aprender danga, porque adoro dangar”.

Ana e lolanda agregam a esses relatos outros indicios que valoram essas
aprendizagens e que nos indicam ampliacdo do capital cultural, via Escola de Tempo Integral,

naquele bairro.

“Ah, é sim. Muito importante pra ele e pra nos também. Ele aprende muitas coisas que ndo vai
aprender em casa ou em outro lugar”; “E sim, porque aqui eles tém condi¢do de aprender mais
coisas. N&o ficam ociosos. ”

A ampliacdo desse capital cultural, na concepcdo de integralidade da formacéo
humana, pressupde a possibilidade de vivéncias de diferentes experiéncias que podem ser
flagradas no sitio eletrdnico da escola https://sites.google.com/view/ivodetassis/identifica%
C3%A7%C3%A30-¢e-.

Figura 9 - Desfile de 7 de Setembro 2019.

Fonte: Google. Acesso em: fev. 2020.
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Figura 10 - Brincadeiras populares na semana das criangas

Fonte: Google. Acesso em: fev. de 2020.

A E. M. Ivo de Tassis, a0 oportunizar aos alunos 0 acesso aos bens culturais,
aproxima-se da proposta defendida pela SMED ao implantar a ETI, em 2009, que propunha
uma articulagdo curricular para a promog¢ao do conhecimento “de forma mais abrangente,
global e, portanto, integral” (GOVERNADOR VALADARES, 20092, p.13).

Além disso, esteve em pauta a necessidade dessa escola

garantir aos valadarenses um espa¢o que promova a identidade cultural e o
desenvolvimento sustentvel da cidade; um ambiente que, ao ampliar o tempo,
amplie também as oportunidades de aprendizagem para todos, diminuindo as
diferencas e assim alterando a realidade que hoje Governador Valadares vivencia
(GOVERNADOR VALADARES/SMED, 20094, p. 13).

Ao retornar ao Caderno 01, que traca as diretrizes da ETI em Governador Valadares, 0
fazemos na certeza de que esse modelo de proposta implantado em 2009 se assentava na
ampliacdo do tempo e a0 mesmo tempo, na ampliacdo e oferta aos bens culturais. Nesse
sentido, refletimos sobre 0 empobrecimento do curriculo da ETI para os alunos do 6° ao 9°
ano, que pode ser confirmado pela pouca oferta de oficinas, em trés dias da semana.

Os autores que trouxemos para discutir no capitulo anterior apontam que a ampliagéo
do tempo impacta a rotina dos pais e que, nas escolas de horario integral ou ampliado, a
“natureza das atividades e os problemas novos colocados pela longa convivéncia com 0s

alunos estimulam o estabelecimento de novos formatos de compromisso e pacto entre familia
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e escola, inclusive no sentido de uma maior individualizagdo dessa relacdo” (CAVALIERE,
COELHO E MAURICIO, 2013, p. 270).

Gldria (2015 p. 240) nos apresenta a perspectiva de que a implantacdo do tempo
integral constitui “uma mudanca que afeta profundamente o universo escolar e que para ser
bem-sucedida requer, dentre outros aspectos, o convencimento de sua pertinéncia ou nao
pelos sujeitos nela envolvidos, especialmente os alunos e suas familias”.

Nesse sentido, ao perguntarmos aos sujeitos deste estudo sobre a rotina familiar, para
compreendermos — a partir do relato dessa rotina — a relacdo com a escola, considerando

férias, e 0 que fazem quando ndo estdo na escola, obtivemos os relatos a seguir:

Pesquisadora: Gostaria que me falasse um pouco sobre como é a rotina familiar quando seu (sua)
filho(a) ndo estd na escola, na época de férias, ou quando néo tem aula.

Joana: Como eu te falei antes, ele agora esta morando com a vo dele. Ele gosta de estudar. E um
menino estudioso. N&o precisa ficar mandando que ele faz os deveres. Mas, pelo que minha mae
fala, ele ta ficando muito tempo mesmo é no celular. Mas ele quer muito fazer uns cursinhos, coisa
de mercado de trabalho e informatica, mas por enquanto n&o esté fazendo nada.

Adriana: A rotina dela é ficar em casa, de boa, ela gosta muito de desenhar, faz alguma tarefa em
casa, me ajuda no Atelié (limpeza). Fora disso, fica no celular (risos). Nao faz nenhum curso,
nada.

José: Ah, quando ela chega da escola ajuda em algumas tarefas de casa, lava vasilhas, Ié a
Biblia. As vezes viaja nas férias. Em casa, evito desgastar ela porque sei que a escola ja puxa um
pouco. Nada forgado, mas cobro as notas boas. Tem que ficar em cima, né?

Keila e Marcelo: Geralmente saimos nas férias e fim de semana, para passear. O convivio em
casa é um pouco dificil, brigam por causa do celular....(risos), quando estdo com o celular é um
siléncio, nem parece que tem gente em casa. A mais velha gosta de desenhar, dancar, fica mais
tempo no celular e as vezes ajuda a mae nas tarefas domésticas. Ndo estuda mais, somente
quando tem prova.

Maria Odete: Nosso Deus...(risos). Eu fico doida. Eles brincam, assistem TV, jogam no celular.
Como sdo 02, haja paciéncia! Mas as vezes eu coloco pra ajudar em alguma tarefa de casa. Se
nao, fica muito ocioso.

Ana Lducia: Ah, normal. Eles acordam mais tarde, brincam, desenham, ficam no celular, mas sé
um pouco. Depois eles me ajudam a fazer alguma coisa em casa. E as vezes estudam também.

Ana Maria: Normal. Acordam, brincam, as vezes estudam e jogam no celular. Ficam um pouco
com a gente, também. Ai vamos conversar sobre alguma coisa que precisa, ajudar numa
atividade. Acho que € isso.

lolanda: Ele geralmente estuda em casa, faz as atividades, gosta de ficar com o pai dele, as vezes,
gosta de jogar no celular. A gente conversa, procuro saber como estdo as coisas.

Marilia: Normal. Descansar, estudar um pouquinho, as vezes brinca com o celular.

Juliana: A maior parte das vezes, quando ndo esta na escola, fica no celular. Dificilmente saimos
de casa.
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As respostas dos entrevistados reforcam que tentam organizar sua vida naquele bairro,
dentro da “normalidade”, quando ndo ha a possibilidade de irem a escola, conforme destacam
trés dos entrevistados: Ana Ldcia: “Ah, normal. Eles acordam mais tarde, brincam,
desenham, ficam no celular, mas s6 um pouco. Depois eles me ajudam a fazer alguma coisa
em casa. E as vezes estudam também”’; Ana Maria: “Normal. Acordam, brincam, as vezes
estudam e jogam no celular. Ficam um pouco com a gente, também. Ai vamos conversar
sobre alguma coisa que precisa, ajudar numa atividade. Acho que € isso”’; Marilia: “Normal.
Descansar, estudar um pouquinho, as vezes brinca com o celular ”.

As preocupagOes transitam entre o estudar em casa e estar com o outro, mas
evidenciam o fato de que poucos circulam pelo bairro e que permanecem fechados em casa.
H& pouca interacdo com os de fora. Dias (2016, p. 53), argumenta que “em territorios de
vulnerabilidade com destaque para o consonante das violéncias e criminalidade, [...], €
comum encontrar pessoas que ndo conhecem e/ou nem frequentam outros bairros ou até
mesmo determinadas localidades dentro do préoprio bairro que residem”. Balizada por autores
do territorio, a autora procura compreender o cerceamento das pessoas no bairro e afirma, que
em funcdo das “barreiras invisiveis, colocadas pela violéncia e pela criminalidade, a
mobilidade fica comprometida” (DIAS, 2016, p. 53).

Assim, aprender a conviver na dificuldade/adversidade é uma solu¢do, na qual a casa é

também um lugar protetor, embora ndo seja facil administrar os filhos em casa como relatam.

“Nosso Deus...(risos). Eu fico doida. Eles brincam, assistem TV, jogam no celular. Como séo 02,
haja paciéncia! Mas as vezes eu coloco pra ajudar em alguma tarefa de casa. Se néo, fica muito
0cioso.” (Maria Odete)

“O convivio em casa é um pouco dificil, brigam por causa do celular....(risos), quando estdo com
o celular é um siléncio, nem parece que tem gente em casa.” (Keila/Marcelo)

Refletindo sobre a importancia da escola para o bairro, aparecem referéncias a
aprendizagens, ampliacdo do capital cultural, mas o que d& o tom das respostas sdo as

preocupac6es com a vulnerabilidade no bairro.

Pesquisadora: Vocé acredita que a escola lvo de Tassis tem importancia aqui para o Bairro
Turmalina? E possivel perceber ganhos na experiéncia das criangas, adolescentes e suas
familias?

Joana: Sim, com certeza! A escola tem muita importancia. As maes comentam comigo, porque
tirou eles das ruas. Fez muita diferenca, ndo s6 pra mim, mas pra todo mundo que conheco. As
maes sempre comentam comigo que tirou eles dos caminhos das drogas. Mudou demais e é uma
mudanca positiva , tirou das ruas, das drogas. S6 de saber que estd aqui e ndo nas ruas... aqui a
gente sabe que eles estdo caminhando para o futuro. Depois, foi um auxilio grande para as
familias que precisam trabalhar e o tempo a mais nos ajuda nisso. E também porque eles tiveram
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oportunidade de aprender coisas diferentes. Eu por exemplo, ndo tenho condicédo de pagar uma
aula de musica, de luta. La na escola eles aprendem de gracga. Eu acho, sim. A escola contribui
muito para o crescimento da comunidade. E uma troca, eu acho. A gente aprende com a escola e
a escola com a gente. Acho que & isso.

José: Sim, eu creio que sim. Na escola além de aprenderem mais coisas, estéo livres de serem
assediados por traficantes. Foi a melhor coisa para o bairro foi o tempo integral.

Keila e Marcelo: Sim. A escola é importante para o bairro porque antes tinhamos que atravessar
a BR para ir estudar em outras escolas (Fala do Marcelo). Depois que sai do Maria Elvira estudei
aqui na Ivo até terminar o Fundamental. N&o tinha tempo integral, mas a escola s6 foi
melhorando. Acredito que o tempo integral foi muito importante porque os meninos ficam até as 3
horas e isso facilita para os pais que precisam sair trabalhar. No ano que vem todos vao ficar no
tempo integral, com certeza!

Maria Odete: Sim, eu creio que sim. A escola é essencial para o bairro. J& se tornou uma
referéncia e depois do tempo integral, ficou melhor ainda. Meus meninos e as outras criangas
aprendem muitas coisas na escola. Tenho certeza de que todos aprendem.

Ana Lucia: Com toda certeza! A escola cresceu junto com o bairro. Estd sempre melhorando, sem
falar no tanto de gente que ja passou por aqui. E depois do tempo integral, entdo, ficou ainda
melhor. No inicio foi meio tumultuado, mas depois foi ajustando. Penso que ha uma relagdo de
confianca dos pais em deixarem seus filhos aqui. Sabemos que todos os professores e dire¢éo
fazem o melhor e querem manter a escola organizada, limpa e querem que as criancas aprendam
cada vez mais. Eles incentivam bastante, sabe?

lolanda: Sim. Faz uma grande diferenga para o bairro. Sinceramente ndo consigo nem imaginar
como seria se ndo houvesse a escola. Aqui tem um ensino de qualidade, os professores sdo
comprometidos e o fato de ser tempo integral ajuda na aprendizagem dos alunos porque podem
aprender um pouco mais.

Conforme Leite e Carvalho (2016), as relacdes que acontecem nos ambitos da escola e

da familia no tempo integral, em propostas articuladas ao territorio, se intensificam.

A partir da dindmica desenvolvida por essas relacBes, percebe-se um territério
educativo composto de multiterritorialidades e que afirma a identidade da
comunidade e do territério do entorno escolar, na medida em que sdo imbricadas as
relagcbes educacionais produzidas pela escola e a presenca dos familiares em seu
interior (LEITE; CARVALHO, 2016, p. 1214).

Desse modo, o0s excertos acima apresentados refletem as concepgdes dos
representantes familiares que j& estabelecem uma relagdo de maior aproximagao com a escola,
quanto a importancia da Escola em Tempo Integral para as criancas e adolescentes, bem
como, para as familias e o bairro. Também evidenciam e reforcam, que mesmo apds nove
anos de implantacdo da ETI, a necessidade da guarda e protecdo desses meninos e meninas
inseridos em contexto de vulnerabilidades ainda justificam a proposta e a implantacéo da ETI,
uma vez que, ndo estando na escola, ndo tém outras coisas a fazer nem outros lugares para

frequentar, para aprender mais coisas e ampliar seu repertério cultural.
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Fora da escola os alunos tém passado mais tempo com os “joguinhos no celular”,
como diversdo ou interagdo virtual, como acompanhamos de modo geral, na vida de outros
adolescentes. O que nos parece importante de ser destacado € o fato da vulnerabilidade do
territorio ser limitadora do acesso ao bairro e a cidade e que acessar esportes, atividades de
lazer, aulas de musica, dentre outras, ndo € possivel naquele territdrio, pois essas atividades
ndo estdo disponiveis, e ndo ha renda suficiente das familias para acessa-las com recursos
préprios, em outros bairros.

Historicamente, o projeto de Educacao Integral estd “enraizado na instituicdo escolar,
0 que a pressupde como espaco privilegiado da formagdo completa do aluno sem, no entanto,
considerar-se como o Gnico espago dessa formagao” (BRASIL, 2009, p. 35), sendo necesséria
a articulacdo da escola com os territorios do entorno escolar.

No entanto, o que podemos perceber é que essa articulacdo esta longe de acontecer na
atual proposta de tempo integral da rede municipal de Governador Valadares para 0s anos
finais do Ensino Fundamental, pela diminuicdo da oferta de atividades de cunho artistico e
cultural que acompanhou a ETI e acompanhou também diversas experiéncias no cenario
brasileiro, articuladas ao PME (MOLL, 2012; LEITE; CARVALHO, 2016).

Retomando o aspecto da guarda e protecao, esse foi um dos fatores defendidos para a
justificativa da implantacédo da ETI, em 2009, uma vez que, naquele ano, a cidade se projetava
negativamente devido a violéncia que alcancava o publico juvenil, conforme divulgado pelo
indice de Vulnerabilidade Juvenil & Violéncia, de 2008. Assim, a protecdo social foi um
critério para que a proposta fosse universalizada. Nesse sentido, o Relatério do TEIA (UFMG,
2012), ja citado anteriormente, reafirma esse pressuposto de que a “politica de ampliagcdo do
tempo na escola associa projeto educacional com projeto de protecdo das criangas e dos
adolescentes” em situa¢do de risco e vulnerabilidade social, assim “A necessidade de
constituir uma ampla rede de protecdo e educacdo exigia que a escola de tempo integral fosse
para todos” (UFMG, 2012, p. 21).

E importante salientar que o PME, considerado pelo Relatério do TEIA (UFMG,
2012) como o grande parceiro da ETI, também estava vinculado diretamente as politicas de
protecdo a criangca e ao adolescente. Isto talvez se deva a presenga do Estado e de suas
politicas na reducdo dos indices significativos de violéncia, associados ao municipio de
Governador Valadares. Por fim, na perspectiva dos pais, o relatério indica que “ a maior parte
dos pais aponta, em primeiro lugar, aspectos ligados a guarda e a protecdo dos filhos. ‘Tirar as
criangas da rua’ € uma finalidade reiterada por diversos pais, em um contexto no qual a rua se

tornou sinénimo de risco ¢ violéncia” (UFMG, 2012, p. 52).
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Cavaliere (2007) considera que a justificativa para a ampliacdo do tempo escolar
diério se sustenta em diferentes formas, a saber: na busca por melhores resultados, devido a
maior exposicao as praticas e rotinas escolares; “adequacdo da escola as novas condicOes da
vida urbana, das familias e particularmente da mulher; mudanca na propria concepgdo de
educacdo escolar, isto é, no papel da escola na vida e na formacdo dos individuos”
(CAVALIERE, 2007, p. 1016). A autora defende que a terceira alternativa, de certa forma,
engloba as anteriores e mostra-se como “a que mais desafia e instiga a uma reflexdo
educacional quanto as questdes relativas ao conhecimento escolar, ao papel da escola e a
formagéo do sujeito para a vida” (CAVALIERE, 2007, p. 1016).

Nesse sentido,

ao reduzir as potencialidades da ampliagdo do tempo escolar buscando somente os
resultados ou a adaptacdo da rotina dos pais é muito limitante quando se pensa na
inovacéo que esta ampliagdo traz. No entanto, a ampliacdo do tempo ndo determina
por si sO, praticas escolares qualitativamente diferentes (CAVALIERE, 2007, p.
1017).

Assim, a escuta dos representantes familiares indica pontos positivos da ETI, no que
se refere a guarda e a protecdo dos filhos e em relacdo a oferta de outras possibilidades de
aprendizagens. Contudo, para além do tempo integral, a maioria aprova a escola como um
todo. A relacdo de confianca faz com que a escola ganhe relevancia para as familias. No
entanto, o que se percebe é que esse valor conferido a ETI vem se perdendo com a nova
organizagdo proposta para as escolas, a partir de 2019. O nimero de 138 alunos participantes
das oficinas de danga, taeckwondo e musica — do total de 348 alunos matriculados nos anos
finais, reforga nossa crenga. Entendemos que, se considerarmos as fragilidades do bairro e as
poucas oportunidades que ele oferta as criangas e adolescentes, a escola faz enorme diferenca,
conforme os representantes familiares entrevistados registraram nos excertos ja apresentados.

Cavaliere (2009, p. 61) reafirma a importancia da educacéo integral/tempo integral na

construcdo de uma escola justa e democratica.

Construir uma escola a mais justa possivel, a mais democratica possivel, com papel
socializador efetivo, atenta aos novos saberes e questdes do conhecimento, muito
provavelmente incluird a ampliagdo do seu tempo e a estabilidade de seus atores.
Implicard, principalmente, melhor definicdo de sua identidade institucional. Essa
melhor defini¢do requer seu fortalecimento como local publico destinado a garantir
o desenvolvimento e 0 bem-estar de todas as criangas e jovens brasileiros.

Ao refletir sobre a ETI no bairro Turmalina, a entrevistada Adriana nos ajuda a

traduzir a importancia da escola, neste bairro.
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Adriana: Sim, com certeza! Primeiro, tirando o tempo integral (independente dele), é uma escola
do bairro, uma escola que os pais ndo precisam pagar. Sou contra tirar as criangas daqui por
causa da violéncia. N6s temos que ensinar nossos filhos a se comportar. D4 a vara e ensinar a
pescar, né? E uma escola do bairro e a gente precisa valorizar mais. Tem gente que tira por causa
da violéncia, mas expde os filhos ao perigo da travessia da BR, ter que pegar 6nibus e depois fica
reclamando que ndo tem como pagar. Entdo aqui, é de graca e é boa. E com o tempo a mais as
criancas podem aprender mais coisas. Além disso, os pais puderam se organizar para trabalhar,
sem falar na economia, pois as criancas se alimentam aqui e a comida é boa. Minha menina
gostava, antes. Agora € que t4 com essa de que fica cansada. Mas eu néo tiro ela daqui, ndo. S6
depois que terminar o 9° ano. Sempre tem opcdes para aprender mais. Como a diretora falou na
reunido, o ser humano pode ser o que quiser, basta querer, estudar e se dedicar. Ainda mais hoje
em dia que o governo ajuda. Quando eu estudava, ndo tinha ajuda nenhuma. Os pais ndo gostam
de dar opini&o. Reclamam mas nunca fazem nada. Tem que lutar para as coisas melhorarem. Por
isso que sempre participo e dou minha opinido. Muita coisa ja mudou aqui e vai mudar ainda
mais. Vai ficar melhor, com certeza!

Adriana, como mde, reafirma o direito a uma educacdo de qualidade, para além do
tempo ampliado e vé na escola a garantia de novas possibilidades de aprendizagens. Embora a
filha este ano nédo esteja frequentando o tempo integral, valoriza essa ampliacdo do tempo e

confere valor a escola, reafirmando a necessidade de sua valorizag&o.

3.3 INTERSECOES ENTRE FAMILIA E TERRITORIO (BAIRRO)

As autoras Maria Alice Setubal e Maria do Carmo Brant de Carvalho (2012), ao
publicarem o artigo “Alguns parametros para a educacdo integral que se quer no Brasil”,
argumentam que em territorios de maior vulnerabilidade social, o “tempo integral deve ser
obrigatorio, mas seu uso € intencionalmente planejado para romper as traves da
desigualdade”. As autoras, porém, admitem que o esforco isolado da escola nao ¢ suficiente,
sendo necessario que ela se articule com outros servicos e organizacdes locais para que
consigam “romper as traves da vulnerabilidade social que afetam toda a coletividade”
(SETUBAL; CAVALHO, 2012, p. 119).

Nessa direcdo, o PME definia em seus principios a constituicdo de territorios
educativos para o desenvolvimento de atividades de educacédo integral por meio da integragéo
dos espacos escolares com equipamentos publicos como centros comunitérios, bibliotecas
publicas, pragas, parques, museus e cinemas. Assim, no PME, previa-se uma estreita
articulacdo entre escola e comunidade, privilegiando os saberes comunitarios e as atividades
de maior participagéo dos estudantes (BRASIL, 2010).

Podemos dizer, entéo, que a “ampliagdo do tempo na Educacdo Integral tem sido alvo

de debates sobre a maior permanéncia das criangas e jovens, seja no espaco escolar, seja na
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perspectiva da cidade como espago educativo” (BRASIL, 20094, p. 35).

Leite; Carvalho (2016) defendem ‘“uma Educagdo Integral que seja capaz de
desenvolver uma formacdo de criancas e jovens que tangencie os campos da cultura, da
relacdo com a comunidade e com a familia e do didlogo com o territorio” (LEITE;
CARVALHO, 2016, p. 1206). Assim, segundo os autores, “a ampliagdo do tempo dialoga,
nessa perspectiva, com a vivéncia desse tempo estendido”. Eles enfatizam “a importancia do
papel do territério na discusséo sobre Educacdo Integral, considerando que se a ampliacédo da
jornada tiver como objetivo a formacdo plena dos sujeitos, deve estar conectada com o
territdrio e com a comunidade local” (LEITE; CARVALHO, 2016, p. 1207).

Assim, ao retomarmos as intersecdes entre a escola, os representantes familiares e o
territorio vulneravel, com o reconhecimento das dimensdes das vulnerabilidades do bairro e
de seus moradores, consideraremos o bairro como um territorio onde se constroem relacdes de
poder (dominacgdo e medo), mas também de afeto e de pertencimento (apropriacéo).

Ao tomarmos como referéncias as concepcbes de Bonnemaison (2002) sobre o
territorio, apreendemos que ele o associa “as fungdes sociais e simbolicas, reconhecendo que
0 espaco social é produzido e o cultural, vivenciado”. O autor ainda reforca “que ndo existe
uma etnia ou grupo cultural que, de uma maneira ou de outra, ndo tenha investido fisica e
culturalmente num territério” (BONNEMAISON, 2002, p. 97).

Nas entrevistas realizadas, agrupadas em um bloco a que chamamos Relagdo Familia-
Bairro, algumas perguntas foram no sentido de conhecer as concepc¢des dos entrevistados em
relacdo ao bairro onde vivem, para entender como acontecem as relagdes em um bairro que
vive suas contradicdes.

Joana declara que ndo gosta do bairro, e a violéncia parece-nos definidora da sua

relacdo com o bairro.

Joana: Pra falar a verdade, ndo gosto, ndo. Porque muita coisa acontece, légico que em todos 0s
bairros acontece, mas aqui é “cadas” coisas...demais, “mexe¢do” de drogas, “mata¢do” de
gente, que a gente fica de boca aberta... ( siléncio). Isso deixa a gente muito triste... € tdo bom

viver em paz, né? Ter tranquilidade.

Embora ndo desconhecendo o cenario descrito por Joana, outros entrevistados
afirmaram gostar do bairro porque: “Gosto de viver aqui” (Keila, moradora recente, que vive
com Marcelo, morador antigo que gosta do bairro); “Primeiro aqui tem de tudo: farmdcia,
padaria, colégio. Daqui até o centro ndo gasta nem 15 minutos” (Adriana); “Minha vida é

aqui, né? Aqui vivi meus piores e os melhores momentos, também” (JOS€); “Sim, gosto.
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Passei minha adolescéncia e juventude aqui. Aqui estdo meus familiares e amigos, também”
(Maria Odete); “E um bom bairro, perto do centro e aqui tem bastante coisa. Tem muitas
casas boas, lojas, comércio bom. Aqui tenho meus familiares e amigos, também” (Ana

Ldcia).

Pesquisadora: O que vocé mais gosta no seu bairro? E o que menos gosta?

Joana: Ah, o que eu menos gosto, ai meu Deus, eu ndo vou saber falar, ndo (pensativa) ... acho
gue a violéncia, acontece muita da agressividade nesse bairro, pra mim é coisa de outro mundo, a
gente tem que viver unido, né, ndo é cacando confusdo, nao.

Adriana: Gosto de tudo, nada a reclamar. Acho que quem faz o bairro, é a gente. Todos os
bairros por onde passei, ndo tive problema. Se a pessoa apronta, acontece alguma coisa. O que eu
menos gosto ¢ a violéncia porque leva o bairro da gente pra TV, pros jornais.

José: Gosto da vizinhancga 14 de cima onde eu moro. O povo é familia. O que eu menos gosto,...
rapaz...!! O que eu menos gosto € a minha acessibilidade 14 em cima.

Keila e Marcelo: Gosto de viver aqui. L& na rua onde eu moro é mais tranquilo. Quase ndo passa
carro. Mas pelo que meu marido fala, o bairro mudou bastante, cresceu, tem lojas, farmécia e a
escola. Antes também tinha muita criminalidade (fala do Marcelo). E o que ndo gostamos é a
questdo das drogas. Mesmo a minha rua sendo mais tranquila tem uma meninada que fica na rua
mexendo com drogas. Tem uns bueiros a céu aberto, também, que acabam provocando mau
cheiro.

Maria Odete: Gosto da vizinhanga, da convivéncia, do acesso as coisas, ja que o bairro é dotado
de padaria, farmacia e tem um comércio bom. E o0 que eu menos gosto e que me preocupa muito,
é a questdo da violéncia, né? Aqui é muita...falta paz. Mas fico pensando que isso t4 geral. Nao é
sO aqui, ndo.

Ana Lucia: O que mais gosto € o que falei 14 em cima. O bairro tem de tudo, é perto do centro e o
que eu ndo gosto € da violéncia. Todo dia a gente fica sabendo de alguma coisa ruim que
aconteceu.

Ana Maria: Gosto da vizinhanga, da minha casa, do comércio. Ndo gosto da violéncia que é
demais. Temo por meus filhos.

lolanda: Gosto das coisas que o bairro oferece e ndo gosto da violéncia. De jeito nenhum.

Marilia: Gosto da estrutura do bairro, que ja oferece um comércio e porque é préximo do centro
e ndo gosto da violéncia.

Juliana: [Gosto] da vizinhanga. Nao gosto da violéncia, principalmente das drogas.

As respostas dos entrevistados nos remetem as territorialidades que 0s sujeitos
constroem em relagdo ao seu bairro, ao cotidiano vivido, seja nas relagbes com o trabalho,
com a familia, com a escola. Nesse sentido, Haesbaert (2007) nos indica que “(...) a
territorialidade, além de incorporar uma dimensdo mais estritamente politica, diz respeito
também as relacbes econémicas e culturais, pois esta intimamente ligada ao modo como as
pessoas utilizam a terra, como elas proprias se organizam no espaco e como elas dao
significado ao lugar” (HAESBAERT, 2007, p. 22).
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Nesse caso, podemos perceber que ha um processo de identificacdo dos entrevistados
com o bairro, apesar das vulnerabilidades ali existentes, reafirmado em algumas falas “cresci
aqui”, & aqui que eu vivo e minha familia também .

Os entrevistados veem o bairro de outro lugar (do pertencimento), embora reconhe¢am
a vulnerabilidade e que h& poucas opcGes, por exemplo, de lazer. Nesse quesito, as respostas
abaixo demonstram que o bairro pouco oferece aos seus moradores, que tém que sair em
busca de opcdes de lazer, de interacdo, conforme observamos na fala de Joana: “Ih, fica
dificil! So igreja, mesmo. Fico mais em casa. A coisa boa que faco € ir na igreja, que eu

gosto”.

Pesquisadora: A sua familia tem alguma atividade de lazer? O que vocés fazem juntos?

Joana: A gente s6 junta a familia no Natal, as vezes no aniversario de alguém, mas é sg, em
épocas especiais. Ndo tem momentos de lazer, s6 em momentos especiais. Nos fim de semana
ficamos por ali mesmo. As vezes vou na casa da minha méae, a igreja, e so (risos)....

Adriana: Pra lazer a gente gosta de um churrasquinho (risos), ir pra roca e de vez em quando a
gente vai numa piscina, para o Clube aquatico (Cheroké). Vou mais por causa da pequena. Ela
ama a agua e também por causa desse calor.

José: Lazer? Shopping, lanchonete, essas coisas basicas, nada de extravagante demais.

Keila e Marcelo: Ah, gostamos de passeios ao ar livre, descansar, assistir tv e celular. Fora isso
muito dificilmente vamos ao shopping ou outro lugar.

Maria Odete: Saimos pouco. Mas as vezes passeamos, vamos pra roga, na casa de parentes. L4 0s
meninos ficam soltos, eles adoram. Fora isso, ficamos em casa, mesmo. As vezes, vamos ao
shopping mas é raro.

Ana Maria: No6s até que gostamos de ficar juntos(risos). Mas saimos para passear, ir ao
shopping, lanchar.

lolanda: Fazemos alguns passeios com 0s meninos, vamos ao shopping, ao clube, vamos pra
roca.

Marilia: Nés gostamos de viajar quando estamos de férias. Normalmente viajamos uma vez por
ano e passamos uns dias na casa de parentes, vamos pra roga, passeios ao shopping e outros.

Joana: Ih, fica dificil! Sé igreja, mesmo. Fico mais em casa. A coisa boa que fago é ir na igreja,
que eu gosto.

Ao voltarmos nosso olhar para as questdes que permeiam as relacdes entre a familia e
o territério vulneravel, retomamos a exposicdo dos recortes das entrevistas e podemos
perceber que as familias, apesar de viverem em um territério que é caracterizado como um
dos mais vulneraveis da cidade, conseguem construir relagcdes de afeto e de pertencimento

positivo em relacdo ao bairro em que vivem.
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Nesse sentido, quando falamos em pertencimento, estamos levando em conta, também,
as identidades culturais dos sujeitos. Para Bonnemaison (2002), “a correspondéncia entre o
homem e o lugar, entre uma sociedade e sua paisagem, esta carregada de afetividade e
exprime uma relagdo cultural no sentido amplo da palavra” (BONNEMAISON, 2002, p. 91).

Conforme apresentado anteriormente, o bairro Turmalina é um bairro marcado pela
violéncia e como dito pelos entrevistados, os homicidios e o trafico de drogas séo fatores de
riscos que os impedem de transitar livremente pelo bairro. Assim, vivem da porta para dentro,
com seus medos, com o “silenciamento” imposto pelas gangues que dominam varias faixas do
bairro (CRISP/UFMG, 2016).

O relatério acima registra varios relatos durante sua pesquisa sobre a “lei do siléncio”
e “toques de recolher”, decretados pelos criminosos nos aglomerados (CRISP/UFMG, 2016,
p. 182). Nesse sentido, temos que o territdrio é constituido por relagdes entre individuos e
grupos que evidenciam interesses, conflitos e relacfes de poder e o tornam fragilizado, o que
resulta em dificuldade para um namero significativo de pessoas no bairro, o “controle sobre
seus territérios, seja no sentido de dominacdo politico-econémica, seja no sentido de
apropriacdo simbdlico-cultural” (HAESBAERT, 2004, p. 312).

Assim, a partir da escuta das familias, podemos compreender que o desejo de alguns
pais pela guarda e protecdo dos filhos na escola revela e justifica sua preocupacao.
Considerando a precariedade territorial em que vivem e o fato de ndo terem dentro do bairro
espacos de lazer e terem que viver “segregados” ou, de certa forma, “silenciados”, também
contribui para compreendermos a expressao desse desejo.

Para concluir, entendemos que a ampliacdo do tempo escolar diario em contextos
marcados por diversas vulnerabilidades pode fazer a diferenca na vida cotidiana dos alunos e
de suas familias em termos da ampliacdo do repertdrio cultural, das relagbes estabelecidas,
seja com a escola ou no didlogo desta com o bairro, para além da guarda e protecdo, como
bem colocado pelos entrevistados. Entendemos, também, que embora a pouca oferta das
oficinas do tempo integral para meninos e meninas que frequentam os anos finais do Ensino
Fundamental revele o empobrecimento da proposta original da ETI, ao trazermos as
experiéncias das familias em sua vivéncia com a jornada ampliada, por meio dos excertos das
entrevistas, ficou clara a importancia que a E. M. Ivo de Tassis tem para todos eles e o valor
que conferem a instituicdo, para além do tempo integral.

Cabe refletir, que nos foi possivel a escuta de representantes familiares que participam
de algum modo da dindmica escolar (participagdo em reunibes e festas promovidas pela

escola) e permanece, pois, aberta a possibilidade de outras pesquisas com outros
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representantes familiares menos afeitos a participacéo na escola.

Embora ndo tenhamos conseguido ampliar a participacdo a outros representantes, pelo
tempo de pesquisa e as dificuldades de aproximacéo, é significativo destacar que a escuta dos
participantes deste estudo na experiéncia com a ETI revelou a importancia de se ter no bairro
a E.M. Ivo de Tassis, e a compreensao de que, além da guarda e protecédo, a escola cumpre seu
papel de formar integralmente seus alunos, seja na opcdo de tempo parcial ou no tempo
ampliado. Por isso, os entrevistados lhe conferem um valor especial que contribui para o

estreitamento dos lagos entre essas familias e a ETI, nesse territorio vulneravel.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao propormos este estudo, nossa intencdo foi compreender as relacdes entre as
familias dos alunos do 8° ano do Ensino Fundamental e a Escola Municipal Ivo de Tassis, e
suas experiéncias em relacdo a ETI em um territorio vulneravel. Assim, retomaremos algumas
evidéncias encontradas durante todo o processo de estudo e escrita desta dissertacao.

Para a realizacdo da pesquisa, foram selecionados documentos, normativas juridicas e
referencial tedrico que pudessem nos subsidiar e sustentar nossa busca e compreensdo quanto
a problematica da relacdo familia-escola e os contextos de vulnerabilidades sociais em que
elas se inserem. As experiéncias vivenciadas pela pesquisadora também foram levadas em
conta nesse processo. A revisdo de literatura indica que a relacdo familia-escola se
reconfigura historicamente, sendo que, na contemporaneidade, observa-se uma participagao
mais direta e efetiva da familia no ambiente escolar, estimulada pela formulacéo de politicas
publicas. Ao cruzarmos esse debate com as discussGes no campo da educacdo, com a
ampliacdo da jornada escolar e as vulnerabilidades no territorio, evidencia-se a necessidade de
ampliacdo dos estudos.

O resgate da implantacdo da Escola em Tempo Integral, por meio de outros estudos e
documentos, destaca a importancia da ETI para a cidade, especialmente nos territorios
vulneraveis, nos quais a maioria das escolas municipais se localiza. Evidenciam-se dois
movimentos, um de universalizacdo do tempo (oito horas para todos(as) os(as) alunos(as)
matriculados na rede) até o ano de 2017; e outro, a partir do ano de 2018, com a reducgéo do
tempo, alteragdo na organizacdo do horério dos alunos do 6° ao 9° ano, e na oferta de trés
oficinas em trés dias da semana, ap6s o horario de almoco, aos alunos optantes pelo tempo
integral, que passam a viver a escola integrada. O conjunto dos documentos analisados
mostrou, nos dois momentos da ETI, a pouca escuta das familias quanto a ampliacdo da
jornada escolar.

Buscou-se, nesta pesquisa, estabelecer um didlogo interdisciplinar para
compreendermos a correlagdo entre escola-familia-territorio vulnerdvel, sendo possivel
conhecer quem sdo os representantes familiares, como vivem e constroem suas experiéncias
em relagdo a ETI, e como as territorialidades configuram suas relagdes com o bairro, com a
escola, com os vizinhos e, ainda, como os territorios sdo marcados pelas vulnerabilidades.

Ao buscar compreender as relagcGes familia-escola, no contexto dos debates da
ampliagdo da jornada escolar, e as experiéncias das familias com a ETI e seus

entrelacamentos com o territorio vulneravel, procuramos compreender, também, as
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construcdes sociais e culturais em torno da familia, as desigualdades sociais, as escolhas
familiares, a vida cotidiana, recursos or¢camentarios e culturais, valores que de algum modo se
relacionam com a escola e com a mobilizacdo das familias em dire¢do a escolarizacao.
Destaca-se que os representantes familiares escolhidos, participam de atividades da escola,
como por exemplo, reunides de pais. Mas, a escuta intencional desse grupo mostrou o valor
que conferem a ETI naquele territério, como guarda e protecdo, e nos aspectos da
aprendizagem, na perspectiva da integralidade da formacéo. O bairro também € visto para
além das vulnerabilidades e estabelece-se com ele relacdes de pertencimento.

Entendemos que, apesar do esforco empreendido, ndo conseguimos esgotar todas as
possibilidades de analises e reflexdes que o material coletado nos ofereceu, menos ainda em
relacdo ao referencial tedrico adotado. Porém, acreditamos que 0s apontamentos nos
permitiram entrever 0s varios meandros que alcancam a relacdo familia-escola, suas
intersecBes, entendendo que essa relacdo possui diferentes arranjos e nuances, necessarios
para que ela seja 0 mais harménica possivel. Entendemos que a tematica da relacdo familia-
escola, na perspectiva da educacdo integral em tempo integral, e as varias formas de
aproximacdo entre familia, escola e territorio vulneravel podem ser aprofundadas em outros

estudos.
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ANEXO 1: ROTEIRO DE ENTREVISTA COM REPRESENTANTES FAMILIARES

INTERSECOES ENTRE FAMILIA E
ESCOLA, NA ESCOLA EM TEMPO
INTEGRAL, EM TERRITORIO
VULNERAVEL.

Agradeco por ter me concedido esse momento para conversarmos um pouquinho sobre a sua
rotina, sobre a sua relacdo com a escola onde seu (seus) filho (s) estuda(m). Farei algumas
perguntas mais gerais (idade, trabalho, quanto tempo mora no bairro etc.) e depois
conversaremos mais um pouco sobre a escola de tempo integral neste bairro.

BLOCO A — IDENTIFICACAO DO ENTREVISTADO ‘

01) Nome:
02)Ha quanto tempo mora no bairro:

03) Sexo/Género
1.( ) Masculino 2. ( )Feminino 3( )outro

04) Idade:

05) Naturalidade:

06) Situacao civil:

1- Solteiro/a () 2- Casado/a ( ) 3- Unido Estavel ( ) 4- Divorciado/a ( ) 5-Viuvo/a ( )

07) Qual é a sua principal fonte de renda?

1. ( ) Aposentadoria ou pensdo de instituto de previdéncia oficial (federal, estadual ou
municipal)?

2. () Programa Bolsa-Familia

3. () Rendimento de outros programas sociais ou de transferéncias

4. ( )OUTRAS. Qual? Sou cuidadora de idosos e também fago faxina.

08) Qual a renda da familia?
1- ( ) Até 500,00 2-( ) De501,00a 1000,00 3-( ) Acimade 1000,00

09) Nivel de escolaridade:

1- Analfabeto/a ( ) 6- Ensino Médio Incompleto ( )
2- Alfabetizado /a( ) 7- Superior Incompleto ( )
3- Ensino Fundamental Completo ( ) 8- Superior Completo ()

4- Ensino Fundamental Incompleto ( )
5- Ensino Médio Completo ( )
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10) Quantos filhos vocé tem? ---------------
11) Quantas pessoas moram em sua casa?
Pais: ....... Filhos: ............... sobrinhos............ OUtros................

12) Tem experiéncia no mercado de trabalho? 1-Sim () 2-Né&o ( )

13) Qual a sua profisséo, neste momento?

14) Quantas pessoas em sua casa trabalham?

Se outras pessoas em sua casa trabalharem indique a atividade que desempenham: meu
marido faz bico: pequenos reparos, servi¢o de pedreiro.

BLOCO B - RELACAO FAMILIA ESCOLA

15) Quantos filhos estudam nesta escola:

16)Ha quanto tempo seu filho, ou seus filhos, estudam nesta escola? anos.
17) Qual a disténcia entre sua casa e a escola?

18) Atividades da escola das quais a familia participa:

() Reunido de pais () Reunido do Conselho Escolar () Programacdo
Cultural () Nao participa
( ) Outros

19) Gostaria que me contasse um pouco sobre porque escolheu matricular seu filho nesta
escola.

20) voceé se lembra como era a rotina da escola e das familias antes da ETI? Fale um pouco
sobre iss0.

21)Na sua opinido, a E. M. Ivo de Tassis valoriza a participacdo dos pais e ha espaco para
dialogo entre a familia e a escola? De que forma isso acontece?

22) Na sua opinido é importante que seu (s) filho(s) estude em tempo integral? Por que?
23) Gostaria que me falasse um pouco sobre como é a rotina familiar quando seu filho néo
estd na escola, na época de férias, ou quando ndo tem aula.

BLOCO C - RELACAO FAMILIA BAIRRO

24) Ha quanto tempo vocé mora neste bairro?
25) Onde morou antes de vir para ca?
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26) VVocé gosta de viver neste bairro?
( )Sim ( )Né&o
Por que?

27) Quiais sdo as atividades de lazer da familia?

28) Vocé se relaciona com os moradores vizinhos? De que forma? Se néo se
relaciona, por qué?
29) Vocés participam de algum grupo social ou de alguma igreja?
( )Sim ( )Né&o

Qual?
30) O que vocé mais gosta no seu bairro? E 0 que menos gosta?

31) Para terminar, voceé acredita que essa escola de tempo integral tem importancia aqui para
0 Bairro Turmalina? Por qué?

Agradeco a sua ajuda nesta entrevista e gostaria de saber se vocé tem outra pergunta
importante que ajude a pensar sobre a escola neste bairro e que eu ndo fiz a vocé. Se tiver,
podemos conversar sobre ela?
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ANEXO 2: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

le INTERSECOES ENTRE FAMILIA E ESCOLA, NA
NANE ESCOLA EM TEMPO INTEGRAL, EM
TERRITORIO VULNERAVEL.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

1 - IDENTIFICACAO DO RESPONSAVEL PELA EXECUCAO DA PESQUISA:

Titulo:
Relacdo familia e Escola de Tempo Integral no territorio vulneravel

Pesquisadora Responsavel:

Elenilza Ingrécia da Silva Rosa

Professora orientadora da pesquisa:

Profa. Dra. Maria Celeste Reis Fernandes de Souza

Contato com pesquisadora responsavel
Endereco: Rua Séo Paulo n® 176, Ap.1403, Bairro Centro, Governador Valadares/MG
Telefone(s): (33) 3272-3093 (33) 99111-9393

2 — IDENTIFICACAO INSTITUICAO:

Instituicao:

Universidade Vale do Rio Doce

Curso:

Programa de Pds-Graduacdo Stricto Sensu Mestrado em Gestdo Integrada do Territorio

COMITE DE ETICA EM PESQUISA
Rua Israel Pinheiro, 2000 — Campus Universitario — Tel.: 3279 5575

3 - INFORMACOES AO PARTICIPANTE :

3.1) Vocé estd sendo convidado a participar de uma pesquisa que tem por objetivo

compreender os efeitos da Escola em Tempo Integral, neste bairro onde vocé mora.
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3.2) Antes de aceitar participar desta pesquisa, por favor, leia atentamente as explicagdes

abaixo que informam como o estudo sera realizado:

3.3) Nosso convite é para que vocé participe de uma entrevista na qual a pesquisadora fara
perguntas sobre dados pessoais (nome, sexo, endereco, idade, escolaridade, trabalho e
renda). A pesquisadora fara a vocé essas primeiras perguntas e anotara as respostas. Além
disso serd perguntado a vocé sobre a escola neste bairro, e como a familia participa da

escola.

3.4) Se vocé estiver de acordo, a entrevista também serd gravada, somente para facilitar a
entrevistadora de se recordar do que foi conversado na entrevista. Ela acontecera em um local
reservado na escola e participara vocé e a pesquisadora. O tempo de duracdo estimado para a

entrevista é de 50 minutos, podendo se estender, a medida que forem conversando.

3.5) Durante a entrevista, vocé podera se recusar a responder a qualquer pergunta que ndo seja

de sua vontade ou que Ihe cause qualquer desconforto.

3.6) Vocé podera também se recusar a participar da pesquisa em qualquer momento, sem

nenhuma penalizacdo ou prejuizo.

3.7) Sua participacdo se dara de maneira voluntaria, ndo recebendo nenhum privilégio, seja
ele de carater financeiro ou de qualquer natureza. Entretanto, Ihe serdo garantidos todos 0s
cuidados necessarios a sua participacdo, de acordo com seus direitos individuais e respeito

ao seu beme-estar fisico e psicolégico.

3.8) Sua participacdo podera envolver os seguintes riscos ou desconfortos: dificuldade ou
inseguranca quanto a melhor resposta a ser fornecida as perguntas na entrevista, conflitos
entre 0 que pensa e 0 que imagina que deve ser respondido, temor de que possa ser no futuro
identificado como fornecedor de algum dado levantado nesta pesquisa, ou sentir-se
incomodado, triste, ao relembrar alguma situacdo vivida com relacdo a escola e ao bairro.
Caso sejam identificadas algumas dessas situagOes, a atividade serd interrompida, vocé sera

acolhido pela pesquisadora e podera ndo continuar a entrevista se assim desejar.
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3.9) Serdo garantidos o sigilo e a privacidade a vocé, assegurando-lhe o direito de omissao de
sua identificacdo e/ou de dados que possam comprometé-lo. Na apresentacdo dos resultados,

0 Seu nome serda substituido por pseuddnimo.

3.10) Preveem-se como beneficios da realizagdo dessa pesquisa uma compreensdo mais ampla
sobre os efeitos da Escola em Tempo Integral de Governador Valadares — ETI e sua

importancia para a familia, neste bairro e na cidade.

3.11) Os resultados obtidos com a pesquisa serdo apresentados em eventos ou publicagdes
cientificas, artigos e dissertacdo de mestrado.

Confirmo ter sido informado e esclarecido sobre o contetdo deste termo. A minha
assinatura abaixo indica que concordo com a minha participacdo nesta pesquisa e por isso

dou meu livre consentimento.

Governador Valadares, de de 2019.

Assinatura do(a) participante:

Assinatura da pesquisadora responsavel:

Rubricar todas as paginas e assinar no local indicado.



